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ONSOZ

Bu c¢aligma ile Etkilesimli Kitap Okuma Programi uygulamalarinin
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarina ve okudugunu anlama becerisine etkisi
incelenmistir. 2. siif Tiirk¢e dersi 6gretim programi ve Etkilesimli Kitap Okuma
Uygulamalar1 c¢ergevesinde siirdiiriilen okuma siire¢leri sonucunda 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerindeki gelisim ve okumaya yonelik tutum diizeyleri

aciklanmaya calisilmigtir.

Arastirmanin  sunmus oldugu birey merkezli anlayisin glinlimiiz egitim
anlayis1 ile paralel olmas1 sebebi ile egitim siirecine destek olacag: diisiiniilmektedir.
Ayrica okudugunu anlamanin tiim disiplinlerin temelinde yer almasi ve alan yazinda
arastirmada kullanilmakta olan uygulamalarin okudugunu anlama ve tutum agisindan
cok fazla calisilmamis olmasi1 ve alanda bu agidan bir boslugun mevcut olmasi sebebi

ile alan yazina da katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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OZET

ETKILESIMLI KITAP OKUMA UYGULAMALARININ OKUDUGUNU
ANLAMA BECERISi VE TUTUMA ETKISIi

KARADOGAN, Zeynep
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN
2020, 197 sayfa

Bu caligmanin amaci, Etkilesimli Kitap Okuma Programi uygulamalarinin
okudugunu anlama becerisine ve okumaya yonelik tutuma etkisini aragtirmaktir.
Arastirmanin modeli, 6n test-son test esitlenmemis kontrol gruplu yari deneysel
desendir. Arastirmanin c¢aligma grubunu, Balikesir ili Altieyliil ilgesinde bulunan
Hatice Fahriye Eginlioglu ilkokulu’nda 2018-2019 egitim dgretim yilinda ilkokul
ikinci simifta 6grenim gormekte olan, 20 kontrol ve 20 deney grubu 6grencisi olmak
tizere toplam 40 6grenci olusturmaktadir. Calisma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda,
subat-mart aylarinda 6 hafta, haftada 2 ders saati olmak iizere 12 ders saati siiresince
yiriitiilmiistlir. Arastirmaya iligkin veriler, okudugunu anlama becerisinde meydana
gelen degisimi ortaya koymak amaciyla arastirmada kullanilan Bek¢i Amos’un
Hastalandig1 Giin kitabina iliskin sorulari igeren ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Basar1 Testi” ve tutumlarindaki degisimi ortaya koymak amaciyla ise McKenna ve
Kear tarafindan gelistirilen, gecerlik ve gilivenirlik c¢alismast ve Tiirkge’ye
uyarlanmas: Kocaarslan tarafindan yapilan “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilarak toplanmistir. Olgeklerin kullanimi sonucu elde edilen verilerin analizi
SPSS 20.0 istatistik programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda grup igi
yapilacak karsilastirmalar i¢in bagimli 6rneklemler t-testi; gruplar arasinda yapilacak

karsilagtirmalar i¢in ise bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmistir. Arastirma



sonucunda elde edilen veriler, Etkilesimli Kitap Okuma Programi uygulamalarinin,
ilkokul 2. smif &grencilerinin okudugunu anlama becerisini ve okumaya yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkiledigini, gelistirdigini ve destekledigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli Kitap Okuma Programi Uygulamalari,
Etkilesimli Kitap Okuma, Okudugunu Anlama, Okumaya Y 6nelik Tutum
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF INTERACTIVE READING APPLICATIONS ON
READING COMPREHENSION AND ATTITUDE

KARADOGAN, Zeynep
Master’s Dregree, Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr Hasan Hiiseyin SAHAN
2020, 197 pages

The aim of this study is to investigate the effects of Interactive Reading Apps
on reading comprehension skills and the attitude towards reading. The research
model is a quasi-experimental design with an unequaled control group in pre/post
tests. The study group of the research consists of 40 students (20 control and 20
experimental group students) in the second year of primary school in Hatice Fahriye
Eginlioglu Primary School located in Altieyliil district of Balikesir province. The
study was carried out for 6 weeks in February and March, 2 hours per week in the
2018-2019 academic year, totaling a 12 hour class period. The achievement test
consisting of questions related to the book A Sick Day for Amos McGee to verify the
changes in the subjects’ reading comprehension was created by McKenna and Kear.
The information related to the validity and reliability was collected using A Scale to
Measure Attitudes Toward Reading that was adapted into Turkish by Kocaarslan.
PSS 20.0 statistical program was used to analyze the data obtained from the scales.
For this purpose, dependent samples t-test was used for intra-group comparisons;
Independent samples t-test was used for comparisons between the groups. The data
obtained as a result of the research shows that Interactive Book Reading Apps
positively affect, develop and support the reading comprehension skills and attitudes

towards reading.
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1. GIRIS

1.1.Problem Durumu

I¢inde bulunulan yiizyilda teknolojik, bilimsel ve diger bircok alanda yasanan
gelismeler dogrultusunda, bireylerin edinmesi gereken bilgiler artmigtir. Bununla
birlikte bireylerin bilgileri edinme yollar1 da g¢esitlenmistir. Bilgiye ulasmak, onu
kendine mal etmek kadar onemli oldugundan bilgiyi edinme yollar1 da anlama
temellidir. Bu sebeple bireyin sahip oldugunu okuma ve dinleme becerilerinin diizeyi
ve bu becerilerdeki yetkinligi de 6nem arz etmektedir. Anlamli 6grenmeler i¢in sahip
olunmasi gereken ilk beceri okumadir. Ancak okuma becerisi igerisinde okudugunu

anlamay1 barindirdigi oranda anlamlidir (Cogkun, 2011).

Diger bir yandan giiniimiizde egitim siireci igerisinde {ist diizey diisiinmeye
yonelik siiregler ve bu siireglerin gelistirilmesinin 6nemi belirtilmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2019). Bireylere egitim siirecinde, kiigiik yaslardan itibaren
kendi ihtiyaglarii karsilayabilmeleri, kendilerini dogru bir sekilde ifade
edebilmeleri, paylasimda bulunabilmeleri ve bilgi aligsverigini saglayabilmeleri, bu
dogrultuda bilgiye ulasabilmeleri igin bir¢ok temel beceri 6gretilmektedir. Bunlardan
ilki ve en Onemlisi okuma becerisidir. Egitim ve Ogretim araciligiyla egitim
yasamiin ilk yillarinda kazanilmasi hedeflenen ve temel becerilerden biri olan
okuma becerisinin amaclari; okudugunu anlama, yazili bir materyali kendi anlayisi

cergevesinde yorumlama ve elestirel diistinmedir (Carter, Bishop ve Kravtis, 2011).

Okuma, tiim akademik alanlar i¢in gerekli olan bir beceridir (Yildirim, 2017).
Okuma becerisi sadece sembol, harf tanima, sembolleri bir araya getirerek
seslendirme diizeylerinde kalmamalidir. Okumay1 beraberinde anlama takip
etmelidir. Bu sebeple okuma ayn1 zamanda bir anlama faaliyetidir (Ozbay, 2014).
Okuma becerisinin etkin kullanimi i¢in de okuma becerisinin gelistirilmesinin gerekli

oldugu diistiniilmektedir.

Bu noktada ise en dnemli etkenlerden bir tanesi 6grencinin okumaya yonelik

istegidir. Okuma eylemine kendi istegi ile girisen 6grenciler okuma ile daha uzun

1



siire mesgul olmaktadir ve okuma icin daha isteklidirler (Kusdemir, 2019). Istek
kelimesi ise okumaya yonelik duyguyu yani okumaya yonelik tutumu akla getirir.
Tutum bir bakima, nesne ile karsilagilan ilk ana dayanmaktadir. Okumaya yonelik
tutumu etkileyen dogrudan ve dolayli bir¢ok etken mevcuttur. Bireyin kendi
deneyimleri dogrudan etken olarak, diger bireyler ile sozlii ya da sozsiiz iletisimi
sonucunda olusan deneyimler ise dolayli etken olarak bireyin tutumunu
etkilemektedir (Broeder ve Stokmans, 2013). Bu sebeple okuma ve anlama becerileri
icin en 6nemli etken Ggretim siirecidir ve bu siire¢ oldugunca etkin olarak planlamali,

ogretim durumlari buna gore diizenlemelidir (Karatay, 2010).

Gilinlimiizde okudugunu anlama boyutunda yasanan sorunlar yapilan yerel ve
uluslararasi degerlendirmelerde de ortaya konmaktadir ve bu durum bir sorun olarak
ifade edilmektedir. Ornegin bu smavlar igerisinden PISA (Programme for
International Student Assessment) sinavi 15 yas grubu dgrencilerinin Matematik ve
Fen Bilimleri Okuryazarligi ve Okuma Becerileri gibi temel konularda iist diizey
diistinme becerilerinin 6l¢iildiigii, TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) ise 6grencilerin Fen Bilimleri ve Matematik derslerinde edindikleri
bilgi ve becerileri 4. simf ve 8. siif diizeylerinde degerlendirmekte olan bir
arastirmadir. Tiirkiye PISA smavina 2003, 2006, 2009, 2012, 2015 ve 2018
yillarinda; TIMSS smavina ise 1999, 2007, 2011 ve 2015 yillarinda katilmastir.
Tiirkiye TIMSS ve PISA sinavlarina katildigi yillarin tamaminda uluslararasi
ortalamanin altinda kalmistir (EARGED, 2005, 2010a, 2010b; Tas, Arici, Ozarkan ve
Ozgiirliik, 2016; ERG, 2009, 2015). Bu sonuglar da okuma ve okudugunu anlama
boyutunda bir takim problemler oldugunu ve okumanin anlama ile sonuglanmadigini

ortaya koymaktadir.

Tiim bunlar dogrultusunda okumanin bir¢ok amaci olabilir. Ancak ilk ve en
temel amaci anlamaktir (Aytas, 2005). Eger anlama gerceklesirse hedef edinilen
diger amaclarin da gergeklesmesi miimkiindiir. Bireyler konusma ve dinleme
becerilerini gelisigiizel kiiltiirleme ile edinebilirler ve ilkokul birinci kademeye
basladiklarinda bu becerilere sahiptirler. Okuma ve yazma becerilerini edinmek i¢in

ise planli bir egitim siireci olan 6rgiin egitime gereksinim vardir. ilkokul birinci



kademede 6grenciler okuma ve yazma becerilerini programda yer alan Tiirk¢e dersi
araciligiyla edinir. Bu sebeple okuma ve yazmanin 6grenildigi ilkokul kademesinde
gerceklesen faaliyetler dikkate alinmali ve irdelenmelidir. Ciinkii okumanin
Ogrenildigi kademe olan ilkokul ayni zamanda okuma aligkanlig1r gelistirme ve
okumaya yonelik tutum agisindan da ilk basamaktir. Okuma becerisinin edinildigi bu
siirecte 6gretimdeki 6gretmen rolii, 6gretim siirecinde yer alan 6grencinin rolii ve
tutumu ve ayni zamanda siirecin biitiinii goz Oniine alindiginda, eksiklikler ortaya
cikmakta; Ogrenme gerceklesse de tam ve aktif Ogrenme tam anlami ile
ger¢eklesmemektedir. Bu sebeple siireg igerisinde ¢esitli sorunlar yasanmakta bunlar
da okumanin anlama ile sonuglanmasini engellemektedir (Ates, 2008; Belet ve
Yasar, 2007; Erman, 2007; Yildiz ve Akyol, 2011). Okuma ve okudugunu anlama
siirecinde ise kosulacak bircok yontem onerilmektedir. Onerilen yontemlerin bir
kismi da Etkilesimli Kitap Okuma Programi (EKOP)’nda yer alan uygulamalardir.
Bu dogrultuda bu ¢alisma ile EKOP’un okudugunu anlama ve okumaya yonelik
tutuma etkisinin incelenmesi, bu sorunlara ve bu sorunlarin temel oldugu ve yukarida

ifade edilen birgok soruna 1s1k tutmasi agisindan 6nemlidir.
1.2.Arastirmanin Onemi

21. ylizyilda teknolojide hizli bir degisim, degisimle birlikte doniisiim
yasanmaktadir. Bunun beraberinde degisim ve doniisiimiin yasandigi diinyada
toplumda yasamini siirdiirmekte olan bireylerin gelecegi; bilgiye hakim olma ve elde
etme, bilgiyi liretme, yonetme ve bilgiyi var olan yasam standartlarina gore yeniden
sentezlemesine baghdir. Bu becerilerin bireyler tarafindan edinilmesi ve ayni
zamanda gelistirilmesi de bu amaglar dogrultusunda ve bu amagclara cevap olacak
nitelikte, sekillendirilen 6gretim programi ile 6grenim goren bireylere baghidir.
Okuyan, okudugu ile yetinmeyen okudugunu anlayarak, arastiran, sorgulayan,
bilgiye elestirel bir bakis agisi ile bakabilen bireyler, bilgiyi iiretmede ve yeniden
sentezleme noktasinda yetkin &zelliklere sahip olurlar. Bireylerin dilsel ve zihinsel
becerilerinin gelismesi hem duyussal ve biligsel 6grenmelerin olusumunda hem de
iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalarinda etkilidir. Bu sebeple de bu beceriler

Ogretim programlarinda egitim yasamlarinin ilk yillarindan itibaren yer almaya



bagslar. Dilsel ve zihinsel becerileri destekleyerek gelisimini saglayan en onemli
O0grenme alanlar1 ise okuma ve okumanin bir alt alam1 olan okudugunu anlamadir

(Ates, 2008; Epgacan, 2018).

Giliniimiizde bireylerin gelisen ve gelismekte olan teknolojiye ve bilime uyum
saglayip, yaratict ve yapict bir takim nitelikler kazanabilmesi i¢in iletisim kurma,
yaraticit ayn1 zamanda farkli ve elestirel diisiinme, ¢ozlimleyici olma gibi iist diizey
becerilere sahip olmasi gereklidir (MEB, 2019). Bu ve bunun gibi ist diizey
becerileri barindiran bireylerin yetismesi de ancak anlama ve anlatma becerilerinin
bireylere edindirilmesi ile miimkiindiir. Bununla birlikte yeni bilgilere ulagsma ve
onlar1 anlama, 6grenme ve yeni bilgiler ortaya koyma, bu bilgileri farkli alanlara
transfer edip kullanma da ancak egitim araciliiyla gelistirilebilir. Egitim sisteminin
en temel amaci ise okuyan, okudugunu anlayan ve anlamlandirabilen, bireysel
diisiincelerini paylasabilen, anlatabilen, 0grenmeyi 6grenmis ve kendi &grenme
yollarini tasarlayabilen, en onemlisi 6grendiklerini uygulamaya koyabilen bireyler
yetistirmektir (Epgacan, 2018). Okuma ayn1 zamanda okullarda uygulanmakta olan
Ogretim programlarinin da bir bakima omurgasidir. Hemen hemen her akademik
alanda okumanin 6nemli bir yeri mevcuttur. Bununla beraber &6gretim araglari,
gelismekte ve ilerlemekte olan bilim ve teknolojiyle birlikte ilerlemekte, degismekte
ve gelismektedir. Buna karsin okuma da 6grenim hayatindaki yerini ve 6nemini ayni
zamanda degerini korumaktadir. Egitim 6gretim siirecinde kullanilan 6gretim araglari
zamanla degisiklik gosterse de Ogretim siireci okumaya dayanmaktadir. Okumaya
yonelik iyi bir performans gostermeyen ya da okudugunu tam ve dogru olarak
anlamayan bir 6grencinin, siirecte hangi 6gretim aract kullanilirsa kullanilsin tam

anlamryla basarili olacagi séylenemez (Ozdemir, 1967).

Ogrenme siirecinde okuma en dnemli beceri alanlarindandir. Okuma islemi
goriildiigli gibi basit degil aksine karmasik bir islemdir. Zihinsel olarak
gerceklestiren bir takim etkinlikleri kapsar. Kelimeler, ciimleler zihinde bir takim
islemlerden gegirilir ve okuma ile edinilen bilgiler zihinde anlama ulasir. Zihin de
okuma sayesinde edinilenleri depolar, yeni edilen bilgileri de ilgili bilgiler ile

biitiinlestirir ve bir araya getirir. Okuma beceri alan1 sadece Tiirkge dersi ile degil



diger tiim akademik olanlarla da iligkilidir (Epgacan, 2018, Sert 2010). Okudugunu
anlama becerisinin giicii ile diger akademik alanlar arasinda iligki bulundugu
arastirmalarla ortaya konmustur. Buna Ornek olarak, Fidan ve Baykul (1994)
tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul kademesindeki 6grencilerin temel 6grenme
amaclarinin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla gergeklestirilmis olan arastirmada,
Ogrencilerin okudugunu anlama testinden elde ettikleri basariyla diger akademik

alanlar (dersler) arasinda yiiksek bir iliski oldugu ortaya konmustur.

Okuma, sadece harf ve sembollerin seslendirilmesinden ibaret degildir.
Okuma harflerin, hecelere, kelimelere, ciimlelere doniismesi ile anlama kavusmasi,
zihinde yapilandirilmasi ve anlamlandirilmasidir (Epgagan, 2018). Okuma ve anlama
diistintildiigliniin aksine birbirinden bagimsiz degil, birbiri ile bagimli ve iliskilidir.
Okuma anlama i¢indir, yani aslinda anlama okumanin sonucunda ger¢eklesmez,
okumanin temelinde anlama mevcuttur (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1995; Demirel,
2000). Okuma ve anlama biitiin disiplinlerin &grenilmesinde bir anahtar
durumundadir. Bu disiplinlere ulagmamizi saglayacak olan, yasam boyu 6grenmeyi,
yeni bilgiler edinmeyi saglayacak anahtar okuma ve beraberindeki anlamadir (Ates,
2008). Ayni zamanda bireyin kisisel gelisimini saglayabilmesi, iist diizey becerileri
kendinde barindirmasi, kaynaklara ulagsmas1 ve ulastig1 bu kaynaklar1 yorumlamasi
ve kendine mal edebilmesi de ancak okumanin anlama ile sonug¢lanmasina baghdir.
Tirk Dil Kurumu Tiirkge Giincel Sozliik’iinde okumak, su sekilde tanimlanmaktadir
(http-1): “Bir yaziyt meydana getiren harf ve isaretlere bakip, bunlar1 ¢éziimlemek
veya seslendirmek.” Bu tanimlamada yer alan ‘¢éziimlemek’ kelimesi ise anlama ve
anlamlandirmaya yani okumanin i¢inde barindirdigi anlama eylemine isaret eder.
Ayrica Oguzkan (1981, s. 111) okuma kavramini “Bir yaziy1 olusturan simgesel
imgeleri seslendirmek ya da o imgelerin belirttigi diisiinceleri anlamak eylemi.”
seklinde ve Dokmen (1994, s. 15) de okumayi: “okumak demek, kelimeleri ya da
climleleri gormek degildir; okuyabilmek, o6zellikle anlayarak okuyabilmek igin
gormenin Otesinde bir takim zihinsel etkinlikler gereklidir. Okuma, bir algisal
etkinliktir, bir diistinme siirecidir.” seklinde tanimlamaktadir ve bu tanimlar da ifade

edilenleri destekler niteliktedir.



Okuma becerisinin bir diger énemli boyutu ise okuma becerisinin egitim ve
ogretimin ilk yillarinda bir ama¢ olusu yani 6grenilmesinin hedeflenmesi iken
sonraki yillarda bir ara¢ olarak bireye dgrenmelerinde hizmet etmesidir (Coskun,
2002). Ogrencilerin igerinde yer aldiklar1 dgretim siirecindeki dgrenme araglarmin
bliyiik bir kisminin okumaya dayali olmasi, okumanin, yiiriitilmekte olan 6gretim
stirecinde biliylik bir yere ve 6neme sahip oldugunu ortaya koyar (Ates, 2008). Bu da

1yi bir okuyucu olmanin énemine igaret eder.

Okumaya iligkin yapilan tanimlamalardan da anlasilacag iizere okuma basit
bir etkinlik degildir. Bunun aksine igerisinde zihinsel siirecleri de barindiran
karmagsik bir anlamlandirma etkinligidir. Okumanin bireysel ve toplumsal hayatta
neden bu kadar 6nemli oldugunu ifade etmek ve daha net anlayabilmek igin Aytag
(2005: 462)’m ortaya koydugu verileri gbéz Oniine almak yerinde olacaktir.
“Genellikle 6grendiklerimizin %]1’ini tatma, %]1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama,
%11’1ni igitme, %83 iinii gdrme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuclara gore;
goze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip

oldugu ortaya ¢ikar.”

Okumanin O6nemini sadece bireysel anlamda ya da akademik alanlarda
basarili olma acisindan diistinmek yeterli degildir. Okuma toplumsal hayat icin de
biiyiik 6nem tagimaktadir. Giineyli (2003, s. 23) nin;

“Ulkelerin kalkinmighig1 her alanda iiretim yapabilmelerine yani teknolojiyi
yaratabilmelerine ve kullanabilmelerine baglidir. Uretme ise kendini gelistirmeye ve

okumaya baglidir. Okuma, yaratici olmay1 ve hayata farkli pencerelerden bakmayi

kolaylastiran bir beceridir. Ulkedeki okuma bilinci, kitaba verilen deger ve okur sayisi

arttikca diisiinen, iireten kafalar artacak, gelisme de o denli fazla olacaktir.” seklinde

ortaya koydugu goriis de bu diislinceyi destekler ve agiklar niteliktedir.

Okumaya yonelik olusturulan tutum, okumaya yonelik basariyi, dolayisiyla
okumayi ve bunun sonucunda da akademik alanlardaki basariy1 etkilemektedir.
Tutumun birgok tanimlamasi yapilabilir ama genel ifade ile tutum, herhangi bir
nesne ya da durum karsisinda sergilenen olumlu ya da olumsuz olabilen egilimdir

(Taskin, 2007). Tutumlarin egitim siirecini ve egitim siirecinin ¢iktilarinm etkiledigini



diisiiniilecek olursa okumaya yonelik tutum da bu siirecler i¢in 6nem tasidigi
sOylenebilir. Tutumlar dogustan getirilmedigi sonradan edinildigine gbre, okumaya
yonelik tutum ilkokul birinci kademenin ilk basamaklarinda yani okuma ile
karsilagilan ilk anlarda gelismektedir. Bu sebeple okumanin gelistirildigi ve ileriye
tasindig1 basamak olan ilkokul ikinci sinif bu agidan onem tagimaktadir (Agikgoz,
1992; Tavsancil, 2005; Ates, 2008). Yapilan aragtirmalar tutumun erken yaglarda
edinildigini ortaya koymaktadir ve bu yaslarda edinilen tutumun 6nemli olay ve
durumlar meydana gelmedikge degisime ugramadigi goriilmektedir (Bloom, 1995).
Bu sebeple Tiirkge dersi igerisinde yer alan okuma beceri alan1 ve okuma becerisine
yonelik olarak daha egitimin ilk yillarinda gelistirilen, bu alanla ilgili olan tutumlarin
ortaya konmasi ve olumlu yonde degisime ugrayabilmesi i¢in bu basamakta
gerceklestirilecek etkinlik ve ¢alismalar bliylik bir 6neme sahiptir. Bu ¢aligmada,
uygulanmakta olan yontem dogrultusunda 6grencilerin tutum puanlarinda degisme

meydana gelip gelmediginin test edilmesi bu agisindan 6nemlidir.

Egitim siirecinde okuma ve okudugunu anlamanin 6nemini ortaya koymak
icin Tiirkce Ogretim Programi’ni incelemek yerinde olacaktir. Calisma ilkokul 2.
siif diizeyinde gergeklestirildigi i¢in burada ilkokul 2.smmif kazanimlari iizerinden
yorum yapmak daha yerinde olacaktir. Kazanimlar1 ele almadan once Tiirkge
Ogretim Programi’nin dzel amaglari igerinde de okuma ve okudugunu anlamaya
onem verildigini gérmek miimkiindiir. Ozel amaglar igerisinde okuma ve okudugunu
anlama ile ilgili olarak su ifadeler yer almaktadir; “dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinin gelistirilmesi; okuma yazma sevgisi ve aliskanligini
kazanmalarinin saglamasi; okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi (MEB, 2019).” Tiirk¢e Ogretim
Programi’nda ilkokul 2. smf diizeyi i¢in toplamda 46 kazanim yer almaktadir.
Bunlardan okuma beceri alani igerisinde ve okuma ve okudugunu anlama ile ilgili
toplamda 19 kazanim ifadesi yer almaktadir. Buradan yola ¢ikarak Tiirk¢e Ogretim
Programi igerisinde okuma ve okudugunu anlama ile ilgili olan kazanimlarin, bu

siif diizeyi i¢in belirlenen Tiirk¢e dersi kazanimlarina orani %41°dir. Bu orandan da



anlasilacag iizere okuma ve okudugunu anlama Tiirkge Ogretim Programi icerisinde

de dnemsenmektedir.

Tim bunlarin yani sira Tiirkiye’nin uluslararasi sinavlardan biri olan PISA
simavindaki performansina bakildiginda ilk dikkati ¢eken unsur Tiirkiye’den katilan
Ogrencilerin bliyiik bir ¢ogunlugu, dogru yanitlama genel ortalamasinin altinda
kalmaktadir. Ayrica Tiirk 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu okuma olg¢eginde 2.
diizey ve altinda kalmakta ve hicbir Tiirk 6grenci 6. diizeyde bulunmamaktadir.
Ayrica iist diizey okuma hedeflerini gergeklestirme orant da OECD(Organisation for
Economic Co-operation and Development) ortalamasinin altindadir. En diisiik dogru
yanitlanan sorulara bakildiginda ise bu sorularmn “bilgileri bir araya getirme,
yorumlama” sorusu oldugu gozlenmektedir. Diger bir yandan Tiirkiye’nin genel
okuma puaninda, yillara gore bir atis gozlenmesine karsin i¢inde bulundugu yiizdelik
dilimde herhangi bir degisim yasanmamistir (Bozkurt, 2016). Bu sonuglardan da
anlasilacag tizere Tiirk 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu en alt yeterlilik diizeyi olan
1. diizey ve 2. diizeyde yer aldig1 ortadadir. Bu da okuma, okudugunu anlama,
cikarim yapma ve okumaya yonelik st diizey beceriler ile ilgili problemlerin

oldugunu ortaya koymaktadir.

Tiim bunlar géz oniinde bulunduruldugunda okuma, okudugunu anlama ile
ilgili c¢aligmalar yapmak, 6grencilerin i¢inde bulundugu durumu tespit etmek,
durumun sonuclarim1 ortaya ¢ikarmak ve elde edilenlerden yola c¢ikarak ¢oziim
Onerileri 6ne slirmek son derece onemlidir. Bu agidan bu ¢alismanin 6grencilere,
Ogretmenlere ve ayrica yapilacak arastirmalar agisindan alan yazina katki getirecegi

diistiniilmekte ve bu yoniiyle de 6nemli goriilmektedir.

1.3.Problem ve Alt Problemler
1.3.1. Problem Ciimlesi

Arastirmanin amaci dogrultusunda problem ciimlesi “Etkilesimli Kitap

Okuma Programi (EKOP) uygulamalarinin, 2. simif ilkokul 6grencilerinin okudugunu



anlama becerisine ve okumaya yonelik tutumlarina etkisi nedir?” seklinde ifade

edilmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin alt problemleri su sekildedir.
1.3.2. Alt Problemler

1. Tiirkge 6gretiminde EKOP’nin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
uygulanmadig1 kontrol 6grencilerinin, Okudugunu Anlama Basar1 Testi sorularindan

aldiklar1, 6n-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Tiitkce 6gretiminde EKOP’nin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin,
Okudugunu Anlama Basar1 Testi sorularindan aldiklari, 6n-test puanlari ile son-test

puanlar1 arasinda anlamh farklilik var midir?

3. Tiitkge  Ogretiminde EKOP’nin  uygulanmadigi  kontrol  grubu
ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basar1 Testi sorularindan aldiklari, on-test

puanlari ile son-test puanlari arasindan anlamli farklilik var midir?

4. Tiirkge Ogretiminde EKOP’nin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile
EKOP’nin uygulanmadigi kontrol grubu dgrencilerinin Okudugunu Anlama Basari

Testi sorularindan aldiklari, son-test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Tirkce ogretiminde EKOP’nin uygulandigr deney grubu ogrencileri ile
EKOP’nin uygulanmadigi kontrol 0Ogrencilerinin  Okumaya Yonelik Tutum

Olgegi’nden aldiklari, 6n-test tutum puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

6. Tiirkce Ogretiminde EKOP’nin uygulandigi deney grubu O6grencilerinin
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklari, on-test tutum puanlar ile son-test

tutum puanlar1 arasindan anlamli farklilik var midir?

7. Tirkce  Ogretiminde EKOP’min  uygulanmadigi  kontrol  grubu
ogrencilerinin, Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklari, 6n-test tutum

puanlart ile son-test tutum puanlari arasindan anlamli farklilik var midir?



8. Tiirk¢e Ogretiminde EKOP’nin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile
EKOP’nin uygulanmadig1 kontrol grubu o6grencilerinin Okumaya Yonelik Tutum

Olgegi’nden aldiklari, son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

1.4.Varsayimlar
Bu arastirma asagidaki varsayimlara dayanmaktadir:

1. Kullanilan 6l¢me araglar1 ig¢in goriisii alina uzmanlar ve &gretmenler

objektif bir sekilde goriislerini belirtmistir.

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrenciler 6lgme araglarindaki

sorular1 yanitlarken var olan1 ortaya koymustur.

3. Deney ve kontrol grubundaki ogrencileri etkileyebilecek etkenler, her

Ogrenciyi ayni sekilde etkilemektedir.

4. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler, deney siirecinde etkilesime

girmemistir.

5. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler, tutum ve basari testlerine

samimi ve i¢ten cevap vermistir.

1.5.Simirhhiklar
Bu arastirma,;

1. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Balikesir ili Altieyliil ilgesinde yer alan
Hatice Fahriye Eginlioglu Ilkokulu’nda 2/A ve 2/G smiflarinda dgrenim gérmekte

olan 6grenciler ile,
2. EKOP uygulamalar ile,

3. Veri toplama araglarindan “Okudugunu Anlama Tutum Olgedi” ve

“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ile,
4. Bek¢i Amos’un Hastalandig1 Giin kitabinin igerigi ile sinirli tutulmustur.

5. Deneysel uygulama siiresinin 6 hafta (12 ders saati) siirmesi ile,
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6. Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlart ve EKOP uygulamalarinin okudugunu anlama tizerindeki etkisinin tespiti

ile,

7. Veriler Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi’nden alina én—test tutum, son-test
tutum ve Okudugunu Anlama Basar1 Testi sorularindan aliman On-test, son-test

puanlar1 ile sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Okuma; bir yazida yer alan sembollerin, kelimelerin taninmasi, yazi
blinyesinde yer alan duygu ve diislincenin algilanmasi, anlamlandirilmast ve
degerlendirilmesi gibi yonleri bulunan fizyolojik, zihinsel, ayn1 zamanda ruhsal
yonleri bulunan karmasik bir etkinliktir (Serarslan, 2008). Bir yaziyr meydana
getirmekte olan sembol ve harflere bakarak, bunlari ¢éziimlemek ve seslendirmek
(http-1).

Anlama; yeni bilgiler ile eski bilgileri bir araya getirerek, bir seyin ne
oldugunu, neyi isaret etmekte oldugunu kavramak ve sonug niteliginde baska bir

bilgi edinmektir (http-1).

Okudugunu Anlama; yazi ile iletilmek istenenlerin tam ve dogru bir sekilde
anlasilmas: (Toker, 2006), okuyucunun aktarilmak istenen bilgi, duygu ve
diisiinceleri var oldugu ve anlatilmak istendigi gibi, herhangi bir yanlishga yol
acmadan, herhangi bir siipheli nokta kalmayacak bi¢imde tiim boyutlar ile
kavramasidir (Geleni, 2003).

Tutum: Tavsancil’in (2005, s. 65) Katz’dan (1967) aktardigina goére, “bireyin
sahip oldugu degerler dizgesine bagl olarak bir simgeyi, bir nesneyi, bir kisiyi veya
diinyay1 iy1 ya da kotii, yararli ya da zararli yonleriyle algiladigi bir 6n diisiinme

bigimidir.”
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2. ILGILI ALANYAZIN

Bu béliimde, arastirmanin problemi dogrultusunda ilgili kuramsal temellere

ve bu alanla ilgili ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Tiirk¢e Ogretim Programi

Calismanin okudugunu anlama becerisi ile ilgili olmasi, okuma ve anlamanin
Tiirkge 6gretim programinin igerisinde yer alan beceri alanlar1 olmast ve Tiirkce
dersi ile dogrudan iliskili olmasi dogrultusunda Tiirk¢e OGgretim programina bu

boliimde yer verilmesi gerekli goriilmiistiir.

Giniimiiz sartlarinda, ilkokul ¢agindan baglayarak oOgrencilerin bir takim
bilgileri kendine mal etmesi beklenmektedir. Ancak bu noktada &grencilere,
O0grenmesi amaglanan bilgi ve hedeflerin dogrudan sunulmasi yolu terk edilmistir.
Bunun yerine 6grencilerin bilgiye ulasma yollarindan, bireysel olarak nasil daha
etkili 6grendigini kesfetmesi, kisacast 6grenmeyi 6grenmesi ve bunu ise kosmasi en
etkili 6grenme yolu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Eger egitimin ilk basamagi olan
ilkokulda 6grenciye bilgiyi hazir olarak bir tepside sunarsak, O0grenci zaman
ilerledikge o tepsiyi gozleyen, bilgiyi sorgulamayan ve 6grendigini sanan ama kalici
ogrenmeler elde etmeyen bir birey olarak O0grenim hayatini siirdiirecek ve hatta
tamamlayacaktir. Ancak ¢agimizda egitimin amaci bunun aksinedir. Egitimin amaci,
ogrencileri karsilastigi sinavlarda yiiksek not alan, bilgiyi bu noktada tiiketen ama
yasamima mal etmeyen bireyler olarak yetistirmek degildir. Ciinkii bu bilginin
tiretilmesinden oOte tiiketilmesine yonelik bir yaklasimdir. Bunun tersine bilgiyi
aragtiran, sorgulayan, yorumlayan ve bireysel ozellikleri paralelinde yapilandiran,
elestirel diisiinme becerilerine sahip ve aktif olarak kullanan, bilgiyi lireten bireyler

yetistirmek amacglanmaktadir. Buradan anlasilacagi iizere Ogrencinin Ogrenme
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siirecinde aktif olmasi, 6grenmesini tasarlamasi, 6grenmek i¢in stratejiler gelistirmesi

ve kullanmas1 kalic1 ve anlamli grenmeleri destekleyecektir (A¢ikgdz, K. U, 2016).

Ancak her seyden once egitimin temel amaglarimi gergeklestirebilmek igin
ogrencilerin okudugunu anlayan bireyler olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii okudugunu
anlamayan bir 6grenci ne bilgiye erisebilir ki erigse de bilgiyi sorgulamasi, kendine
gore yapilandirmasi, bilgiyi tiretmesi miimkiin olmayacaktir. Bunun i¢in 6grencilerin
ilk olarak okudugunu anlamasi gerekmektedir. Okudugunu anlama, Tiirk¢e dersi
icerinde yer alan temel amaglardan birisidir. Ancak sadece Tiirk¢e dersine mal etmek
ve sadece Tiirkge dersi ile diisinmek de dogru degildir. Clinkii diger dersler de bir
takim bilgileri icermektedir, bu dogrultuda okuma ve anlama diger dersler igin de

gerekli bir beceridir.

Arastirma amaci ve kapsami dogrultusunda okuma ve anlamanin dogrudan
iligkili oldugu Tiirk¢e 6gretim programi grencilerin yasam boyu kullanabilecekleri
bir takim becerileri G6grencilere kazandirmayir amaglamaktadir. Bunlar;
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Bu becerilerden 6nce
programda yer almakta olan hayat boyu o6grenme ifadesi dikkat g¢ekmektedir.
Program ile elde edinilen becerilerin, 6grencilerin tiiketip sona erdirecegi beceriler
olmasi degil hayat boyu gelistirerek 6grenmeye devam edecekleri beceriler olmasi
onemsenmektedir. Bunun yani sira 6grenilen bu becerilerle kendilerini bireysel ve
sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkge sevgisiyle, istek
duyarak okuma ve yazma aliskanlig1 edinmeleri amaglanmigtir (MEB, 2019). Burada
dikkat ¢eken iki unsur vardir. Ilki &grencilerin etkili iletisim kurabilen bireyler
olmasmin amaglanmasidir. Bu noktada 6grencinin etkili iletisim kurabilmesi icin
oncelikle anlama ve dinleme becerilerini de edinmis olmasi gerekmektedir.
Bunlardan en O6nemlisi ise anlamadir. Ciinkii ifade ettiklerimiz karsimizdakinde
anlam buldugu kadardir. Bu sebeple anlama etkili bir iletisimde anahtar
konumundadir. Iletisim sadece sozlii olarak olmadig1 ve yazili iletisimde mevcut
oldugu disiiniiliirse de bu noktada da okudugunu anlamanin énemli oldugu bir kez
daha ortaya c¢ikmaktadir. Dikkat ¢eken bir diger nokta ise istek duyarak okuma ve

yazma aliskanligmi edinmelerinin amaglanmis olmasidir (MEB, 2019). istek
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o6grenmede Onemli unsurlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple de
Ogrenilecek olan herhangi bir seye karsi ortaya konan tutumlar 6nemlidir. Bu sebeple
okumaya ve yazmaya iliskin olumlu deneyimlerin olmasi ve olumlu tutum

gelistirilmesinin 6nemsenmesi gerektigi de diger bir onemli noktadir.
Bunlar disinda Tiirkge dersi 6gretim programi ile 6grencilerin;

¢ Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

o Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

6zenli kullanmalarinin saglanmast,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, disiince ve hayal diinyalarint gelistirmelerinin

saglanmasi,
¢ Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili

olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi

diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Okuduklarimi anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi,

o Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere dnem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diigiincelerinin gii¢lendirilmesi,

o Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi, ama¢lanmistir (MEB,

2019, s. 8).

Yapilan caligmada Tiirk¢e dersi 6gretim programi i¢inde yer alan su amaclara
hizmet etmektedir; okuma becerisinin gelistirilmesi, okuma sevgisi ve aliskanliginin
kazanilmasinin saglanmasi1 ve okuduklarini anlayarak degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi. Bu amaclar dogrultusunda ve arastirmanin calisma
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grubunun 2. smif olmasi sebebi ile arastirmaya hizmet eden ikinci siif

kazanimlarina yer verilmesi gerekli goriilmektedir.
* T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
* T.2.1.6. Dinlediklerine/izlediklerine farkli bagliklar onerir.
% T.2.2.1. Kelimeleri anlamina uygun kullanir.

% T.2.3.7.Gorselden/gorsellerden  hareketle  bilmedigi  kelimeleri  ve

anlamlarini tahmin eder.

* T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

*

T.2.3.11. Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
% T.2.3.12. Okuduklarini ana hatlartyla anlatir.

% T.2.3.13. Okudugu metnin konusunu belirler.

* T.2.3.14. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

* T.2.3.15. Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.

* T.2.3.17. Okudugu metindeki hikaye unsurlarin1 belirler.

* T.2.4.5. Yazilarin1 gorsel unsurlarla destekler.

Bu kazanimlar dinleme beceri alani, konusma beceri alani, yazma beceri
alani, okuma beceri alani, okuma beceri alaninin alt beceri alanlari olan s6z varhigi ve

anlama ile ilgilidir.

Kazanimlar ve Tiirkce 0&gretim programinin amagclart  dogrultusunda
sOylenebilir ki okuma hayat boyunca bize eslik edecek olan bir beceridir. Bu sebeple
karmasik ve bir o kadar 6nemli olan bu becerinin edinildigi ve gelisimi i¢in bir takim
etkinliklerin gercgeklestirildigi siire¢ler onemsenmelidir. Bu noktada edinildigi ve
geligtirilmesi adina adimlarin atildigr en Onemli siire¢ 2. siif olarak goriilebilir.
Ciinkii 6grenci birinci sinif siirecinde okuma ve yazma becerilerini edinmekte ve bu
becerilere yonelik bir takim etkinlikler gelistirmektedir. Ancak ikinci sinifa

geldiginde okuma ve okudugunu anlama becerisinin gelisimine yonelik etkinlikler
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artmakta ve daha karmasik hale gelmektedir. Bu sebeple bu seviyede okuma ve
okudugunu anlama becerilerine yonelik yapilacak bir miidahale hayat kurtarici
nitelikte olabilir. Bu dogrultuda ilk olarak incelenmesi ve iizerinde durulmasi

gereken diger kavram ise okumadir.
2.1.2. Okuma

Okuma zihinsel bir etkinlik olmasmin yaninda insanin bilincini meydana
getiren, bilincin degisime ugramasini saglayan ve bilinci gelisime sevk eden bir
stiregtir. Cocuk yasaminin ilk yillarinda edindigi dinleme ve konusma becerileri ile
cevresinde olup bitenleri kesfetmektedir. Bu kesfetme faaliyeti sonucundaki
edinimleri ile ilkokula gelen ¢ocuk, okuldaki egitim yagami siirecinde 6gretmeninden
ve etkilesimde bulundugu, okudugu kitaplar araciligiyla edindikleri ile onceden
O0grenmis oldugu bilgiler arasinda baglantt kurmaya baglar. Bir yetiskin oldugunda
ise yeni bilgilerin birgcogunu okuma yolu ile edinir. Okumay1 bireyleri sadece bilissel
yonden gelistiren bir etkinlik olarak diistinmek de yanlistir. Okuma bireyleri biligsel
acidan gelistirmenin yaninda olumlu tutum gelistirmelerini saglamakta ve onlarin
bireysel ilgilerini arttirmaktadir. Bireyler okuma yoluyla edindigi bilgiler
dogrultusunda ¢evresinde yer almakta olan nesneleri ve gerceklesmekte olan olaylar
anlamlandirir ve onlara kargi olumlu veyahut olumsuz duygular gelistirebilir (Sert,

2010).

Okuma kavramindan s6z edildigi zaman tek bir kavram, anlam ve eylemin
zihinde olugmasi zordur. Okuma kullanim amact dogrultusunda degisik anlamlar1 da
icine alabilen bir kavram, bir eylemdir. Ayn1 zamanda bir beceri olan okumay1 tek
bir ciimle ile tanimlamak da olanakli degildir. Tiirk¢e egitiminde ise okuma, temel
bir dil becerisi olarak kabul gormekte ve o sekilde tanimlanmaktadir. Tiim bunlarin
yaninda Grabe ve Stoller (2002) okumay: en basit ifadeler ile; okunan metinden
anlam ¢ikarma ve bu anlami yorumlama olarak tanimlamigstir. Okuma kavrami bir¢ok
arastirmaci tarafindan cesitli ifadelerle tanimlanmis ve farkli pek ¢ok tanim ortaya

koyulmustur.
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Okuma, biligsel davranislar ve psikomotor becerilerin bir arada calismasiyla
yazili sembollerle ifade edilenlerden anlama ulasma etkinligidir (Demirel, 2003).
Yal¢in (2002) okumayi; insanlarin kendi aralarinda daha oncesinden kararlagtirmig
olduklar1 6zel sembollerin duyu organlar1 araciligiyla algilanmasi ve beyin tarafindan
yorumlanarak bir degerlendirmeye tabii tutulmasi islemi, seklinde ifade etmektedir.
Tirk Dil Kurumu’nun Giincel Sézligiinde ise okuma, bir yaziy1 meydana getiren
simgeleri seslendirmek ya da bu simgelerin ifade ettigi diisiinceleri anlama eylemi
seklinde ifade edilmektedir (http-1). Ozdemir (1991)’e gére okuma, basili materyalde
yer alan sozciikleri kavramak ve bu dogrultuda yorumlamaya dayanan zihinsel bir
etkinliktir. Okuma; sembollerin ve sembollerin olusturdugu biitiin olan sozciiklerin,
duyu organlart aracilifiyla algilanmasi ve kavranip, anlamlandirilmasina ve
degerlendirilmesine dayanmakta olan zihinsel bir siire¢ ve etkinliktir (Sever, 2004).
Okuma, bir metni, metnin bir boliimii olan paragrafi, climleleri, climleleri olusturan
kelimeleri, noktalama isaretleri ve yazim kurallarini tiimiiyle gérme, algilama ve

kavrama stirecidir (Demirel, 2000).

Okuma, karmasik bir eylem olmanin yaninda gozlerin ve ses organlarinin
cesitli hareketleri ile gergeklestirilen ve zihnin anlamlandirma ve anlama ¢abasindan
meydana gelen bir etkinliktir. Bir metin igerisinde yer alan sembolleri yani harfleri,
kelimeleri ve var olan isaretleri tanimak, ifade edilmekte olan anlami kavramaktir.
Var olan sozciik ve sozciik obeklerinin ayristirilabilmesi, anlamlandirilmas: ve

yasantilar ile bir araya getirilerek kavranmasidir (Tazebay, 1993).

Okumayi, bagkalarinin diisiinceleri ile etkilesime gegerek ve boylece
baskalarmin diisiincelerini 6grenmeyi, bu yolla bilgi hazinesini zenginlestirmeyi
saglayan “alic1” bir etkinliktir, seklinde ifade eden Celenk (1993), okumanin temel
kazanimlarindan biri olan baskalarinin duygu ve diisiincelerinden haberdar olma
niteliginden de bahsetmektedir. Bunun yani sira Richaudeau (1984) okumanin;
gorme ve diisiinme yetileri ile yakindan iligkisi olan iki mekanizmadan olustugunu

ileri siirmektedir (aktaran Tazebay, 1995).

Okuma faaliyeti, girisik(i¢ ige girmis) bir takim etkinlikleri igerir. Bunlar

gérme, animsama, seslendirme ve degerlendirme olarak ifade edilebilir. Bu agidan da
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okuma degerlendirildiginde dort niteliginin var oldugu ortaya ¢ikar (Geng, 2001). Bu
nitelikler su sekilde siralanabilir (Sert, 2010):

e Okuma i¢erinde iletisimi barindiran bir siiregtir.
e Okuma bir algilanma siirecidir.
e Okuma tiim yonleri ile ayn1 zamanda bir 6grenme siirecidir.

e Okuma icerisinde bilissel, duyussal ve devinissel boyutlar1 barindiran bir

gelisim siirecidir.

Ayni zamanda okuma gorme, algilama, dikkat etme, hatirlama, anlama
ulagsma, yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli pek ¢ok zihinsel islemin bir
arada ise kosuldugu, bireyin kendisini, ¢evresini ve evreni tanimak, anlamak,
coziimlemek i¢in bilgiler elde etmesinde ve elestirel bilince ulagmasinda etkin rol
oynayan Onemli bir egitim araci ve beceridir (Coskun, 2002). Okuma etkinlikleri
araciligiyla bireyler okuduklarini daha hizli ve dogru bir sekilde anlayabilir, yaratici
ve ¢ok yonlii olarak diistinme, yapici elestiriler ortaya koyma gibi beceriler elde

edebilir.

Okuma icerisinde anlama c¢abasini ve bir¢ok zihinsel islemi barindiran
karmagik bir etkinliktir. Ciinkii okurken, bir metin igerisinde yer alan sembolleri
goérme yetimiz araciligiyla algilayarak beynimize iletiriz. Eger yapilan okuma bir
sesli okuma ise bu yazili sembolliin sesini de beynimize yiikleriz. Bu siiregten sonra
beynimiz gerek zihinsel gerekse gorsel ve isitsel algilarin kavramlarini ve igerdigi
anlamlar1 kendisinde bulmaya ve mevcut olan kavramlar ile arasinda baglanti
kurmaya c¢alisir. Kisacast metin igcerinde yer alan bu sembollerde var olan anlami
ortaya ¢ikarir. Iste zihnin bu anlam kurma siirecine de okuma denir
(Tirky1lmaz,2012). Bu sebeple okumanin anlam ile yiiriitiilmesi, anlama ulagmasi
sarttir (Oz, 2003). Bunu destekler nitelikte Ocak (2004) okuma kavrami ile ilgili
gorlsiinii su sekilde ifade etmektedir; okuma, yazili bir materyali mekanik olarak
tekrar etmekten oOte, bu basili materyalden anlam c¢ikartmaktir. Okuma ile

gerceklestirilen tim Ogrenmelerin hedefine ulasabilmesi i¢in anlam giicii ile
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desteklenmesi sarttir. Bu dogrultuda da bireyin okudugunu o6grenebilmesi icin

okudugunu anlamasi gerekmektedir.

Gorildiigii  tizere okuma farkli ifadelerle arastirmacilar tarafindan
tanimlanmaktadir. Bu tanimlarin igerigi ile agik¢a goriilmektedir ki okuma sadece
mevcut sembollerin seslendirilmesinden meydana gelmemektedir. Once yazili
sembollerin okuyucu tarafindan algilanmasi, sonra algilanan bu sembollere bir takim
anlamlar yiiklenmesi, daha sonra yorumlanmasi, akil yiiriitiilmesi, {iizerine

diistiniilmesi ve tiim bunlar sonucunda degerlendirilmesidir (Kogyigit, 2003).

Farkli tanimlarin bulustugu ortak nokta ise anlamadir. Akyol (1997)’da bunu
destekler nitelikte okumada amacin anlam ¢ikarmak oldugunu ifade etmekte ve
okumayi; 6n bilgilerin ise kosuldugu, yazar ve okuyucu arasinda gergeklesen etkili
iletisime dayanan, uygun bir yontem ve amag 1s18inda gerceklestirilen anlam kurma
stireci (Akyol, 2005), olarak ifade etmektedir. Dokmen (1994) ise bu diisiinceye
paralel olarak su sekilde goriislerini ortaya koymaktadir; okumak sadece kelime ve
climleleri gormek degildir; okuyabilmek, en 6nemlisi de anlayarak okuyabilmek igin,
gormenin Otesinde bazi zihinsel etkinlikleri ise koymak gereklidir. Kavram olarak
okumay1 ifade ettikten sonra bir yeterlilik olarak okuma becerisini irdelemek ve

ortaya koymak yerinde olacaktir.
2.1.3. Okuma Becerisi

Okuma, ses organlar1 araciligiyla ve gorme yetimiz sayesinde algilanan isaret
ve sembollerin beyin araciligiyla yorumlanip degerlendirilmesi ve sonunda anlama
ulagtirilmasi, anlamlandirilmas siirecidir (Kurudayioglu, 2011). Okuma becerisi ise;
Sozciikleri tanimak, anlamak ya da amimsamak gibi basarili okumanin geregi olan
konularda yeterlik, ustaliktir (Bas ve Kardas, 2014). Okuma beceri sayesinde bireyler
yeni kaynaklara ulasir ve yeni bilgi, olay, durum ve deneyimler elde eder. Bu sebeple
okuma becerisi, 6grenmeyi, sorgulamayi ve beraberinde arastirmayi, ulasilanlari
yorumlamay1, kendi iginde tartismayi ve elestirel bakabilmeyi de igene alan bir

surece sevk eder.

19



Aslinda ilk olarak okuma eyleminin gerceklesebilmesi i¢in yazili bir metnin
bulunmasi ve bununla birlikte bu metnin gorsel veya kinestetik yollar aracilifiyla
girdi haline donlismesi yani algilanmasi gerekir (Alderson, 2000). Okuma becerisinin
daha c¢ok gorsel yollar araciligiyla gerceklestirildiginden s6z edilmektedir. Ancak
gorme engellilerin elleri araciligiyla okumay1 gercgeklestirdigini de dikkate almak

gerekir. Her iki durumda ortak nokta ise gergeklestirilen zihinsel bir etkinliktir.

Okuma becerisi, gelistirilmesi gereken en Onemli dil becerisidir. Okuma
becerisinin igerisinde hem siire¢ hem de bu siire¢ sonucu ortaya konan iirlin yer
almaktadir. Bu iiriin kavramin1 Alderson (2000) ii¢ farkli kategoride irdelemistir. ilki
yazilanlar ifade edildigi gibi, oldugu gibi anlamak, ikincisi yazida yer almakta olan
ciimleler arasinda var olan iliskileri dikkate alarak metni anlamak ve sonuncusu var
olan bilgilerimizi kullanarak yorumda bulunup metni anlamak. Goodman (1988)’a
gore okuma becerisi olduk¢a dnemli, 6nemli oldugu kadar da karmasik bir beceridir.
Grabe (2003)’ da okuma becerisinin karmasikligina dikkat ¢ekmis ve karmasik olan

okuma becerisindeki basamaklari su sekilde isimlendirmistir:
I. Kelimeleri etkili bir sekilde tanima,
ii. Genis kelime dagarcigini ise kosma,
iii. Kelime ve ciimleleri irdeleyerek anlama ulagma,
iv. Stratejik olan islem basamaklarini ise kosma,
V. Mevcut arka plan bilgi ile metinden ulastig1 anlam1 yorumlama,
vi. Kendi okuma amaglar1 dogrultusunda metni degerlendirme.

Badrawi (1992)’de tiim bu ifadeleri destekler nitelikte okumanin bir siire¢
oldugunu ifade etmekte ve siire¢ sonucunda bir liriine ulasildigini dile getirmektedir.
Bu dogrultuda iiriin, okuma siireci sunucunda ulasilan anlamdir. Bunun yam sira
okumanin algilayici, ayn1 zamanda biitiinlestirici, bilissel ve duyussal bir siireci

kapsadig1 da ifade edilmektedir (Aukerman, 1981).

Piaget (1972 ve 1974)’nin ifade ettigi biligsel agidan 6grenme tanimi goz

Oniine alinirsa, okuma siireci ve Ogrenme slirecinin birbirine paralel oldugu
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sOylenebilir. Piaget’ye gore; 6grenme var olan bilgi ile 6grenilen yeni bir bilginin
dengeli bir uyumu ile ortaya c¢ikar. Bu siirecte yeni 6grenilen bilgi ile eski bilgiler
sorgulanmaya baslar ve ikisi arasinda uyum saglanan kadar bu siire¢ devam eder.
Okuma stireci de bir bakima bu sekildedir. Yeni Ogrenilen harf, hece, kelime ve

kavramlar bir araya getirilir ve okuma stirecinde ise kosulur.

Tim bunlar dogrultusunda “Okuma nedir?” sorusuna net olarak cevap
bulabilmek i¢in okuma becerisinin sozli edilmekte olan siireglerini agiklamak yerinde

olacaktir.

2.1.4, Okumanin Siiregleri
2.1.4.1. lletisim Siireci

Iletisim Tirk Dil Kurumu Giincel Tirkce Soézlikk’iinde su sekilde
tamimlanmaktadir (http-1); “Duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her
tiirli yolla baskalarina aktarilmasi, bildirisim, haberlesme, komiinikasyon.” Buradan
anlagilacag1 tlizere iletisim, insanlar arasinda gergeklesen etkilesim ve her tiirli
paylasimdir. Iletisim yiiz yiize gerceklesebilecegi iizere, yazi, resim, miizik ve

benzeri pek ¢ok farkli seklide de gerceklesebilir.

Okuma da bir iletisim siireci olarak kabul edilebilir. Bunun sebebi ise iletisim
siirecinde var olan kaynak, kanal, mesaj, alici 6gelerinin okuma siirecinde de var
olmasidir. Bu noktada kaynak iletisimi baslatan ve iletiyi olusturan kisidir. Okuma
stireci i¢in kaynak, okunan metni olusturan kisi yani yazar olarak eslesir. Kanal ise
iletinin olusturuldugu, aktarildigi ortam ya da aragtir. Okuma siirecini goz Oniine
aldigimizda ise kanal, okuma materyali ile eslesir. Mesaj, kaynagin aliciya ilettigi
bilgidir. Okuma siirecinde mesaj, okuma materyali ile okuyan kisiye iletilmek
istenenler olarak eslesir. Alict ise kaynagin gonderdigi iletinin ulastigi kisidir.
Okuma siirecinde alict kavrami ile okuma materyali {izerinde okuma eylemini
gerceklestiren kisi eslesir (Ede, 2012). Goriildiigi lizere okuma siireci iletisim siireci

birbirine paraleldir.
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Sever (2011)’e gore, yazar var olan duygu, disiinleri 1s18inda
olusturduklarini, yazili bir materyale doniistirmek amaci ile Once isaret ve
sembollere dondstiiriir, sonrasinda biitiinii metin olarak okura sunar. Okur ise
karsilastigi bu okuma materyalinde yer alan sembol ve isaretleri Once goriir,
sonrasinda algilar, kavrar ve bir takim zihinsel siireclerle anlamlandirir. Metin ve
okur arasinda gergeklesen bu etkilesim silirecinde, yazarin zihninde olusturmus

oldugu, anlamli biitiin okura aktarilir.

Kisacast okumanin iletisim siireci, okuma materyalini olusturan yazarin,

okuyucuya bu siireg ile iletmek istedigi mesajlar1 kapsamaktadir.

2.1.4.2. Algilama Siireci

Okuma eylemi algilama siireci ile baglar. Okumanin algilama siireci
denildiginde de okuma materyalinde yer alan sembol ve isaretlerin goz araciligiyla
algilanarak beyne iletilmesi ve beyinde bu sembol ve isaretlerin karsiliginin
bulunarak eslestirilmesi ifade edilmektedir (Ede, 2012). Buna paralel olarak Calp
(2005) okumanin, goz araciligiyla yazili materyalde yer almakta olan harf, rakam,
kelime, kelime grubu ve ciimlelerin yani yazili materyalin igerdigi tiim isaret ve
sembollerin tespit edilerek beyne gonderilmesi; anlamanin ise, beynin algilan isaret

ve sembolleri tanimast, ile gergeklestigini ifade etmektedir.

Algilamay1 kisaca ifade etmek gerekirse, beyne gelen uyaricilarin, beyin
tarafindan bir araya getirilerek, anlama ulasilmasidir. Uyaricilar, oncelikle beyne
iletilir, ardindan beyinde tanimlanir ve algilanir. Tanima ile bu noktada ifade edilen
ise yazili materyalde yer alan kelime ve climlelerin taninmasidir. Tanima islemini ise
taninan bu uyaricilarin beyin tarafindan algilanmasi izler. Algilama siirecinde
uyaricilar hem bir araya getirilerek anlama ulastirilir hem de bir 6nceki 6grenmelerle
baglantis1 kurulur (Dokmen, 1994). Akyol (1994)’un da ifade ettigi lizere farkl
becerilerin ise kosulmasini gerektiren okumanin, her seyden Once saglikli bir

algilama siirecinin gerceklestirilmesine ihtiyaci vardir.
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2.1.4.3. Ogrenme Siireci

Bireyler 6grenmek i¢in pek ¢ok fakli yola basvurmaktadir. Bunlardan biri de
ogrenmelerin okuma yolu ile elde edilmesidir. Oncelikle okuma o&miir boyu
kullanacagimiz bir beceridir. Ogrenmelere bir arag¢ olmasi sebebi ile de bizi en ¢ok
gelistirecek ve etkileyecek 6grenme yoludur. Insanlar gerceklestirdikleri okumalar
sayesinde yeni bilgilere yelken acar ve edindikleri bu bilgiler ile ilgili gesitli
cikarimlarda bulunurlar. Boylece okuduklart iizerinde diisiinmeye yonelirler ve

diistindiiklerini yazili ya da sozlii yollarla ifade ederler (Ede, 2012).

Ogretim siireci bu agidan ele alindiginda ise akla ilk olarak ders kitaplari
gelmektedir ki zaten 6gretim stirecinde ders kitaplar1 disinda diger kaynaklara pek de
bagvurulmadigi  gbzlenmektedir.  Ders  kitaplar1  aracilifiyla ~ okumanin
gerceklestirilmesi 6gretim siirecinde baslica 6grenme yolu olarak karsimiza ¢ikar. Bu
sebeple okudugunu anlama faaliyetlerinin gelistirilmesi ve gerceklestirilmesi egitim-
Ogretim siirecinin daha saglikli bir sekilde yiiriitiillmesi ve gergeklestirilmesi i¢in
biiyiilk onem tagimaktadir. Oktay ve Aktan (1997)’in belirttigi iizere Ogrencinin
O0grenim yasami siiresince ortaya koyacagi basari biiylik oranda, dili 6grenme ve ise
kosma, yazili materyalleri okuma, bu materyalleri anlama ve anlatmaya bagldir. Bu
dogrultuda okudugunu anlama giicii yiiksek olan dgrencilerin yeni bilgiler edinmesi
kolaylasmakta, buna karsin diisik olan Ogrencilerin ise yeni Ogrenmeler
gerceklestirmesi zorlasmaktadir (Ozgelik, 1987). Sever (2011)’de okumanin 6grenme
icin 6nemli bir yol oldugunu destekler nitelikte, 6grenmenin Ozellikle sinif ici
gerceklestirilen dgretim siirecinde, ¢ok biiyiik dl¢lide okumaya bagl oldugunu ve bu
sebeple de soz dagarcigi-6grenme iliskisinin etkin kilinmasi gerektigini ifade

etmektedir.

Gergeklestirilen 6grenmeler sadece okullarda gergeklestiren egitim siireci ile
kisitlt degildir. Bu dogrultuda okuma yagsamin her aninda ve alaninda bir 6grenme
siireci olarak karsimiza c¢ikmakta ve okumanin onemi de agik¢a goriilmektedir.
Okuma ve kitaplarin yeni bilgilere ulagsmak icin 6nem kazandigi giiniimiizde bir

bireyin yalnizca okulda edindigi 6grenmeler ile mezun konumunda olmas: yeterli
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degildir. Ciinkii ilerleyen ve gelisen teknoloji ile bir¢ok yeni bilgi ortaya ¢ikmakta ve
her giin bu bilgilere yenisi eklenmektedir. Bu sebeple 6grenmeyi okulda verilen
ogretim siireci ile kisith tutmak dogru degildir. Ogrenme hayat boyu devam
etmektedir. Hayat boyu gerceklestirecek 6grenmeler i¢in ise okuma dnemli bir siireg

ve aragtir.
2.1.4.4. Bilissel, Duyussal ve Devinissel Siireci

Okumada bilissel siireg ile ifade edilmek istenen, okunan materyalde yer alan
metnin kavranmasi, ¢dziimlenmesi ve bunun sonucunda bir degerlendirmeye tabi
tutulmasi gibi bir takim zihinsel siire¢lerdir. Bu dogrultuda bireyin zekasi, kelime
hazinesi, 6grenim durumu gibi Ozellikleri bu siire¢ ile dogrudan iligkilidir (Ede,
2012). Bireyin okuma ile elde ettiklerinden zevk almasi, okuduklarini bagkalari ile
iletisim kurarak paylasmasi, okumaya ve okuma materyaline karsi olumlu tutum
gelistirmesi, okumaya, okuma materyali i¢erigine uygun duygular katmasi okumanin
duyussal yanmi olarak ifade edilmektedir (Giileryliz, 1999). Kisacasi, okumanin
duyussal boyutu kisinin okumaya iligkin gelistirdigi duygu (sevgi, korku, nefret), ilgi

ve tutum gibi 6zellikleri kapsar.

Okumanin devinissel silireci ise okuma aninda ise kosulan organlarin
hareketleri ile gerceklesmektedir. Bu siirecte goz, sozciikler iizerinde sigrama
hareketleri yapar ve biitlinler olusturmaya calisir. Boylece climleler meydana gelir ve
beyin tarafindan algilanir. Sesli okuma gerceklestiriliyorsa devreye dil, hangere
(girtlak) ve dis de girer. “Okuma sirasinda bireyin oturma bi¢imi, ayaklarini yere
basmasi, géz ve dil hareketleri, bas ve gdvdeyi metnin igerigi ile biitlinlestirerek
hareket ettirmesi, okuma sirasinda dinleyicilerle goz iletisiminde bulunmasi i¢in
basint kaldirarak dinleyicilere bakmasi gibi davraniglarin okumanin devinigsel

boyutunu olusturdugu sdylenebilir (Giileryiiz, 1999,s. 9).”
2.1.5. Okumanin Onemi

Bireyin 6grenmelerinde 6nemli bir yeri olan ve dgrenebilmesini etkileyen en

hayati etkenlerden biri okuma becerisidir. Okuma hem okul basaris1 hem de giinliik
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yasam i¢in temel bir beceri olarak goriilmektedir. Okumanin 6grenciler i¢in énemi
dort farkli alanda 6zetlenebilir (Ametle¢ ve Miiler, 2004). Bu dort alan temel icerigi

ile agagida 6zetlenmektedir.
*  Dil Gelisimi

Okuma en temelde 6grencilerin dil gelisimi iizerinde etkiye sahiptir. Dil bir
iletisim ve anlagma araci olmanin yaninda okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini de i¢ine alir. Dilin etkili ve islevsel kullanilabilmesi i¢in ise sozii edilen
dort temel dil becerisinin gelisimi 6nemlidir. Bu noktada da okumanin énemi ortaya

cikmaktadir. Clinkii okuma bu dort temel beceri lizerinde etkiye sahiptir.
*  Egitimsel Gelisim

Okuma ile ilgili bir diger 6nemli nokta ise egitimsel gelisimdir. Okuma,
bireyin anlama giiciinii desteklemenin, gelistirmenin ve bilgi hazinesini
zenginlestirmenin yaninda dgrenmeler icin de aractir. Insanlar égrenmelerinin biiyiik
bir kismin1 okuma becerisi ile elde etmektedir. Bununla birlikte okuma, bilgi elde
etme yolunda simdiye kadar asilamamis bir ara¢ olma Ozelligini de halen

korumaktadir (Baumberger, 1990).

Okul 6grenmeleri dikkate alindiginda bir iletisim ve etkilesim siireci oldugu
agikardir. Bu sebepten Otiirii bu iletisim siirecinin saglikli bir yapida siirdiiriilmesi
gerekliligi dil becerilerinin amaca yonelik olarak dogru kullanimi gereklidir. Okuma
becerisi ise bu beceriler iginde temeli olusturan bir yapidadir (Erman Aslanoglu,
2007). Bu ifadenin anlami, okuma becerisi iyi olan &grencinin farkli alanlarda
basaril1 olabilecegi, bunun 6tesinde gercek yasama dondiiglimiizde ise iyi, avantajh

ve basarili olacagidir.
* Entelektiiel ve Duygusal Gelisim

Ogrenciler gergeklestirmis olduklari okumalar aracihifiyla ger¢ek diinyaya
iliskin pek ¢ok bilgi elde ederler. Bu da dgrencilerin entelektiiel gelisiminin temelini

insa eder.
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Ayrica 0grenciler gidemedikleri, belki de gidemeyecekleri yerlerle ilgili bilgi
sahibi olurlar, goremedikleri durum ve olaylarla ilgili bilgi edinirler ya da
baskalariin duygularina yazdiklar1 araciligiyla eslik ederler. Ayni zamanda
edindikleri ya da okuduklar1 birgok bilgi diisiinmelerini ve belki de tizerinde hayal

kurmalarii saglar. Hayal kurmak ise yaraticilig1 tetikler.
*  Sosyal Geligim

Okudugunu anlama sadece Ogrenmeler i¢in gerekli bir beceri degil ayni
zamanda bir yasam becerisidir. Iletisim kurmak, karsindakini anlayabilmek, ¢evrede

meydana gelen olaylar1 anlamlandirabilmek i¢in gereklidir (Erman Aslanoglu, 2007).

Kutlu (2004)’nun da ifade ettigi lizere bu beceri tam anlamiyla gelismeden,
bireylerin toplumda gergeklesen olgu ve olaylart anlamlandirmasi, birbiriyle
iligkilendirilmesi, bu olaylar iizerine diisiiniip, olaylarin tiim yoniiyle sorgulanmasi ve

¢Oziime ulagsmasi olanakli olmayacaktir.

Okuma becerisi sadece Ogrencilerin degil, her bir bireyin genis bir bilgi
diinyasina agilmasi, diisiincelerin ve beraberinde duyarliligini gelistirmesi, toplumla
etkili ve saglikll bir etkilesim siirecine girmesi i¢in bagvurulan etkili ve 6nemli bir

iletisim aracidir (Ozgelik, 1987).

Sosyal gelisimde en 6nemli nokta iletisimdir. Iletisim sadece sdzlii olmadigi,
yazili iletisimin de mevcut oldugu diisiiniildiigiinde karsindakinin ifade ettigini
anlayabilmek ve buna doniit verip iletisimi gergeklestirebilmek icin Oncelikle

okudugunu anlama becerisine sahip olmak sarttir.

Okumay1 6nemli yapan belki de en 6nemli etken bireylerin birer sosyal varlik
olmasidir. Bu sebeple bireyler her nereye giderse gitsin her ne yone bakarsa baksin
etrafi birgok okuma materyali ile doludur. Okuma bilmeyen birinin, iletisim
kurmaksizin, bir yere gitmesi bir nevi olanaksizdir. Bu sebeple okuma bireyi bir

bakima 6zgiirlestirmekte ve bagimsizlastirmaktadir.

Iyi bir okuma becerisine sahip birey kendisini ve karsilastig1 olaylar1 daha iyi
ifade etmektedir. Okuma becerisi, toplum hayatinda ve {ilkelerin ekonomik

hayatlarinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu sebeple gelismis iilkeler, karsilastigi okuma
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sorunlarma ciddi bir sekilde ¢dziim aramis ve bulmuslardir. Ulkede var olan okuma
bilinci, kitaba ve kitaplara verilen deger, ayn1 zamanda okur-yazar sayisi arttikca,
diisiinen ve lretim yapan bireyler artacak, gelisim de o Olgiide fazla olacaktir
(Giineyli, 2007). Ulkelerin kalkinmishik diizeyi her alanda iiretim faaliyeti
gerceklestirebilmelerine, yani teknolojiyi ise kosabilmelerine; liretme ise kendini
gelistirebilmeye ve dolayisiyla okumaya baglidir. Okuma bu sebeple toplumsal bir
giic konumundadir. Okuma becerisi sayesinde bireyler farkli bakis acilar
kazanmakta ve karsilagtiklarina farkli agilardan bakabilmektedir. Degisimin bilincine
varmakta, boylece Kkarsilastiklarini ¢ok boyutlu disiinerek, dogru segimler
yapabilmektedir. Dogru sec¢imler yapabilmesi ile de iilkenin demokratik yapisinin

stirdiirtilebilirligi agisindan 6nem tagimaktadir (Sert, 2010).

Uzmanlar okuma aligkanlig1 ile ekonomik gelismeler, gii¢, su¢ orani, okulu
terk etme, is hayatinda ve yasaminda basarili olma gibi birgok degisken arasinda
cesitli iligkilerin var oldugundan s6z etmektedir (Gonen, 2004; Tosunoglu, 2002).
Ekonomik alanda gelisme igin bir iilkede yer alan niifusun en az %40’ mnin okuryazar
olmasi gerektigi arastirmalarla belirtilmektedir (Erman Aslanoglu, 2007). Bu sebeple

okuma toplumsal yasam icin ihtiyagtan Gte bir gereklilik konumundadir.

Okuma hayata sekil ve yon veren, hayat1 anlama ulastiran 6nemli bir o kadar
da gerekli bir eylem, bir beceridir. Zannedildigi gibi sekil ve sembolleri kurallar
dahilinde ¢6ziimlemek kadar basit, anlamsiz, kuralsiz ve bilgi ezberleme isi degildir.
Bunun yaninda okulun ilk yillarinda edinilen bir etkinlik olarak diisiiniilmesi de bir o
kadar yanlistir. Hayat1 etkileyen ve hayat boyu gelismeye devam eden bir beceridir.
Bu sebeptendir ki bireyin hayatini ilerletmesi ve kendini gerceklestirmesi adina ¢ok
onemli bir etkiye ve yere sahiptir. Okuma aligkanligini edinmis bir birey kaynagi
belirsiz kulaktan dolma bilgilere inanmaz, herhangi bir bilgiyi sorgulamadan kabul
etmez, arastiran ve sorgulayan bir kimlige biirlinlir, okudugu bir materyalde elde
ettigini dnce yorumlar, sonrasinda ise kendine 6zgii bir sekilde diisiincesini ortaya

koyar ve bu gibi 6zellikleri kendisinde barindirir (Giineyli, 2007).

Birey yasamin her alaninda ve her aninda okuma ve anlama etkinlikleri ile

kars1 karsiya kalabilir. Bu sebeple daha ilkokulda edinilen okudugunu anlama
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becerisinin gelistirilmesi, bu beceri {lizerinde olumsuz etki yaratabilecek olumsuz
etkenlerin en aza indirilmesi ve olumlu etkenlerin pekistirilerek desteklenmesi

gereklidir (Kaldan, 2007).

Bamberger (1990)’in de belirttigi tizere okuma hem 6grenme siirecinde hem
de 6gretim ¢alismalarinda 6nemli bir aractir. Okuma beceri ve aliskanlig1 agisindan
yeterli diizeyde olmayan Ogrenciler, sadece Tiirkge derslerinde degil diger derslerde
de Onemli sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir. Bu dogrultuda iyi bir okuma

egitiminin 6grencilere su faydalari saglayabilecegi soylenebilir (Temizkan, 2007):
= Ders araci olan ders kitaplarinin kolaylikla okunup anlasilmasini saglar.
= Kaynak kitaplardan etkili diizeyde yarar alabilmeyi saglar.

= Elestirel bakabilme ve degerlendirme beceri ce aliskanliginin

kazanilmasini saglar.
= S0z ve sozclik hazinesinin geligmesine katki saglar.
= Yazil ve sozlli anlatim becerilerinin gelisimini destekler.

= Dil bilgisi ile ilgili kurallar1 daha etkili kavramasina ve 6ziimsemesine

yardimc1 olur.
* Yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanimin1 destekler.

Ogrencilerin okudugunu anlayabilmesi igin oncelikle metinde yer alan,
anlam1 bilinmeyen kelimeleri anlamasi, ciimle-paragraf biitiiniinii hissetmesi ve
kavramas1 gerekir. Okuma, yazili materyal araciligiyla ifade edilmekte olam
anlamaktir. Anlama i¢inse okuma siirecinde ise kosulan bilissel becerilerin 6grenciye
kazandirilmas1 gereklidir. Bu becerileri edinmemis bir 6grencinin okudugunu
anlamast beklenemez. Okudugunu anlamayan bir 6grenci ise okul yasaminda ve
dolayisiyla giinliik sosyal yasaminda basarili olamaz (Ciftci ve Temizyiirek, 2008).

Okuma i¢in bir diger 6nemli nokta ise okuma eylemi i¢in edindigimiz amagtir.
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2.1.6. Okumanin Amaclari

Okuma eylemi belli amaglar dogrultusunda gergeklestirilir. Yani okuma
eylemine baglamadan 6nce okuma materyalini okuyacak olan okuyucunun zihninde

bir amag vardir ve okuma eylemini bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirir.
Greene ve Petty (1971)’ye gore okumanin amaglari su sekilde siralanabilir:
1) Belirli alanlarda okuma becerisini gergeklestirmek, bu alanlar sunlardir:
e Sozciikleri taniyabilme,
e Sozciiklerin anlamini bulabilme,
e Okuma materyalini kavramak ve bu dogrultuda yorumlamak,

e Okuma materyalinin tliriine uygun ve okuma amaci dogrultusunda hizli ve

sesiz okuma,
e Sesli okuma yapma,
¢ Okuma materyallerini, kitaplari etkili okuma.
2) Okuma eyleminden zevk almak.

3) Okuma eylemini bireysel amaglar dogrultusunda, ilgi ve ihtiyaglarini
karsilayacak nitelikte, okumay1 kullanma yetenegini gelistirmek.

4) Okuma yoluyla zengin ve gesitli bilgi saglamak.

5) Siirekli olarak okuma ilgisini canli tutmak ve gelistirmek.

Bunun disinda okumanin fakli amaglart da s6z konusudur. Akademik bir
makaleyi okurken ki amacimiz ve bir icecek sisesini okurken ki amacimiz

birbirinden farklidir. Bu dogrultuda Rivers ve Temperley (1978, s. 187) okuma igin

su yedi sebebi One siirmektedirler:
1) Bir amag¢ dogrultusunda bilgi elde etmek ya da o konu i¢in merakli olmak,

2) Giinlik hayatta var olan bazi iglerin nasil gergeklestirilecegiyle ilgi bilgi

elde etmek,

3) Bir oyun igerisinde yer almak, bir oyun oynamak ya da bulmaca ¢6zmek,
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4) Arkadaglari ile yazigma amaci ile ya da is mektuplarini anlamak sebebiyle,
5) Bir seyin nerede ve ne zaman gergeklesecegini 6grenmek,
6) Ne olup bittigini anlamak amaciyla,

7) Zevk amaciyla ya da heyecan igin okumak.

Okuma egitimin amaclar1 dogrultusundaki goriislerini Demirel (1990) ise su

sekilde siralamaktadir:

1) Tam ve dogru bununla birlikte siirekli ancak anlayarak okuma becerisini

kazanabilmek.
2) So6z ve sozciik hazinesini desteklemek ve zenginlestirebilmek.
3) Bilgi elde etmenin yollarindan birisinin okuma oldugunu kavrayabilmek.
4) Okuyarak anlatim giictinii desteklemek ve gelistirebilmek.
5) Okumay1 zevk alarak gerceklestirilecek bir eylem haline getirebilmek.

Tim bunlar dogrultusunda okuma O6gretiminin en temel ve Onemli amaci,
okudugunu kavrayan, okudugu materyal ile ilgili tepkide bulunma yetisine sahip ve
bu yetisini her okuma materyali i¢in kullanabilen okuyucular yetistirmektir. Her tiirlii
okuma materyalini kavrayama yetisi sadece sozciiklerin farkina varma, sozciiklerin
anlamalarim1 bilme, ciimleleri seslendirme yani okuma davranislar1 g¢ergevesinde
siurlt degildir. Bunun aksine iist diizey diisiinme becerilerini ise kosmay1 gerektiren

ve bir o kadar da karmasik olan bir siirectir (Kogyigit, 2003).

Giliniimilizde diinya genelinde okuryazar orani artmakta ve bununla birlikte
gelismis tilkelerde neredeyse niifusun tamamina yakini okuma ve yazma bilmektedir.
Bu durumda bize okuma etkinligi ve becerisinin birey ve toplum hayati agisindan ne
derece onemli oldugunu gostermektedir (Temizkan, 2008). Ancak sadece okuma
becerisine sahip olmak yeterli degildir. Bu beceriyi en temel amaci olan anlama

ulagma ile yiiriitmek ve sonu¢landirmakta ayrica onem tasimaktadir.
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2.1.7. Anlama

Tirk Dil Kurumu Giincel Sozliik’te anlamak; bir seyin ne oldugunu, neyi
isaret ettigini kavramak seklinde ifade edilmektedir (http-1). Anlama eylemi okuma
materyali ile birlestirildiginde ise anlam ne yalnizca okuma materyalinde ne
tamamen okuma eylemini gergeklestiren okuyucunun zihninde ne de okuma
eyleminin gergeklestirilmekte oldugu okuma ortamindadir (Akyol, 1997). Anlam
bahsi edilen ii¢ etkinin bagimsizligindan degil, bir arada etkilesiminden ortaya
cikmaktadir. Kisacast anlam okuma materyali, okuyucu ve baglamin birlesiminde
ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple de anlama eylemi bir¢ok zihinsel beceriden meydana
gelir ve bir o kadar da karmasik bir siirectir (Cain, Oakhill ve Bryant, 2004). Akyol
(2013) da anlamin zihinsel bir siire¢ oldugunu belirterek, dogrudan goézleme ile

slirecin tespitinin olmayacagini ifade etmektedir.

Okuma, yazili bir materyalin sembol ve isaretlerini ¢oziimlemek ve
seslendirmekten 6te okuma materyalinden anlam ¢ikarma, anlama ulagma isidir
(Ocak, 2004). Okuma siirecinde biligsel ve psikomotor beceriler birlikte ise kosulur
ve anlama ulasma amaclanir (Razon, 1980). Okuma etkinliginin en temel amaci
okunan yazili materyalde iletilmek isteneni anlamaktir. Okuma ve anlama iki ayr
kavram olarak diisiiniilse de bu iki kavram neden-sonug iliskisiyle birbirine baghdir
(Demirel, 2000). Kisacas1 okuma faaliyeti sonucunda bir edinime sonuca ulagsmak
isteriz. Yani anlatilan1 anlamak isteriz. Ki zaten anlama ile sonu¢lanmayan bir

okuma etkinliginin amacina ulastig1 soylenemez (Temizkan, 2007).

Anlamlandirma faaliyeti sirasinda dogru anlamak ve yazarin amacini dogru
tespit etmek Onemlidir. Dogru anlama ifadesi ile anlatilmak istenen ise okuma
materyali araciliiyla bize iletilmek istenen bilgi, duygu ya da diisiinceyi, aktarilmak
istendigi sekliyle, yanlisliga imkan vermeksizin ve soru isaretli bir nokta kalmayacak

sekilde ve bicimde tiim boyutlariyla kavramak anlamaktir (MEB, 2006).

Okuma ve beraberinde anlama becerileri duragan ve yasamin belli bir
kesitiyle sinirli degildir. Yasam boyu gelisip iyileserek bizimle olacaktir. Bu sebeple

okuma ve anlama egitimiyle yasam boyu 6grenmeyi gerceklestirebilmek i¢in ayni
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zamanda ¢agin getirdigi ve gerektirdigi bilgi ve teknolojiye uyum saglayabilmek icin
gergeklestirilecek en mithim ¢alismadir. Okuma ve anlama tiim bilgilerin 6grenimi
icin gerek gergcek yasam gerek okul 6grenmeleri, bir nevi anahtardir. Ayn1 zamanda

bireyin gelisimini saglar ve destekler.

Pressley (2000), 6grencilerin okudugunu anlama yetilerini gelistirmek i¢in bir

takim Oneriler 6ne siirmiistiir. Bunlar;
o Ogrencilere sozciik 6gretimi amaciyla etkinlik ve ¢aligmalarin yapilmas.
o Kelime tanima becerisini edindirmek.

o Ogrencilerin okuduklar1 materyal aracihifiyla gercek yasamla ilgili
tecriibeler edinmesi ve gergeklestirdigi okuma ile edinmis oldugu bilgileri 6n

bilgileri ile birlestirmesi.

o Tahminde bulunma, soru sorma, Ozet yapma, analiz gibi anlama

stratejilerinin kullanabilme becerisinin 6grencilere dgretilmesi.

o Yazili materyalden ne anladiklarini kontrol etmelerinin saglanmasi ve eger
bu noktada problem yasanmissa yazili materyale tekrar donmelerinin saglanmasi,

seklinde ifade edilebilir.

Bir iletisim siireci olan okuma ve ayni zamanda dinleme etkinlikleri anlama
ile sonuglanmiyorsa bir deger ifade etmez. Bu sebeple okuma ve dinleme
ogretiminde bu becerilere yonelik calismalar bir¢ok zaman anlama etkinlikleri ile
tamamlanir, biitlinlestirilir. Anlama becerisi ile ilgili etkinlikler ve faaliyetler, bir
acidan da Ogrencilerin bu etkinliklerdeki anlama ve buna yonelik basarilarimi
gérmemize yardimci ve bir o kadar da yol gosterici olur (Kavcar, Oguzkan ve Sever,

1995).

Okuma kavrami i¢in yapilmis bircok tanim bulunmaktadir, ilgili tanimalar
okuma kavrami ile ilgili boliimde ortaya konmustur. Bu tanimlarin ortak odak
noktalarima baktigimizda ise anlama kavraminin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Okuma eylemi farkli amaglar dogrultusunda gerceklestirilebilir. Ancak her ne amagla

gerceklestirilirse  gergeklestirilsin =~ sununda  ulasilmast  hedeflenen, okuma
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materyalinden anlam ¢ikarmaktir. Yani okumanin asil ve en 6nemli amaci tam ve
dogru anlama ulagmaktir. Bilgi elde etmenin en énemli yollarindan biri ve araci olan
okumanin hedef edindigi amaca ulasabilmesi i¢in anlamanin tam anlamiyla
saglanmas1 gerekir. Bir okuma materyalinin, okuma isleminin gergeklestirilmesi
kadar anlasilmas1 da onemlidir. Ki anlama ile sonu¢lanmiyorsa okuma, isaret ve
sembolleri seslendirmenin, bir araya getirmenin Gtesine gecemez (Temizkan, 2007;
Sahinli, 2008). Ayrica okuma becerisini gelistirmek istiyorsak anlama diizeyini de

gelistirmeliyiz.

Okuma, pek cok becerinin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlama
ulagsma etkinligidir. Okuma g6z ve ses organlar1 araciligiyla zihnin yazil
sembollerden anlama ulasmasiyla meydana gelir. Okuma ile bir iletisim siirecine
girilir ve okuyucudan yazili materyal araciligiyla iletilmek istenen mesaja ulagmasi,
mesaj1 anlamasi istenir (Demirel, 2000). Akyol (2013) da tiim bu ifade edilenlerle
ortak olarak, okumanin en dnemli konusunun anlam kurma, anlami yapilandirma

oldugunu ileri sirmektedir.

Anlama ise yazili materyalin anlamina ulagma, tizerine kafa yorma, diisiinme,
nedenlerini sorgulama, arastirma, bunun {izerine sonuca ulagsma ve degerlendirme
bigiminde ger¢eklesmektedir. Anlama becerisi i¢inde, inceleme, se¢im yapma, karara
ulagma, yorum yapma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi bir¢ok zihinsel
etkinlik barindirir. Anlama siirecinde ise bu zihinsel etkinliklerin tiimii 6nceden elde
edilen deneyimlerle bir araya gelmekte ve okuma eylemi gergeklestirilen materyal

okuyan bireyin bireysel deneyimleri ile irdelenmektedir (Giines, 2000).
Holt (1999, s. 109)’a gore birey herhangi bir okuma materyalini agagida yer
almakta olan 6l¢iitleri gerceklestirdigi oranda anlamig sayilmaktadir:
= Bir konuyu kendi tiimceleri ile agiklayabiliyorsa,
= Konuya iligkin 6rnekler dne siirebiliyorsa,
= Konuyu, i¢inde bulundugu cesitli sart ve kosullarda taniyabiliyorsa,
= Konuya yonelik kavram veya fikirler arasinda iliski kurabiliyorsa,

= Konudan farkl yollarla yarar saglayabiliyor, yararlanabiliyorsa,
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= Konunun bazi sonuglarini 6nceden fark edebiliyorsa,
= Konuyu karsit bigimiyle ortaya koyabiliyorsa.

2.1.8. Okudugunu Anlama

Okuma, kazanilip sona eren bir etkinlikten ziyade, yasam boyu devam eden
bir etkinliktir. Bireyin fikirlerini, davraniglarini, hatta kisiligini olusturan oldukga
Oonemli bir faaliyettir. Okul yasaminin daha ilk basamaklarinda edinilen bu beceri,
bireyin bilgi elde etmesini ve bu bilgiler dogrultusunda birikim olusturmasini da
saglar. Ayn1 zamanda bireyin ¢esitli alanlardaki basarisi tizerinde de etkiye sahip bir
etkinlik, karmasik bir dizi stirectir. Anlama becerisi ise okuma becerisinin i¢inde
bulunan, okumanin temel amaci olan bir beceridir. Bu sebeple okuma ve anlama

birbiri iginde yer almakta olan bir biitiindiir (Sert, 2010).

Genel anlamiyla algilama basamagindan, anlamlandirma basamagina degin
okuma faaliyetinin biitlinlinde, okuma faaliyetinin gergeklestirilme siireci, okuma
faaliyetinin gerceklestirildigi okuma materyali, okuma faaliyetini gergeklestiren
okuyucu ve okuma materyalinin okuyucu tarafindan yorumlanmasi olmak tizere ii¢
temel unsur mevcuttur. Bu noktada okuma faaliyetinin gerceklestirildigi yazili
materyalin barindirmakta oldugu, dil ve yapi nitelikleri, icerdigi kelimeler gibi
unsurlar metnin okuyucu tarafindan anlamlandirilmasinda etkin rol oynar. Bununla
beraber okuyucunun sahip oldugu, bilgi diizeyi, psikolojik ve fizyolojik durumu,
kelime hazinesi gibi unsurlar da anlama ulagsmay1 etkiler. Metnin okuyucu tarafindan
yorumlanmas1 unsuru ise, metin yani okuma materyali ve okuyucu unsurlarinin bir
araya gelmesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Yani birbirinden tamamen bagimsiz konumda
bulunan metin ve okuyucu bir araya gelir ve okuma materyalinin igerdigi metin
okuyucu tarafindan yorumlanir. Iste bu da okudugunu anlamadir (Erman Aslanoglu,
2007).

Okuma ve okudugunu anlama bir beceridir. Aslinda bireyler dogustan

okuyabilme potansiyeli ile diinyaya gelirler. Ancak bu potansiyelin agiga ¢ikarilmasi
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ve gelistirilmesi egitimle saglanir. Bu sebeple okuma stirekli gelisebilen bir beceri

olarak kabul edilmektedir (D6kmen, 1994).

Okudugunu anlama, sembol olarak ifade ettigimiz harflerden sozciiklere,
sozciiklerden ciimlelere ulagma ile gergeklesmez. Kelime kelime okuma yapmanin
anlamay1 olumsuz etkiledigi, okuma eyleminin birbiri ardina gelen sdzciikleri
algilama ve tanima kadar basit ve sinirli olmadig: yapilan bazi ¢caligmalar araciligiyla
ortaya konmustur (Yal¢in, 2001). Bu dogrultuda okudugunu anlama giiciiniin,
okuma materyalinde yazili ve basili olarak yer almakta olan isaret ve sembollerin
kavranip yorumlanmasini ve anlasilmasini iceren ve bunu gerekli kilan, ancak
bireyler tarafindan geregince gelistirilmeyen bir o6zellik oldugu belirtilebilir

(Tazebay, 1995).

Bir metin yazari, metni olustururken oncelikle sahip oldugu fikir, bilgi ve
beraberinde deneyimlerini soézciiklere yansitir ve bu dogrultuda metni olusturur.
Metni okuma eylemini gergeklestirecek olan okuyucu ise yazarin olusturdugu metni
tam olarak yazarm ifade ettigi sekliyle ve anlamda anlamalidir ki okuma sonunda
anlatilmak istenene ulagsin (Paul ve Elder, 2003). Bir diger ifade ile sdylenebilir ki,
kelimeler iletilmek istenen mesajin, bilgi ve tecriibelerin araclaridir. Okumalarin
anlamli olmas1 i¢in kelimeler ile iletilen bilgi, deneyim ve mesajin okuyucuda
mevcut bir karsiligi olmalidir. iste bdyle oldugunda okudugunu anlama gergeklesir

ve anlama ulagilir (Luma, 2002).

Okuma becerisi hem okul 6grenmeleri hem de giinliik yasamda 6nemli bir
etken, ayni zamanda da Onemsenmesi gereken bir 6grenme aracidir. Okumada en
temelde yer alan amac¢ anlamadir. Iyi bir okuma gergeklestiremeyen &grenci,
okudugunu tam ve dogru anlamakta bir takim problemler yasayabilir ve yazili
materyallerden bu bakimdan tam anlamiyla yararlanamaz. Bu sebeple okudugunu
anlamada bir takim problemler yasayan 6grencilerin, bu problemi diger derslerdeki
basarisina da yansir (Nas, 2004). Bununla birlikte bireyin sahip oldugu kelime
hazinesi, okumaya iliskin basarinin tespitinde 6énemli bir etken ve belirleyici bir

unsurdur. Bunun yan1 sira kelime hazinesi ve bu kelimeleri tespit edebilme yetisi,
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okudugunu anlama becerisinin gergevesinin belirlenmesinde biiyiik bir rol oynar
(Biemiller, 2003). Buna paralel olarak okuma becerileri tizerine yapilmis ¢alismalar,
sOzciik ve var olan climle yapilarin1 anlama giigliigiiniin, temel nitelikteki okuma
giicliikleri arasinda yer aldigini ortaya koymaktadir (Ede, 2012). Kelimelerin okuma
ve okudugunu anlama ile iliskisini daha net ifade etmek adina sOyle bir 6rnek
verilebilir; doktor raporlari, tahlil sonuglar1 ve ilag prospektiislerini okuyan bir
okuyucu, bu okuma materyalinde yer alan kelimelere hakim oldugu oranda
okuduklarna iliskin bir sonuca ulagabilir. Kisaca kelimeler okumalarin anlama ile
sonu¢lanmasinda onemli bir yere sahiptir. Bu sebeple de okuma calismalarinda

bireyin kelime hazinelerini desteklemek ve gelistirmek 6nemli goriilmelidir.

Anlama, okuma siirecinin sonunda ulasilmasi beklenen ve okuma siirecinin
en kritik, ayn1 zamanda en karmasik taraflarindan birini olusturmaktadir. Ayni
zamanda okudugunu anlama, baglantilar kurmayi, okuma materyalinin igerigini
yorumlamay1 ve elde edilen bilgilerin uygulanmasini da iginde barindiran bir siiregtir

(Brown, 2001).

RAND Reading Study Group (2002), okudugunu anlama becerisini, yazili dil
aracilifiyla, etkilesimli ve es zamanli olarak anlama ulagma ve anlami1 yapilandirma

olarak tanimlamaktadir. Bu dogrultuda anlam igin {i¢ 6geye ihtiya¢ vardir. Bunlar;

¢ Anlama islemini gerceklestirecek olan “okuyucu”

e Anlasilmasi gereken ve okuma faaliyetinin gerceklestirilecegi bir “metin”

ve

¢ Anlamanin bir pargasini olusturan “etkinlik”.

Bu noktada okuyucu ifadesiyle, bir bireyin okuma eyleminde ise kostugu ve
sahip oldugu biitiin kapasitesi, becerileri, edindigi bilgi ve deneyimlerinden soz
edilmektedir. Metin ifadesiyle ise, ister yazili ister elektronik olarak dijital

ortamlarda yer almakta olan biitiin metinler kastedilmektedir. Etkinlik ifadesi de
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igerisinde okumanin amacini, okumaya iligkin stiregleri ve okuma eylemi sonucunda
ulasilmast hedeflenen sonucu igermektedir. Bu ii¢ boyut, okuma eylemini
gerceklestiren bireyin sekillenmesini saglayan ve ayni zamanda birey tarafindan
sekillendirilebilen, bahsedilen ii¢ 6ge ile de iligkisi bulunan daha kapsamli bir sosyo-
kiltirel ortamda gerceklesen bir olayr tanimlamaktadir. Okuma islemini
gerceklestirecek bireyin arka planda sahip oldugu kimlik, mevcut kapasitesi gibi
ozellikler, okuma eyleminin gergeklestirilebilecegi tiim metinler ve bu metinlerde
okuyucu tarafindan ise kosulacak etkinliklerin tamami sosyo-kiiltiirel ortamdan
etkilenir ve bazi noktalarda bu baglam dogrultusunda belirlenir. Bireyin sahip oldugu
deneyimler baglami etkiledigi {izere, baglam da deneyimlerin gerceklesmesine bir

nevi aracilik eder (Rand Reading Study Group, 2002).

Okudugunu anlama oOncelikle bir beceridir. Ciinkii okumakta amag¢ anlama
ulasmaktir. Iki ayr1 ¢aba olarak 6ne siiriilse de okuma ve anlama birbirine baglh
stireg, etkinlik ve bunun O6tesinde beceridir (Demirel, 2000). Okuma becerisinin
tanimlamasini yapan arastirmacilar okumanin igerisinde yer alan anlama ulagma
cabasini vurgulamaktadir. Buna 6rnek olarak Binbasioglu (1993) okumayi; yazili
materyaldeki diisiinceyi anlamak veya yazili materyalden anlam ¢ikarmak, olarak

tanimlar.

Okudugunu anlama becerisini, bir yazili materyali, metni anlamak,
yorumlayabilmek olarak tanimlamakta olan Gray ve Rogers (1959) tanimlamalarinda

var olan “yorum” ifadesini su sekilde ifade etmektedir;

1. Yazarin ifadelerini, One siirdiigli diisiince ve goriisleri anlayarak ana

diisiinceye ulagsmak, ana diisiinceyi anlamak, kavramak.

2. Yazarin dolayl olarak belirtmekte oldugu diisiince ve goriisleri algilayip,

diisiince ve goriislerinin kapsamini belirlemek.

3. Okuduklarint  dogruluk, gecerlik ve tasidigt deger boyutlarinda
degerlendirip 6lgebilmek.
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4. Anladig1 ve edindiklerini, davranislarinda ve yaptiklarinda ise kosabilmek,

uygulayabilmek (aktaran Gogiis, 1987).

Sekil 1. Okudugunu Anlama Faaliyetini Meydana Getiren Bilesenler

Kaynak: The Rand Study Group (2002). Reading for understanding. Toward an R& D
program in reading comprehension. Santa Monica, CA: Rand.

Okudugunu anlama becerisinin daha net anlagilabilmesi amaciyla bu
dort 6geden kisaca bahsetmek ve agiklamakta fayda vardir (Rand Reading Study
Group, 2002);

*  Okuyucu

Bireyin okuma materyalini anlama ulastirabilmesi i¢in c¢esitli kapasite ve
becerileri barindirmas1 gerekir. Sahip olunmas1 gereken biligsel kapasite, giidii, bilgi
gibi. Bu kapasite ve beceriler okunacak olan metne ve okuyucu tarafindan iistlenilen

etkinlige dayanmaktadir.
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Okudugunu anlama amacima yonelik bireyin gosterecegi ¢abalar soyle

Ozetlenebilir(Tazebay, 2005):
1) Metnin Yapisin1 Coziimleme

Hangi metin olursa olsun, her metnin sahip oldugu yapisal bir biitiinliik
mevcuttur ve okuyucunun bunu gormesi ve belirlemesi okudugunu anlamanin en

temel yonlerinden birini meydana getirir.
2) Metnin Igerigini Anlama ve Yorumlama

Her metin belirli bir amag¢ dogrultusunda meydana getirilir. Metni okuyan
bireyin, iletilmek isteneni dogru ve tam anlayabilmesi i¢in metnin igerdigi

sOzciikleri, tlimceleri, ifade bigimlerini tanimas1 ve anlamas1 gerekmektedir.
3) Metni Elestirme

Okuma eylemi ile okuyucu bir nevi bir iletisim siirecine girer, metni olusturan
yazar ile konusmaya baglar. Bu siirecte tipki giinliik hayatta kurdugumuz iletisim
stirecinde gergeklestirdigimiz konusmalarda oldugu gibi yazarin bazi ifadelerine
katilirken bazilarina da katilmayabilir. Iste bu siire¢, yani okuma islemini
gerceklestiren okuyucunun, okuduklari iizerine gergeklestirdigi diisinme faaliyeti,

metni elestirmedir.
*  Metin

Okuma eyleminin gerceklestirilecegi metnin sahip oldugu o6zellikler anlama
izerinde etkiye sahiptir. Anlama, sadece okuma materyalinden anlama ulagsma olarak
degerlendirilmemelidir. Okuma eylemi esnasinda okuyucu metnin farkli niishalarin
meydana getirir ve bunlar metnin i¢inde yer almakta olan kelimelerin anlamlari,
metnin i¢inde bulunan ve anlami ifade etmekte olan fikirlerin kopyalarini

icermektedir. Ayni zamanda anlama i¢inde 6nemlidir.
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Metinler, okuyucunun sahip oldugu oOzellikler, bilgi ve becerileri
dogrultusunda zor ya da kolay olarak nitelendirilebilir. Bu noktada énem teskil eden
ise metin araciligiyla iletilen kapsamin anlama iizerinde etkili oldugudur. Metin
biinyesinde barindirdig1 tiim 6zellikler ile okuyucunun sahip oldugu bilgi ve beceriler
bir iletisim siirecine girer. Bu noktada metnin sahip oldugu ve barindirdiklar1 ile
okuyucunun bilgi, beceri ve deneyimi oOrtiismez ise anlama gerceklesmez ya da

anlama ulasma zor olabilir.
*  Etkinlik

Okuma bir etkinlik dahilinde gergeklestirilir. Burada etkinlikten kasit
okumanin bir ama¢ dogrultusunda ve elbette bir sonuca ulagma niyetiyle
yapilmasidir. Bir okuma etkinligi, bir veya birden fazla amaci, okunacak metin i¢in
gerceklestirilecek birtakim iglemleri ve bu etkinligin sonuglarini igine alir. Okuma
eylemini gergeklestirmeden Once dissal ya da i¢sel bir amaca sahiptir. Ayn1 zamanda
amag bir¢ok degiskenden de etkilenebilir ve okuma eylemi gergeklestirilirken amag
degisebilir. Burada 6nemli olan okuyucunun ama¢ dogrultusunda celiski yasamamasi

ve okuma eylemini gergeklestirmesidir. Ancak bu sekilde okuma anlama ulasabilir.
* Baglam

Okuma eylemine yonelik etkinlilerin biiyiik bir kismi, 6grenim siirecinde
meydana gelir. Bu noktada baglam yani ortam anlaminda da ilk akla gelen de
siiflardir. Ogrenciler simifa, evlerinde ve gevrelerinde yasamis olduklari bircok
deneyim sebebiyle farkli okuma anlayis1 ve kapasiteleri ile gelir. Bunun yani sira
siiflar ve beraberinde okul ¢evreyi ve toplumun sahip oldugu ekonomik farkliliklari

da ortaya koyar.

Vygotsky (2000)’e gore, ¢ocuklar bilgi ve deneyim sahibi bir kisinin destek
ve rehberliginde sahip olduklar1 bilgi ve kapasitelerinin biraz {izerinde bulunan
gorevleri gergeklestirebilirler. Bu gorevde birey bilgi ve deneyim sahibi oldukca

destek azalir. Boylece elde ettikleri bilgi ve yasamis olduklart deneyim igsellesir ve
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O0grenme ortaya cikar. Bu sebeple sosyo-kiiltiirel agcidan hem siire¢c hem de kapsam
bliylik 6nem tasir. Baglamin onemli bir 6gesi olan sinifta yer alan ortam anlama
becerilerinin gelisimini etkileyebilecek derecede Onemlidir. Sadece simif degil
Ogretmenin gergeklestirdigi tiim baglam ve ortamlar, sahip olduklar1 6zellikler ve

farkliliklar ile anlama {izerinde etkiye sahiptir.

Okudugunu anlama bu dort 6geyi i¢inde barindiran ve birlesimi ile ortaya
¢ikan bir siire¢ ve siire¢ icinde bir takim basamaklar1 biinyesinde barindiran bir
etkinliktir. Staiger (1976), okudugunu anlama siirecinde bulunmakta olan

basamaklari su sekilde belirtmektedir:

1. Anlami kesfetme.
2. Anlamu algilayip, tim yonleriyle kavrama.

3. Anlami degerlendirme (aktaran Giines, 2000).

Iyi bir okuyucu, metni anlama amaciyla metinle kars: karsiya kalir. 1k isi
metin tizerinde goz gezdirerek, okuma materyalinin tiirlinii belirleyip bu dogrultuda
okuma amacini olusturmaktir. Sonrasinda ise, okuma materyalinin igermekte oldugu
konuyla ilgili sahip oldugu 6n bilgileri ortama aktarir. Boylece okuyucunun tahminde
bulunmasi kolaylasir. Ayni zamanda iyi bir okuyucu, okuma siirecinde anlama
durumunu, kendisi siirekli olarak kontrol eder. Bunun i¢in kendine sorular
yonlendirir, 6nem arz eden noktalar1 daha da dikkate inceler, karmasik olan ifadeleri
ise agikliga kavusturup kavrar ve tahminlerini gelistirir. Eger okuma materyali ile
ilgili tam, acgik ve anlasilir bir sonuca ulagamazsa bir takim yardimci stratejileri ise
kosar. Anlamini tam anlamiyla kavrayamadigi boliimii tekrar okumak, 6gretmeni ve
akrani olan arkadaslarindan yardim talep etmek gibi. Okuma siirecini tamamladiktan
sonra ise okuma materyalinin icermis oldugu icerigi 6zetler, olaylar1 degerlendirir ve

bdylece siireci tamamlar. Iste bu siirecin tiim O6grencilerde yasanmasi gerekir ve

beklenir (Akyol, 2006).
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Irwin (1991°den aktaran Gelen, 2003)’de okudugunu anlama siirecini igerdigi

tiim boyutlar1 kapsamli olarak sdyle agiklamaktadir:
1. Mikro siiregler

Bu siire¢ okuma materyalinin igeriginde yer alan temay: kiiciik boliimlere
veya tiimcelere ayirarak anlama ulasmayi igerir. Bu noktada bir nevi ipucu
niteligindeki sozciikk veya tiimcelerin kendi climlelerimizle bir diizen dahilinde
okuyucuya bir sey ifade etmesi Onemli goriilmektedir. Bu sekilde okuma
materyalinin igerdigi metni bir biitiin olarak parcalariyla birlikte algilariz. Bu noktada
gereksiz bilgilerin ortadan kaldirilmast yani c¢ikarilmasi islemi de isimizi

kolaylastirir.
2. Biitiinleyici Siiregler
2.1. Ipuglarinin Anlasilmasi

Bazi noktalarda isim ve isim 6bekleri veya eylemlerin yerine dolayli anlatimi
icermekte olan ifadeler yer alabilir. Bu ifadelerin bir biitiin olarak degerlendirilmesi

ve net bir sekilde kavranmasi 6nemlidir.
2.2. 1liskilerin Anlasilmasi

Bazi okuma materyallerinde bir tiimce kendisinde 6nce ya da sonra gelmekte
olan tiimce ile tamamlayici nitelikte bulunabilir. Okuma eylemini gerc¢eklestirirken

okuyucunun bu baglantiy1 goriip kavramasi anlama ulagmasi noktasinda 6nemlidir.
2.3. Destekleyici Ipuglariim Bulunmasi

Bir okuma materyaline ya da okuma materyalinin i¢eriginde bulunmakta olan
olaya bir takim ek sorularin (ne, kim, sonug¢ nedir, ni¢in, kiminle gibi) sorulmasi ile
baz1 destekleyici nitelikteki bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi saglanir ve metinden, metnin

icerigindeki olay veya ciimlelerden pek ¢ok seyin anlagilmasi desteklenmis olur.
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3. Makro Siirec¢ler

Okuma materyali araciligiyla edinilen bilgilerin bir diizen dahilinde
hatirlanmas1 ve Ozet niteliginde zihinde bulunmasi makro anlama siireglerini ise

kosmay1 gerektirir.
3.1. Organize Etme

Karmagik bir yapidaki okuma materyalinin icerigini hem anlamak hem da
hatirda tutmak zordur. Bu sebeple okuma materyalinin barindirdig: icerigi “olaylari
olus sirasi ile bilemek, bunlarin igeriginde yer almakta olan tutarlilik, sonug¢ ve geri
bildirim” gibi basamaklar bilgileri bir araya getirmek ve diizenlemek amaciyla
kullanilabilir. Bu silirecte anlama ulasmak ve hatirda tutmak amaciyla okuma

materyalinde yer alan olay ve bilgi i¢in anahtar kelime haritas1 da olusturulabilir.
3.2. Ayrintilar1 Belirleme Siireci

Bu siire¢ ne bildigimizi, edindiklerimiz ve 6grendiklerimizi ayni zamanda
yapmak ve ulagmak istediklerimizi aciga ¢ikarmamiza yardimci olur. Bu siirecler
icinde yer almakta olan Onceden kestirim yapma ve harita ¢ikarma adimlari, iist
diizey diisiinme stire¢leri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Cikartilacak harita ya da bir diger
adiyla semada gerceklesen vaka, sahis ve nesne gibi boyutlar bulunabilir. Onemsiz
kisimlara ise yer verilmez. Bu adimlar, kisiye 0zgii Ogrenme, diisiinme ve
animsamay1 destekler ve gelistirir. Boylece dgrenilenlerin dnceki 6grenilenler ile bir
araya getirilmesi de saglanir. Bu sekilde edinilen bilgi, gerekli olan tiim detaylariyla

bir biitiin olarak basitce dgrenilir, ise kosulabilir yani kullanilabilir ve animsanabilir.
3.3. Ust Bilis Anlama Siiregleri

Bireyler ¢ogu zaman farkinda olarak ya da olmayarak okuduguna iliskin
anlama ulasip ulasmadigin1 ve 6grenme yollarini takip etme, bireysel diisiinme ders
calisma yetileri gibi pek c¢ok {ist bilis becerisini kullanmaktadir. Ayni1 zamanda

ulasacagi ve Ogrenecegi sey ile ilgili basariya ulagsmasi i¢in bireyin tutum
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gelistirmesi, ne bilip ne bilmedigini denetlemesi ve beraberinde odaklanmasi gerekir.
Devaminda ise diislinme stratejisi tasarlayip, gerceklestireceklerini Onceden
planlamalidir. Ancak stratejinin amaca hizmet etme derecesini de denetlemelidir. En
son ise ulastig1 bilgi ile baslangicta sahip oldugu bilgisini kiyaslamali ve gerekli

gordiiglinde tasarladiklari {izerinde yeniden diizenlemeye gitmelidir.

Smith(1988)’e gore okuma, anlama temelinde gergeklesen bir etkinliktir.
Anlamay1 okumanin sonucu olarak degil, temeli olarak degerlendirmektedir. Tahmin
etmeyi ise okumanin ve dolayistyla anlamanin ilk sarti oldugunu ileri stirmektedir.
Bu dogrultuda okuma eyleminin anlama ve tahmin etme olmak iizere birbirine bagh
iki niteligi bulunmaktadir. Okuma eylemini gergeklestiren okuyucunun sorular
yoneltmesi tahmin etme, sordugu bu sorulara uygun cevaplar bulabilmesi ise
anlamadir. Okuyucu anlama ulagsmak igin silirecte sorular sormali ve cevaplar
aramalidir, aksi takdirde kafasi karisir ve okuma eylemi anlama ile sonuglanmaz.
Bunun sebebi ise aranan cevaplarin metnin i¢inde bulunmasidir. Yoneltilen sorulara

cevap sunabiliyorsa, okuyucu metni anlayabilmektedir (aktaran Cakici, 2006).

F.B. Davis bir okuma materyalinin igerigini anlayabilmis, anlamina

ulagabilmis olmak i¢in alti amaca ulagmis olmanin gereginden bahseder:

1. Okuma materyalinin igerigindeki konuyu anlamak,
2. Kelime ve kelime guruplarinin anlamini algilamak,

3. Okuma materyalinde yer alan igerigin kurulusunu, diizenini kavrayip

izlemek,

4. Okuma materyalinin igeriginde yer almakta olan diisiinceleri agik bir

sekilde gorebilmek,
5. S0z sanatlarii kavrayip anlayabilmek,

6. Okuma materyalinin igerigine iligkin sorulara cevap sunabilmek (aktaran

Gogiis, 1983).
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Bunun yaninda okuma materyalinin icerigini okumak ve anlama ulagsmak
istiyorsak, bir takim yontemlerden yararlanmak ve bunlar1 ise kosmak gereklidir. Bu

dogrultuda yararlanilabilecek yontemler ise su sekildedir (Demirel, 2003):

1 Okuma materyalinde ele alinmakta olan konunun kapsamini belirlemek,

] Anlama bilinmeyen sozciikler ve bununla birlikte tam anlasilmayan ciimle

ve metin boliimlerini belirlemek,
] Okuma materyalinin igeriginde bulunan ana fikri aragtirarak saptamak,
1 Ana fikri destekler nitelikteki yardimer fikirleri kesfetmek ve incelemek,
1 Okuma materyalinde yer alan genel diisiince ve anlatim yapisini agiga

¢ikartmak.

Beck, okuma eylemini gergeklestirecek olan okuyucularin, okuma eylemi ile
anlama ulasabilmeleri i¢in bazi stratejileri uygulamaya koymalar1 gerektigini

vurgulamaktadir. Bu stratejiler sunlardir (aktaran Unal, 2006):
— Okuma Oncesi Stratejiler:

o Okuma eylemini gerceklestirecek olan okuyucunun, sahip oldugu 6n bilgi,

deneyim ve yasantilarini aktif hale getirmek.
o Okumaya iligkin ilgi ve istek olusturmak.
o Okuma materyali araciligiyla edinilecek yeni kelimeleri aciklamak.

o Okuma eylemini gerceklestirme amacini belirleme.
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— Okuma Sirasindaki Stratejiler:

o Okuma basamaklari ve okuma materyalini olusturan pargalara iliskin

tahminde bulunma.

o Sahip olunan 6n bilgi ve beceriler ile yeni edinilenler arasinda baglanti

kurmak.
o Okuma siirecinde okuyup anladiklarini zihinde canlandirmak, resimlemek.
o Okuyucu olarak kendi anlamis olduklarini kontrol etmek,

o Ve tiim bahsedilenleri birlikte ise kogsmak.
— Okuma Sonrasi Stratejiler:

o Okuma materyaline iliskin okuduklarini tekrar gézden gegirmek,

o Okuma oOncesi, sirasi ve sonrasinda gergeklestirmis oldugu adimlart ve

bunun beraberinde neyi anlayip neyi anlamadigini kontrol etmek.
o Ne edindigini, nelerin aklinda kaldigin1 denetlemek.
o Okuma materyalinin igerigi ile ulastiklarini 6zetlemek.

o Okuma materyali araciligiyla 6grendiklerini uygulamaya koymak.

Okudugunu anlama, okuma eylemini gergeklestiren okuyucunun Onceden
sahip oldugu bilgi ve deneyimleri ile okuma materyalini olusturan yazarin bu
dogrultuda ilettigi bilgi ve deneyimlerden okuma siirecinde ise kosulmasiyla elde
edilen, anlama ulagma, diisiinme olarak tanimlanabilir. Ancak okudugunu anlama her
ogrencide ayni diizeyde gerceklesmeyebilir. Garcia ve Michaelis” (2001, s. 245)’e

gore okudugunu anlama dort seviyede gergeklesebilir.
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1. Kelimesi Kelimesine ya da Gergekg¢i Seviye(Literal or Factual Level)

Bu seviyede okuma islemini gergeklestiren birey metinde yer alan bilgiyi
harfi harfine elde eder yani aynen. Bu seviyeye “baglantilari okuma” seviyesi ismi de

verilebilir.

2. Sonug Cikarict Seviye (Inferential Level)

Okuma eylemini gergeklestiren okuyucu, okuma siireci sonunda ulasacagi
anlami derinlestirmek ve ayni zamanda zenginlestirmek adina, sorular sorma ve
metni  degerlendirme yOntemini secer. Boylece okuyucu, okuma materyalini
olusturan yazarin amacini net bir sekilde tespit etmenin ve bu amaca ulagmanin yan
sira metin araciligiyla iletilmek istenen, ancak agik¢a sOylenmemis, metin i¢inde
yatan gizil amaglara da ulasabilir. Bu seviyeye “baglantilar arasi okuma” ismi de

verilebilir.

3. Uygulama Seviyesi (Applicative Level)

Bu seviyede ise okuma islemini gerceklestiren okuyucu, okuma eyleminin
altinda yer alan kavramlar ve durumlar ile okuma islemi gerceklestirilen okuma
materyali arasinda baglant1 kurar. Bu noktada bu seviye okuyucunun kendi hayatinda
okuma materyali aracilifiyla elde ettiklerini uygulamasi ve kullanmasin igerir. Bu

seviyeye “baglantilarin 6tesinde okuma” ismi de verilebilir.

4. Takdir Edilen Seviye (Appreciative Level)

Bu seviyede okuyucudan beklenen yeni baglantilar meydana getirmesidir. Bu
sayede okuyucunun farkli bir bakis agist kazanmasi beklenir. Bu seviyeye “yeni

bakis agilarina sahip olusturma” ismi de verilebilir.

Sonug¢ olarak, okuma eylemi sonucunda okuyucudan anlama ulagmasi
beklenir. Ancak burada anlama ulagsmaktan kasit metnin amacini bulmasi ve

iletilmek isteneni harfi harfine kesfetmesi degildir. Kendisine katmasi ve metin
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araciligiyla edindiklerini ise kosmasi yani uygulamaya koymasi &nemlidir. Bu
sebeple de anlamanin hangi seviyede gergeklestigi de 6nem arz etmektedir. En

onemlisi de okuma sonucunda hayata doniik bir seyler elde edilmesidir.
2.1.9. Okudugunu Anlamanin Onemi

[Ikogretim basamagina iliskin Tiirkge dersi dgretim programina bakildiginda,
elde ettigi bilgiyl uygulamaya koyabilen, okudugu ve dinledigini dogru anlayan
bireyler yetistirmenin genel hedef edinildigi agik¢a goriilmektedir. Ilkdgretim
basamagindaki Tiirk¢e dersinin genel amaglari; bireylerin anlama ve anlatma becerisi
ile dilbilgisi ve yaziya iliskin becerilerini gelistirmek, bireye okuma ve dinleme
becerilerinden zevk alama davramigini kazandirabilmek, bireylerin kelime
hazinelerini genisletebilmek, Tiirk¢ceyi dogru ve etkili bir sekilde kullanabilme
becerilerini kazandirabilmek, dile iliskin sevgi duymasmi saglayabilmek seklinde

ozetlenebilir (MEB, 2019).

Okuma ve okudugunu anlama sadece Tiirkge dersi ve Ogretim programi
cergevesinde amag edinilmis ve yalnizca bu kapsam ile smirli beceriler degildir.
Birey hayat1 boyunca her an okuma ve anlama faaliyetleriyle kars1 karsiya kalabilir.
Okuma ve anlama ulagma bireyin diisiinme becerilerini desteklemenin yaninda,
akademik alanda basarili olmalar1 agisindan da 6nem tasimaktadir. Ancak bu derece
biiyiik 6neme sahip olmasina ragmen bireylerin okudugunu anlama diizeylerinin
diisiik oldugu gozlenmektedir. Bireylerin okuduklar: araciligiyla okuma materyalinin
iceriginden en iist diizeyde bilgi elde etmelerinin Oniinde anlama ulasamamalari
engeli, egitim-6gretim siirecinde ortaya ¢ikan 6nemli sorunlardan birisidir. Yapilmasi
gereken ise bu sorunun lizerine yliriiyerek bireylerin okudugunu anlama diizeylerini
her alanda ve anlamda yiikseltmek ve bdylece hayat boyu 6grenme faaliyetlerini

basari ile sonuglandirmalarini saglamaktadir (Ozaslan, 2006).

Okuma aligkanlig1 ve okuma diizeyinin diisiik oldugu bir toplumda diisiinme
giicii de gelismemistir. Boyle bir toplumda ise diisiinmeyen ve iiretme faaliyetlerini

gerceklestiremeyen beyinler mevcuttur. Bu diisiince 1s18inda okuma ve okuma ile
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ulasilmasi beklenen anlama ulagsma becerisine 6nem verilmesi gereklidir (Kaldan,

2000).

Egelioglu (1993)’nun yiirlitmiis oldugu ¢alisma sonuglar1 dogrultusunda, bilgi
basamagindaki 6grenmelerinin sadece bireylerin sahip oldugu okudugunu anlama
diizeyine bakilarak biiylik oranda yordanabilmekte oldugu, ayn1 zamanda 6grenme
i¢cin ne kadar siire ayrilirsa ve harcanirsa harcansin, bireyin sahip oldugu okudugunu
anlama diizeyi diisiik ise bilgi basamagmin iistiinde gerceklesecek Ogrenmelerin
gerceklesemedigini ortaya koymaktadir. Bu ¢aligma ile ulasilan sonu¢ da okudugunu
anlamanin ne kadar 6nemli oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir (aktaran Erginer,
1998).

Bunun yani sira, Kinder (1973, s. 39’ten aktaran Demirel, 1999, s.47-48)
belirttigi iizere, A.B.D. Texas Universitesinde Philips tarafindan gergeklestirilmis
arastirmanin sonuclarina gore: Okunanlarin %10’u, isitilenlerin %20’si, goriilenlerin
%30’u, hem goriiliip hem isitilenlerin %50’si, soylenilenlerin %701, yapilip
sOylenilenlerin ise % 90’1 zihinde kalmaktadir. Anlatmak, % 70 Ogrenme
sagladigindan ihmal edilmemesi gereken bir 6grenim yontemidir. Ciinkii ancak
okudugunu anlayan bir birey bunu aktarabilir ve anlatabilir. Bu a¢idan da okudugunu

anlamanin 6nemi bir kez daha goriilmektedir.

Egitim basamagmin daha ilk yillarinda, kazanilan okudugunu anlama
yetisinin, ilerleyen yillarda gerg¢eklesecek ogrenmelerin bircogunu etkilemesi
beklenir. Bunun sebebi 6gretim siirecinde kullanilmakta olan 6grenme araglarinin
biiyiikk bir kisminin dile dayali olmasidir. Bunun yani sira 6gretim araglarinin
niteliginde bir takim degisimler meydana gelse de Ogretim araglarini okuyup
anlayabilme yetisi 6grenmeye imkan tanimaktadir (Bloom 1993’ten aktaran Nas,
2003). Ilkokul dgrencilerinden okudugunu anlama becerisiyle ilgili olarak beklenen
davraniglar; okuma metnine uygun bir baglik sunabilmesi, okuma metninde yer alan
karakterleri ve bu karakterlerin 6zelliklerini belirleyebilmesi, olaya ait gectigi yer ve
zamani algilaylp agiklamasidir (Tazebay, 1995). Ayrica aldiklari egitim Ogretim

stirecinde 6grenciler, okuyarak, okuma sonucunda anlama ulagsmak ve bu dogrultuda
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yeni bilgiler edinmek ve iiretmek amacindadirlar (Sert, 2010).Bununla birlikte
okudugunu anlama giicii ve akademik basar1 arasinda yiiksek iliskinin var oldugunu
gosteren arastirma sonuglart da bulunmaktadir. Fidan ve Baykul (1994) yapmis
olduklar1 aragtirmada, dgrencilerin okudugunu anlama testinde gdstermis olduklari
basar1 ile diger derslerde gosterdikleri basar1 arasinda yiiksek iligki bulmuslardir.
Tim bunlar dogrultusunda okuma ve okudugunu anlama becerisinin &gretim

stirecinde biiyiik ve 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Bu sebeple okudugunu anlama becerisinin gelisimine ayr1 bir Onem
verilmektedir. Sadece okumak degil okuma ile anlama ulagmak, okuma sonucunda
bir seyler kazanmak ve edinmek Onemlidir. Amagsiz bir okuma zaten bir anlam
tasimaz. Bu yiizden okumay1 anlama ile biitiinlestirmek ve tamamlamak 6nemli ve
bir o kadar da gereklidir. Okuma pek ¢ok farkl: tiire sahiptir. Bunlardan bir tanesi de

etkilesimli okumadir.
2.1.10. Etkilesimli Kitap Okuma

Etkilesim en genel manada, iki veya ikiden fazla ogenin karsilikli
etkilesimidir. Tirk Dil Kurumu Giincel Sozliik’te de etkilesim; birbirini karsilikli
olarak etkileme egilimi, olarak yer almaktadir (http-1). Geray (2003) etkilesimi,
teknoloji ve iletisim ekseninde ele alarak su sekilde ifade eder; iletisim siirecine dabhil
olmus, teknik diizenlemeler sonucunda, alicinin, verici konumuna gecebilmesi,
kaynagin iletilmek istene mesaj iistiinde kontroliinii arttirabilmesidir (aktaran Urper,
2009). Piiskiillioglu (1995) ise etkilesimi, karsilikli birbiri ile etkilesim eylemi;

neden-sonucun birlikte iliskisi, olarak tanimlamaktadir.

Okuma ise biinyesinde iki temel unsuru barindirir. Bunlardan biri, kod
coziimlemek, kisacasi sembollerin ifade ettiklerini séze dokmektir. Ikincisi ise bu
ifadeleri anlama ulagtirmaktir (Bulunuz ve Kog, 2018). Bireylerin ¢ogu bu becerileri
6-7 yas doneminde kazanmaktadir. Bu donemde gerceklestirilecek okuma eylemi

igin siiregte ise kosulacak Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) uygulamalar1 da bu
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edinime bireyi hazirlamakta, kazanilmasini kolaylastirmakta ve desteklemektedir

(Hindman, Connor, Jewkes ve Morrison, 2008).

Yapilandirmact yaklagim dogrultusunda bireyin dil ve anlama iligkin
becerileri etkilesimsel siiregle yani metin ile etkilesime dayali olarak gelisir. Okuma
eylemi esnasinda, metin igerisinde sunulmakta olan bilgilerle, bireyin sahip oldugu
on bilgileri etkilesim i¢indedir. Bunun sonucunda da metindeki bilgiler edinilerek,

yapilandirilir (Giines, 2013).

Okuma becerisi, bireyi yasami boyunca etkiler (Keskin ve Akyol, 2014).
Okuma siirecinde birden fazla beceri ve sahip olunan 6n bilgiler kullanilir ve bu
siire¢ metni olusturan yazar ve metnin okuyucusu arasinda etkili bir iletisimi de
icinde barindirir. Uygun yontem ve edinilen amag 1s1ginda, organize edilmis bir
baglamda ise kosulan anlam kurma, anlama ulagma siirecidir (Akyol, 2006). Okuma
pek c¢ok geside sahiptir; gorsel, serbest, anlamli, elestirel (Arici, 2012) ve EKO gibi
(Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk, 2018).

Tiim bu tiirler i¢cinde EKO, bireyin dilsel gelisimi iizerinde 6nemli bir etkiye
sahip ve okuma eylemini ger¢eklestiren okuyucu ve dinleyicinin okuma siirecinde
yer degistirdigi, okuyucunun okuma siirecinde belirledigi periyotlarda durarak,
dinleyici konumundaki katilimcilart siirece dahil ettigi ve boylece etkilesimin
saglandigr okuma yontemidir (Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014; Ergiil, Akoglu,
Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe,
Valdez-Menchaca ve Caulfield, 1988). EKO, Whitehurst ve digerleri tarafindan
1970’11 yillarda ortaya konan ve resimli ¢ocuk kitaplarinin karsilikli bir sekilde birey
ya da grupla okunmasini igeren bir okuma tiirtidiir. Karsilikli diyalogla kitap okuma
olarak da adlandirilir (Bulunuz ve Kog, 2018).

EKO siireci, okumaya iliskin tiim bilesenlerin gelisimine olanak saglar.
Okuma sirasinda hedef sozciiklerin agiklanmasi bireylerin kelime &grenmesini
kolaylastirir (Brett, Rothlein ve Hurley, 1996),ayn1 zamanda metin ile birden fazla

karsilasmast yeni Ogrenilen kelimeleri pekistirir ve sayisini arttirir (Biemiller ve
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Slonim, 2001; Wilkinson ve Moore, 2002), agik uglu sorularin siirecte ise kosulmasi
bireyin dil ve ¢ok yonlii diisiinme becerilerini destekler (Erdogan ve Akay, 2015).
Okuma esnasinda gerceklesen bireyler arasi etkilesimle de hikaye anlatma becerisi
geligir, bunun 1s1ginda ifade becerisi kazanilir (Vygotsky, 1978). EKO
uygulamalarinin gelistirdigi 6zelliklerden biri de kelime hazinesidir. Kelime hazinesi
gelisen birey, kendini daha dogru ifade eder ve okudugu-dinledigini daha iyi ve
dogru anlar (Giiney ve Aytan, 2014; Karadiiz ve Yildirim, 2011; Ozbay ve
Melanlioglu, 2008). Zengin bir kelime hazinesine sahip olmak, dile hakim olmayz,
konusurken ve yazarken ifadelerimizin tam ve dogru olmasini, okunan ve dinleneni
daha dogru anlamay1 saglar (Cegen, 2007; Er, 2016). Kelime calismalarinda ilk
amag, yeni kelimeleri tanitma ve bireyin dil gelisimini desteklemektir. Ikinci kisimda
ise, alistirma ve genisletme etkinlikleri yapilir. Bu noktada bireyin, kelimeleri daha
detayli 6grenmesi amagclanir. Boylece de daha fazla kelime edinmeleri saglanir.
Ancak sadece kelimeleri 6grenmeleri yeterli degildir. Anlamina uygun kullanmalari
da onemlidir. Iste genisletme ¢alismalar1 burada &nemini ortaya koyar. Yapilan
genisletmelerle kelimeyi tecrilbe etmeleri saglanir. Ugiincii kisim ise, onceki
tecriibelerin agiga ¢ikarilmasi ve yeni Ogrenilenlerin etkilesimli birlesimidir. Bu
noktada tekrar anlatmalarint ya da canlandirma yapmalarmi istemeye yoOnelik
etkinlikler kullanilabilir (Flynn, 2011). Ancak tiim bunlarin gergek olabilmesi etkili
ve planl bir sekilde gergeklestirilecek EKO siireci ile olanaklidir.

EKO uygulamalari, okunan materyalin i¢erdigi resimleri tanitma, tanimlama
yapma, anlami bilinmeyen kelimeleri tartigma, var olan Onceki bilgilerle baglanti
kurma, tahmin yapma, ozet ¢ikarma, ¢ikarimda bulunma gibi pek c¢ok davranisi
i¢cinde barindirir (Neuman, 1996; Tabord, Beals ve Weizman, 2001).

Geleneksel kitap okuma faaliyetinden en Onemli farki ise, etkin ve aktif
katilimin var olmasidir. Cilinkii geleneksel okuma siirecinde bireyin rolii hep dinleyici
konumunda bulunmaktir. EKO’da ise dinleyici ve okuyucu rollerinde siirekli bir
degisim mevcuttur. EKO uygulamalar1 sayesinde birey, hikayeyi anlatan kisi olma

roliinii edinir (Flynn, 2011). Nasil ki bisiklet stirmek, bisiklet siiren birini izlemekle

52



edinilemezse, geleneksel okumada oldugu gibi birini dinlemekle okuma becerisi

Ogrenilemez.

Tabi ki sadece okuma eylemini gergeklestirmek tek basina yeterli degildir,
okuma eyleminin beraberinde okuma materyalinde yer alan gergeklesmekte olan
olay, okuma materyalinde bulunan kisi ve bu kisilerin sahip oldugu 6zellikleri de
anlamak ve materyalin ana fikrine ulasmak gibi becerilerin de siiregte desteklenmesi
gereklidir (Show, Tabors ve Dickinson, 2001). Ciinkii giinlik yasam iginde,
etrafimizda bulunmakta olan kisilerin istek, inan¢ ve i¢inde bulunduklari duygulari
ve bu etkenlerle nasil bir davranis sergilediklerini anlamak bir sosyal beceridir
(Celebi Oncii, 2016). Bu dogrultuda okuma materyalinde bulunan kisilerin, tiim

yonleri ile anlasilmasi bireyin sosyal becerilerini destekler ve gelistirir.

Sever (2004)’e gore, bireyin okuma materyalinde bulunan kahramanlarla
etkilesimi sonucu, deneyim elde ettigi kazanimlar, insan iliskilerini sorgulamak adina
bireye 0n bilgi sunar. Bu sebeple kitaplar, i¢inde barindirdiklar1 konular itibariyle,
bireylerin giinliik yasamda kars1 karsiya kalabilecekleri deneyimlerin benzerlerini

sunmakla birlikte pek ¢ok bilgi edinmelerini saglar (Uzmen ve Magden, 2002).

Cocuklara okuma materyalini okurken, kisilerin duygu durumlar1 {izerine
diistinmelerine sevk etmek, bu gibi sosyal-duygusal durumlarla karsilagtiklarinda
gosterebilecekleri duygusal tepkiyi Ogrenmeleri yoniinde katki saglar (Garner,
Carlson, Gaylyn ve Rennir, 1997). Okuma materyalinin tekrarli okunmasinin
ardindan, okuma materyalinin i¢inde bulunan durum ve duygular tanidik bir hal alir
ve biiyiik bir ihtimalle bireyler okuma materyalini tekrar okuma noktasinda istek
duyarlar (Sulzby, 1985°ten aktaran Celebi Oncii, 2016). Tipk1 begenilen bir miizik
parcasinin tekrar tekrar oynatilmasi gibi 1yi se¢ilmis nitelikli kitaplar bu etkiyi yaratir

(Graham Doyle ve Bramwell, 2006).

Bireylerin bazi durumlarda karsi karsiya kaldiklari problemleri ¢dziime
ulastirmalar1 noktasinda, daha 6nce okuma materyalinde kisilerin, baska ortamlarda

karsilasmis oldugu benzer problemleri nasil ¢oziime ulastirdiklar1 rehber olabilir

53



(Ward, 2007). Bunu destekleyen araglardan birisi de hikaye kitaplaridir. Honig
(2000)’de bunu destekler nitelikte, karsi karsiya kalinan karmasik problem
durumlarinin ¢dzlimlenmesinde, karsilasilan probleme benzer problemlerin iginde
yer aldig1 hikayelerin ige yarar oldugunu, ifade eder. Bu da diisiinsel egitim acisindan
hikayelerin, egitimde destek saglayan bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Pek ¢ok
arastirmaciya gore de okuma eylemi ile birey, baska insanlarin yasadiklar
deneyimlere taniklik etmekte ve okuma materyalindeki kisilerin problemlerini kendi
karsilastig1 problemler ile iligkilendirmesini saglamaktadir (Burns, 2016; Adams ve
Pitre, 2000). Bu sayede de bireyin sosyal problemleri ¢6ziime ulastirma becerisi

desteklenmektedir.

Gorildiigii tizere bir okuma materyali olarak kitap i¢inde pek ¢ok kazanimi
barindirmaktadir. Bu kazanimlara bireylerin ulagsmasi noktasinda ise bu okuma
materyallerini nasil ve hangi yontem ile okudugumuz, okuma materyalinin i¢ine ne
kadar girdigimiz ve anladigimiza baghdir. Bunun i¢in silirecte bu amaglar
destekleyecegi diisiiniilen EKOP uygulamalarinin adimlarin1 yakindan tanimakta ve
aciklamakta yarar vardir. Bu sebeple EKOP ve uygulama adimlarina dair bilgiler

asagida ayrintili olarak asagida acilanmaktadir.
2.1.10.1. EKOP ve Uygulama Adimlari

EKOP bireylerin dil maharetlerinin ve bunun yani sira kelime hazinelerinin
gelisimini destekler ve okuma eylemini gergeklestiren bir yetiskin ile bireyin birlikte,
etkilesimli bir sekilde, kitap okuma eylemini gerceklestirdikleri bir siireci ifade eder
(Whitehurst vd.,1998; Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Payne, Crone ve Fischel,
1994). EKOP uygulamalarinda, dinleyici konumunda bulunan birey ve okuma
eylemini gerceklestiren okuyucu yer degistirir ve okuma eylemini gerceklestiren
okuyucunun rehberliginde birey hikayenin okuyucusu olma roliinii edinir. EKOP
uygulamalari ile gergeklestirilen bir okuma eyleminde okuyucu, aktif dinleme ve
hikayeye iliskin soru yonlendirme rollerine sahiptir. Dinleyici konumunda bulunan
bireye yonlendirilen sorular araciligiyla konugsma imkani saglanir. Boylece birey

bilinmeyen kelimeleri tanimlar ve sorulara vermis oldugu yanitlar tekrarlar ve aldigi
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geri bildirimler dogrultusunda genisletme yapar ve tekrar eder (Justice ve Pullen,

2003; Whitehurst vd., 1994).

EKOP uygulamalari, {ic temel uygulama prensibine dayamir. ilki bireyi
okuma faaliyetine katilmaya tesvik etmek, ikincisi bireyin ifadelerine yonelik geri
bildirim vermek ve son olarak da bireyin ilgi alan1 ¢ergevesinde kitaplar belirleyerek
tizerine konusulacak konular belirlemektir (Morgan ve Meier, 2008). Bu uygulamalar
araciligiyla bireyin, hikaye kitaplarina ilgi ve istek duymasi, kelime hazinesini

gelistirmesi ve dili uygun sekilde kullanma becerisini edinmesi desteklenir.

Bireyin okuma faaliyetine etkin katilimi, okuma sirasinda, okuma eylemini
gerceklestiren okuyucunun, bireyin konusmasini baglatici bazi teknikleri ise
kosmasiyla gerceklesir. Whitehurst ve digerleri (1994) tarafindan “CROWD” olarak
kisaltilmis bu teknikler ve bu tekniklere iligkin yapilabilecek etkinlik ile ilgili

aciklamalar asagida yer almaktadir.
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Completion-Tamamlama

Bireyin hikayede yer alan ve yarim birakilan bir
tiimce ya da ifadeyi tamamlamasini isteme.

Recall-Hatirlatma

Hikayede yer alan kisi ya da ger¢eklesmekte olan >
olaya iligkin sorular yoneltme.

Open-Ended Questions- A¢ik U¢lu Sorular
S

Okuma materyalinde bulunan resimlerde
ger¢ceklesmekte olanlar1 anlatmasini isteme.
- g

Wh Questions-5N1K Sorular:
Okuma materya||n|n reS|mIer|nae pulunmakta

olan herhangi bir nesneyi ya da eylemi
isimlendirmesi isteme.
s

i A
Distancing-Iliskilendirme

Okuma materyalinde gergeklesmekte olan olay
ile bireyin, kendi yasam1 arasinda ilisli

kurmasina dayali etkinlikler.
A AR & 4

Sekil 2. Konusmay1 Baslatma Teknikleri

EKOP uygulamalar1 bu teknikler ve tekniklerin barindirdigi etkinliklerle
birlikte, bireye geri bildirim sunma ve vermis oldugu cevaplari genisletme gibi
davraniglart da i¢inde barmndirir. Bu davranislara yonelik stratejileri de agiklamak,
siirecin tam anlamiyla anlagilmast ve ger¢cek manada uygulanabilmesi agisindan
gerekli goriilmektedir. Bu stratejiler “PEER” seklinde ifade edilmektedir (Whitehurst
ve digerleri, 1994). Bu stratejilere yonelik ilgili aciklamalar asagidaki sekilde yer

almaktadir.
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Prompt Konusma eylemini baslatma,

\

Bireyin verdigi cevaplarin dogrulugunun

Evaluate degerlendirilmesi,

Bireyin verdigi cevaplarin uygun kelime ve
tiimceler yardimiyla genisletilmesi,

Bireyin, doniit olarak sunulmus, genisletilmis ifadeleri
tekrarlamasinin istenmesidir.

Sekil 3. Konusmay1 Devam Ettirmeye Yonelik Teknikler

Tim bu teknikler ve stratejilerle ilgili yapilabilecek etkinliklerden sonra

stirecin esas 6nemli kismi olan EKOP uygulamalarina dair adimlaridir.

* EKOP Uygulama Adimlar:

Okuma eylemini gergeklestiren yetiskin ve bireyin aktif etkilesimini temele
almakta olan EKOP uygulamalari, okuyucunun okuma faaliyetine baslamadan once,
bireylerin faaliyete dahil olmalar1 saglamasi ve bunun okuma faaliyeti esnasinda ve
sonrasinda devamina sevk etmesi acisindan geleneksel okuma siirecinden farklidir.
EKOP uygulamalari, okuma siireci, sirast ve sonrasi gerceklestirilen siireclerin
tamamu ile bir biitiindiir. Uygulamalar esnasinda ise ¢ocuklarin liderliginin takip

edilmesi kilit rol oynar (Ergiil, Sarica Kesiktas ve Akoglu, 2016). Bu noktada
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sirastyla; okuma Oncesi, siras1 ve sonrast adimlarda dikkat edilmesi gereken noktalar
ve bu adimlara iligkin bilgilerin agiklanmasi, EKOP uygulamalarinin planli ve
sistematik bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in gerekli goriilmektedir. EKOP uygulamalarina
iliskin adimlar ve adimlarin yiiriitiilmesine iligkin bilgiler su sekildedir (Er, 2016;
Ergiil, Sarica Kesiktas ve Akoglu, 2016; Akoglu, 2016; Efe ve Temel, 2018; Acar
Sengiil, 2019):

1. Okuma Oncesi EKOP Uygulama Adimlari

Okuma oncesinde gerceklestirilecek adimlar, EKOP uygulamalarinin bagariya
ulagmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple siire¢ dncesinde de okuma Oncesi

uygulama adimlari iyi planlanmalidir.
I. Resimli Cocuk Kitabinin Belirlenmesi

Okuma Oncesi uygulama adimlarinda yapilacak ilk i3, EKOP uygulamalarina
imkan saglayan, belirli kriterler dogrultusunda, nitelikli bir resimli ¢ocuk kitabinin
secilmesidir. Kitap secimi noktasinda ise; etkinligin yiiriitiildiigi gurubun, yas ve
gelisim diizeyleri, beraberinde 6gretimsel hedefler ve programda bulunmakta olan
kazanimlar dikkate alinmalidir. Bunun yaninda ilgili birey ya da grubun gelisim
ozelliklerine hitap etmesi, gereksinimlerini kargilamasi, gerek bigim gerekse icerik
ozellikleri bakimindan ilgili gruba uygun olmasi gereklidir. EKOP uygulamalarinin
basartya ulagsmasi i¢in en onemli nokta, se¢ilen kitabin ¢ocuklarin ilgilerine hitap
etmesidir. Bu sebepten oOtilirii kitap seciminde, cocuklarin ilgileri temel hareket
noktas1 kabul edilmelidir. Tiim bunlarin yani sira uygulama icin segilen kitapta,
bireylerin bildigi ve 6grendigi kelimelerin yaninda heniiz tanimadiklar sozciiklerin
yer almasina da 6zen gosterilmelidir. EKOP uygulamalari i¢in kitabin resimlemeleri
de olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple dikkat ¢ekici ayrintilar1 barindiran ve dilsel tiretimi

destekleyici nitelikte, resimleri barindiran kitaplar tercih edilmelidir.

Kitap secimi bu uygulama igin kilit noktadir. Bu sebeple ilk olarak secilecek

kitabin barindirmasi gereken bigim ve igerik 6zellikleri mutlaka dikkate alinmalidir.
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Bu ozellikler ¢alisilan grubun yas ve gelisim ozelliklerine gore farklilasacagi icin
ilgili grubun ozellikleri c¢ercevesinde kitabin bi¢im ve igerik ozellikleri
belirlenmelidir. Bunun i¢inde ¢ocuk edebiyatina iligskin yeterli diizeyde bilgiye sahip

olunmal1 ve gerekli arastirmalar yapilmalidir.
Il. Hedef Sozciiklerin Sec¢imi

Kitap se¢me islemi 6zenle tamamlandiktan sonra sira bu siirecin ikinci adimi
olan hedef sozciiklerin belirlenmesindedir. Hedef sozciiklerin se¢iminde hareket
noktas, ilgili bireyin veya grubun yas diizeyi ve bunun yaninda gelisimsel 6zellikleri
olmalidir. Eger belirlenen hedef sozciikler bireyin gelisimsel o6zellikleriyle
Ortiismiiyorsa, bu motivasyon diizeyinin diismesine, bu dogrultuda da hedeflerin

gercgeklestirilememesine sebep olabilir.

Segilen hedef sozciiklerin sayis1 noktasinda ise ilgili birey ya da grubun
O0grenme kapasitesi goz onlinde bulundurulmalidir. Normal gelisim gdsteren bireyler
icin 5-10 arasinda sozciik 6gretimi hedeflenebilir. Ayrica hedef sdzciikler, cocuklarin
heniiz 6grenmedigi sozciikler icinden segilmelidir. Ancak bu sekilde yeni sézclikler
edinmesi i¢in imkan sunulur. Hedef sozciiglin se¢iminde isimler kadar sifat, fiil ve

deyimler gibi farkli dilsel pargalara da yer verilmelidir.
I11. Sorularm, Orneklerin ve Aciklamalarin Belirlenmesi

Okuma etkinligi oncesinde hedef sozciiklere yonelik yapilacak okumalar,
verilecek Ornekler ve bu dogrultuda sorulacak sorular dnceden planlanmali ve
belirlenmelidir. Bunun beraberinde sadece sorulacak sorular degil, bu sorularin

yanitlar i¢in ve ¢ocuklarin yoneltebilecegi sorular i¢in de hazirlikli olunmalidir.

Sozciiklerin belirlenmesi kadar, 6grenilmesi de onemlidir. Bu noktada da
onemli olan sozciiklerin agiklamalaridir. Bu sebeple sozciiklerin agiklamalarinda
cocuklarin anlamlandirabilecegi ifadelere yer verilmeli, belirsiz ve soyut ifadelerden

ise uzak durulmalidir. Bu tip ifadelerdense, ¢ocugun giinliik yasaminda karsiligini
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bulabilecegi orneklerin yer aldigi, somut ve anlasilir agiklamalara yer verilmelidir.
Burada bireyin yasami ile iliski kurmasi ve Ogrendiklerini igsellestirmesi,
Ogrenilenlerin kalict olmasi agisindan onemlidir. Ayn1 zamanda birey, bildigi ve
yasaminda karsilik buldugu siirece, etkin katilacak ve dikkatini vermesine de bu
destek olacaktir. Aksi durumlarda ise EKOP siirecinin gergeklestirilmesi ve hedefine

ulasmasi zorlasacaktir.
IV. Fiziksel Diizenlemelerin Yapilmasi

Ortama iliskin yapilacak diizenlemelerde ilk 6nemli nokta, bireyin dikkatini
dagitabilecek nitelikteki uyaranlarin  ortamdan uzaklastirilmasidir.  Bunun
beraberinde bireylerin tuvalet ve su ihtiyaclarinin giderilmis olmasi da hem siirecin

boliinmemis olmasi hem de ¢ocugun dikkatinin stirekliligi agisindan 6nemlidir.

Ortamla ilgili bu diizenlemelerin ardindan sira bu siirecte dikkat edilecek
noktalara gelir. Okuma islemini gergeklestiren okuyucunun kitabi, ilgili herkesin
gorebilecegi sekilde ve on kapak ilgili katilimcilara doniik olacak sekilde olmalidir.
Ayni sekilde okuma siirecinde de kitabin, ilgili birey ya da gruba bakacak sekilde
olmasina 6zen gosterilmelidir. Ciinkii birey ya da grubun hedef sozciige iliskin resmi

gormesi, yazi-resim baglantisini algilamasi bakimindan 6nemlidir.
V. Bireylerin Simf Icine Yerlesimi

EKOP uygulamalar1 6ncesinde gergeklestirilecek bir diger adim ise okuma
esnasindaki yerlesim diizeninin planlanmasidir. Burada onemli olan, birey ya da
grubun kitaba iliskin tiim uyaranlar1 gorebilmeleri ve rahat olmalaridir. Genellikle
“U” yerlesim diizeni bu uygulama siireci i¢in tercih edilebilir bir yerlesim diizenidir.
Ancak kalabalik ya da ¢ok dar alanlar s6z konusu oldugunda yarim ay yerlesim
diizeni de olusturulabilmektedir. Bu diizende dikkat edilmesi gereken nokta, yerlesim
diizeninde u¢ kisimda kalan bireylerin kitabi rahat gordiiklerinden emin olmaktir.
Bunun disinda bagka oturma diizenleri de tercih edilebilir. Cocuklarin oturmalari igin

sira yerine minder ve sandalye de tercih edilebilir.
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VI. Kitapla Tamisma

Yukarida siralanmakta olan adimlar 6nem ve 6zenle tamamlandiktan sonra
kitap ile tanisma adimina gegilebilir. Burada iletisim, kitabin bigcimsel 6zellikleri
hakkinda bilgi sunma yoluyla baslatilabilir. Ozellikle ilk uygulamalarda; her bir
kitabin 6n ve arka kapak sayfasinin mevcut oldugu, kitabin adinin sirt kisminda da
yer almakta oldugu, igerisinde ise metnin yer aldig1 birden ¢ok sayfasinin bulundugu

cocuklara anlatilmali ve gosterilmelidir.

Bigimsel oOzellikler yoniinden kitap tanitildiktan sonra ayrintili olarak
anlatmaya gecilebilir. Bunun i¢in ilk olarak, 6n kapak ve bu kapakta yer almakta olan
ifadeler incelenebilir, okunabilir. Burada kitabin kapak ve basliginin yaninda yazar,
resimleyen, yayimevinin bulundugunun birey tarafindan bilinmesi de kitap
kiiltiirinlin olugsumu ve gelisimi agisindan ayrica 6nemlidir. Bu sebeple kitaba iligkin

bu bilgilerin bireylere bu siirecte sunulmasi gereklidir.

VIl. Acik Uclu Sorular Yardimiyla Bireylerin Tahminde Bulunmalarini

Saglama

Agik uclu sorular EKOP uygulamalarinda temel teskil eder. A¢ik uclu sorular
araciliiyla bireyin sahip oldugu bilgiler aktif hale gelirken, hikayenin anlagilmas: da

desteklenir.

Kitabin ismine yonelik ¢alismada, Kitabin ismi uygulamanin baslangicinda
aciklanabilecegi gibi siire¢ sonunda bireylerin tahminleri dogrultusunda da
aciklanabilir. Bununla birlikte kitabin kapak resmi gbz oniinde bulundurularak,
icinde nelerin gerceklesmekte oldugu, ne tiir olabilecegi, kahramanlar1 ile ilgili
sorular sorulabilir. Bodylece bireylerin yaraticiliklar1  desteklenir, tahmin
yiiriitmelerine imkan sunulur, bireyler bu sekilde kendilerini ifade etme firsati
bulurlar, tahminlerinin dogrulugunu belirlemek amaciyla da siire¢ boyunca merak

duygulari ve dikkatlerinin aktif olmas1 saglanir. Okuma 6ncesi bireyin tahminlerine
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iliskin soylemleri dikkatle dinlenmeli, bu ifadeler genisletilerek geri bildirim

sunulmal1 ve bireyin bunu tekrar etmesi saglanmalidir.

Bu noktada bireylere, 6zgiir bir sekilde tahminde bulunma firsati sunmak ve
onu bu davranis i¢in cesaretlendirmek onemlidir. Dikkat edilecek bir diger dnemli
nokta ise, tahmin siirecine tiim bireylerin katilimini saglamak ve dikkat ve sabirla

onlar1 dinlemektir.

VIIIl. Bireylerin Vermis Oldugu Yanitlarin Yeniden Diizenlenmesi

Bireylerin disiinceleri ve bu dogrultuda fikirleri dikkatlice dinlendikten
sonra, bunlar diizenlenmeli ve yeni yapilarla genisletilerek bireye geri bildirim
verilmelidir. Boylece uygun ifade ve cilimle diizeni konusunda Ornek ifadeler
sunularak bireyin deneyimlemesi saglanir. Tim bu siireglerle bireyler kitabin

okunmasi asamasina hazirlanmis olur.

Boylece tiim bu adimlarin ardindan bireylere, okuma kitabin1 dikkatle
dinlemeleri sdylenir ve sonra rahatlikla herkesin duyabilecegi ses tonuyla kitabin

okunmasina baslanabilir.

2. Okuma Esnasinda EKOP Uygulama Adimlari

I. Hedef Sozciiklerin Anlamlarimin Ac¢iklanmasi

Okuma sirasinda en Onemli nokta anlami bilinmeyen sozciiklerin
anlamlarinin  agiklanmadir. Soézciiklerin - anlami  agiklanirken ise bireylerin
anlayabilecegi ifadelerin kullaninmi oldukc¢a Onemlidir. Bilinmeyen bir seyi yine
bilinmeyenlerle agiklamak bir fayda saglamayacaktir. Bu sebeple acgiklamalar,
bireyde karsiligin1 bulmali, ¢ocuk tarafindan anlagilmalidir. Boylece bu kelimelerin

birey tarafindan edinimi kolaylastirilmis olacaktir.

Okuma oOncesinde hedef sozciikler belirlendigi gibi okuma sirasinda da

bireylerin anlamin1 bilmedikleri sozciikler meydana c¢ikabilir. Bu sebeple bu ve
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benzeri durumlar i¢in hazirlikli olmakta fayda vardir. Daha 6ncede belirttigimiz gibi
hedef sozciiklerin birey tarafindan anlagilmasi, i¢in anlaminin agiklamasi da bireye
uygun olmalidir. Bunun yaninda hedef sozciiklerin karsiligi okuma materyalinde

gosterilmeli ve bunu bireylerin deneyimlemeleri i¢in izin verilmelidir.

Il. Hedef Sozciiklere Iliskin Anlamlarin Resim ve Ek Materyal

Yardimiyla Desteklenmesi

Belirlenen hedef sozciiklerin yalnizca anlamlarini agiklamakla kalinmamali,
bu sozciiklerin resimleri eger net bir sekilde hikaye i¢inde yer aliyorsa bireylere
gosterilmeli ya da kesfetmesi i¢in rehber olunmalidir. Boylelikle birey, kelimenin

gorsel karsiligl ile eslesmesini saglar ve 6grenme adina saglam bir temel atilmis olur.

Eger hedef sozciligiin karsiligt net bir sekilde okuma materyalinde yer
almiyorsa, c¢esitli ek materyaller, canlandirmalar ile agiklama desteklenerek,
anlagilma diizeyi de bdylece arttirilabilir. Bunun i¢in resim kullanilabilecegi gibi
oyuncak, ger¢ek nesne kullanilabilir ve deyim gibi farkli dilsel yapilar s6z konusuysa
canlandirmalar da yapilabilir. Boylece bireylerin hedef sozciikler ile deneyim
yasamasina imkan taninmig olur. Bireyler her ne kadar somut yasant1 gegirirse ve her
ne kadar deneyim sahibi olursa, Ogrenmelerinde o denli kalici olacag

unutulmamalidir.

I11. Bireylere Kendi Giinliik Yasamlar1 Ile Baglanti Kurabilecekleri

Orneklerin Sunulmasi

Ogrenmenin kalict bir hal almasi igin islevsel olmasi ve bunun yaninda
bireyin yasaminin i¢inde karsiligin1 bulmasi yani bireyin 6grendiklerini kendine mal
etmesi onemlidir. Bunun i¢in bireyin giinliik yasamiyla 6grenmis olduklar1 arasinda
iliski kurmasi i¢in Ornekler sunulabilecegi gibi yonlendirilen sorular yardimiyla
bireylerden de 6rnekler vermesi istenebilir. Boylece hem 6grenmenin kaliciligr hem

de gergeklestirilmesi desteklenmis olur.
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Bunun yaninda secilen hedef sézciikler, bireylerin heniliz deneyimlemedigi ve
tamimadig1 sozciikler olacagindan bu durumda sunulacak Ornekler igin gelisim
ilkeleri gbz oniinde bulundurularak, bireyin ilk olarak yakin ¢evresinde yer almakta

olan drnekler tercih edilmeli ve bireye sunulmalidir.
IV. Hedef Sozciiklere iliskin Anlamalarin Tekrarlanmasi

EKOP uygulamalarinin temel stratejilerinden biri de tekrardir. Tekrar,
O0grenmelerin pekistirilmesi ve kaliciligin saglanmasi bakimindan énem tasir. Tabi ki
uygulama esnasinda yapilacak olan tekrarlar akist bozup kesintiye ugratmamalidir.
Tekrarlar aracilifiyla amag¢ edinilen sey, hedef sozciiklere iliskin anlamlarin
ezberlenmesinden ziyade gercek anlamda Ggrenilmesini saglamak ve kaliciligi
desteklemek olmalidir. Zira tekrarlanan bilgi unutulmaz. Bu dogrultuda ilgili
sOzciigiin anlaminin agiklanacagi sayfaya gelindiginde, sayfada resmi isaret edilir,
sOzciigiin anlam1 okunarak konugsmanin amacina uygun sekilde tekrar edilmesi
saglanabilir. Ya da birden fazla kez ayni1 hedef sozciik ile kars1 karsiya kaliniyorsa,

bu sézcligl bireyin agiklamasi da istenebilir.

Bunun disinda hedef sozciliglin anlamini verip Orneklerle desteklemenin
yaninda okuma materyalinin i¢inde sozciikle tekrar karsilasildiginda anlami
tekrarlanabilir, ciimle i¢inde kullanma etkinligi yapilabilir, resimleri gdsterilebilir.
Boylece bireylerin, hem dikkatlerini toplamlart hem de 6grenmelerini pekistirmeleri

saglanir.

V. Gec¢miste Yasanmis Deneyimler Araciligiyla Hikayenin Iceriginin ve

Hedef Sozciiklerin Anlamlarinin Desteklenmesi

Edinilen bilgilerin ise yarar olmasi, bu bilgilerin var olan bilgiler ile
iliskilendirilmesiyle miimkiindiir. Aksi takdirde birbiri ile higbir baglantis1 olmayan
boliik porciik bilgiler elde edilmis olur. Bu bilgilerin kalici olmas1 bir yana ise yarar
olmasindan bile s6z etmek miimkiin degildir. Bu sebeple agik uglu sorular

yonlendirilerek yeni edinilenlerle, var olan bilgiler arasinda iliski kurulmasi
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saglanmalidir. Bu sekilde 6grenilenler pekistirilir ve kalic1 hal alir. Bunun yani sira
yeni edinilen bilgilere iligkin 6rnekler sunulabilir. Ya da daha 6nce okunan hikayede
elde edilenlerle, yeni edinilen bilgiler arasinda baglantt kurulabilir. Bdyle
gerceklestirilen bir uygulama ile deyim ve soyut kelimelerin &grenilmesine de

kolaylik ve yarar saglar.

V1. 5N1K Sorulariin Yoneltilmesi

EKOP uygulamalari, hikayede yer almakta olan kisiler, hikayenin edindigi
konu, olayin gergeklesmekte oldugu yer ve gectigi zaman gibi 6zelliklere yonelik

cocuklarin bilgi sahibi olmasinda bir ara¢ konumundadir.

Uygulama siirecinde yonlendirilecek SN1K sorularinin, akist bozmamasi ve
stirecin igine iyi yerlestirilmesi gerekmektedir. Okuyucu konumunda bulunan kisi,
stire¢ i¢in Onceden belirlemis oldugu sorulari, bireylere sorar, aldigi cevaplar
dogrultusunda, hikayenin anlasilmasi amacina yonelik sorularin1 yenileyerek devem
ettirir. Ayn1 zamanda da ¢ocuklarin kendi ifadeleriyle fikirlerini ortaya koymalarini
desteklemis olur. Sorularin dengeli bir sekilde dagiliminin ilke edinilmesinin yaninda

‘neden, nasil’ gibi derinlestirici ve diistinmeye sevk edici sorulara da ye verilmelidir.

VIl. Acik Uclu Sorularin Yonlendirilmesi

EKOP uygulamalarinin temel uygulamalarindan birisi ac¢ik uglu soru
sorulmasidir. Ciinkii cevab1 ‘evet ya da hayir’ olarak yanitlanabilecek sorulara gore
acik uclu sorular, bireyin diisiincelerini daha ¢ok soézciik ve dil yapilarini ise kosarak
ifade etmelerini saglar. SN1K sorulari ile ilgili boliimde belirtildigi lizere, cevabi tek
kelimeden olugmayacak, ¢ocuklar1 diisinmeye ve irdelemeye yonlendirecek neden
ve nasil gibi sorulara da yer verilmelidir. Ciinkii bu tip sorular, daha fazla agiklamay1
gerekli kilar, var olan bilgileri de ise kosmay1 gerektirir ve farkl dilsel yapilar

kullanmay1 saglar.
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Bu siiregte belirlenen sorularla, bireyin siirece dahil olmasi saglanmali,
okunan hikayenin girig, gelisme, sonu¢ bdliimlerine iliskin tahmin yiirtitmeleri
desteklenmelidir. Bu sebeple yonlendirilecek olan agik uglu sorulardan bazilarinda
olaym akist ve sonuclar ile ilgili sorulara da yer verilmelidir. Bu sorularla amag,

bireyin metnin giris, gelisme ve sonug kisimlarinin farkina varmasidir.

EKOP uygulamalar1 sirasinda dil becerilerini desteklemek amaciyla, kitaptaki
resimlerde gergeklesmekte olan olayr anlatmalar1 da istenebilir. Bunun igin bireylerin
inceleme yapmalarina izin vermekle birlikte, acik uglu sorularla da diislincelerini

ortaya koymalar i¢in desteklenmelidir.

VIIl. Tekrar ve Genisletmelerin Kullanilmasi

Sadece bu noktada degil yonlendirilen her soru sonrasinda olmasi gerektigi
gibi bireyler tarafindan sunulan yanitlar 6zenle dinlenmeli, degerlendirilip geri
bildirim sunulmali, geri bildirim sunarken yanitlar genisletilerek tekrarlanmali ve
boylece bireylerin dilsel yapilar1 desteklenmelidir. Bu noktada bireylerin,
birbirlerinin vermis olduklar1 yanitlar dogrultusunda yaptiklar1 yorumlar da yardimci

olabilir.

Ayrica bireylerin  vermis oldugu yanmitlar sozel pekistiregler ile
odiillendirilmeli, sadece yanit verme davranisi i¢in degil, soru sorma davranist i¢in
de birey cesaretlendirilmelidir. Boylece birey uygulama siirecine daha istekli
katilacak ve belirlenen hedef sozciiklerin farkli kullanim bigimleri de desteklenmis

ve pekistirilmesi saglanmis olacaktir.

IX. Ciimle Tamamlama Cahsmasi ve Kelime Hazinesinin Desteklenmesi

Hikaye okurken, bireyin katilimimi arttirmak ve belirlenmis olan hedef
sozciklerin anlamlarinin anlasilmasina ve pekistirilmesine yonelik, okuma
duraklatilip, okuma islemi yarim birakilmis tiimcelerin birey tarafindan devam

ettirilmesi istenebilir. Bdylece de bireylerin var olan kelime hazinelerini ise
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kosmalar1 saglanmis olur ve bu sekilde dikkatleri etkin kilinir. Bu uygulama icin
okuma materyalinde yer alan resimlerin bu tahmin islemi i¢in yeterli ipucu sunuyor
olmasi gerekir. Tekrarli ciimle yapilarinin mevcut oldugu bolimlerde de ciimle
tamamlama etkinlikleri i¢in tercih edilebilir. Eger okuma materyalinde yeteri kadar
ipucu yer almiyorsa, canlandirmalar araciligiyla tahmin siireci desteklenip
timcelerini devam ettirmeleri de istenebilir. Aynmi zamanda Dbireylerin de

canlandirmalar yapmasina imkan vererek 6grenmelerin kalicilig1 desteklenebilir.

Bahsedilen tiim bu uygulama ve calismalar i¢in hikayenin iyi bir analizi
gereklidir. En 6nemli nokta tiim siire¢ boyunca akigin bozulmamasi ve kesintiye
ugramamasidir. Bunun i¢in de iyi bir planlama ve dncesinde ise bir prova yapilmasi,

siire¢ i¢cinde yagsanabilecek sorunlarin fark edilmesi ve gerekli diizeltme ve

diizenlemelerin yapilmasi i¢in 6nemlidir.

EKOP uygulamalarinda, okuma 6ncesinde gerceklestirilen adimlar, cocuklari
okuma eylemine hazir hale getirirken, okuma sirasinda gerceklestirilen uygulamalar
ise, yeni bilgilerin, kelimelerin edinildigi bir siire¢ olarak karsimiza g¢ikar. Ancak
O0grenmelerin kaliciligi, ayni zamanda pekistirilmesi amaciyla okuma sonrasi

uygulamalar da biiyiik 6nem tasir.
3. EKOP Sonrasi Uygulama Adimlar:

Okuma sonrasinda gerceklestirilecek EKOP uygulamalari, okuma sirasinda
edinilen ve hedeflenenlerin bir biitiin olarak anlamli hal almas1 ve pekistirilip kalici

nitelik kazanmasi i¢in kritik noktadir.
I. Agik Uclu Sorular Araciigiyla Hikayenin Ozetlenmesi

EKOP uygulamalarinin biitiinlinde ac¢ik uclu sorular biiyiilk 6nem tagir.
Okuma sonrast EKOP uygulamalarinda, okunan hikayenin birey tarafindan
Ozetlenmesi istenir. Bu noktada ise “ne zaman, kim, nerde” gibi sorularin yaninda

acik uclu sorular da ise kosulur. Sorulacak bu sorularla da okunan hikayenin olus
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sirasi, sonunda ulasilacak sonug¢ ile ilgili edindigi bilgileri ortaya koymasi,
ifadelerinde hedef sozciikleri kullanmasi ve edindigi dilsel yapilar islevsel bir
bicimde ise kosmas1 amaglanir. Bu sorular1 bireylere yonlendirirken dikkat edilecek
ilk nokta, uygulama siirecinde bulunan tiim bireylerin siirece dahil olmas1 ve esit bir
sekilde rol ve so6z hakki almasidir. Bu sebeple siiregte tiim g¢ocuklara s6z hakki

verildiginden emin olmak gerekir.

Dikkat edilecek diger nokta, sorularin okuma eyleminin tamamlanmasinin
hemen ardindan yonlendirilmesidir. Eger 0zetleme faaliyeti gecikirse, hatirlamak
zorlasir. Bu dogrultuda sorulara yanit bulmak da giiglesir, bu da motivasyonun
diismesine ve uygulamaya karst olumsuz duygu gelistirip bir sonraki EKOP
uygulamasindan uzak kalmaya sebebiyet verebilir. Bu yiizden 6zetleme isi, araya bir
etkinlik ve zaman dilimi girmesine izin vermeden, okuma eyleminin hemen ardindan
gerceklestirilmelidir. Ayni1 zamanda bu sorular yardimiyla bireyler bir sonraki
etkinlige de hazir hale getirilebilir. Ancak bireylerin sorulara yonelik sunmus oldugu
yanitlar elestirilmemeli, gerektiginde hatirlamalari i¢in ipucu sunulmalidir. Ipucu igin
hikayenin resimleri tekrar sunulabilir veya a¢ik uclu sorularla yardimci olunabilir.
Tabi ki sorularla bireylerin yaraticilik becerileri de desteklenmelidir. Bu sebeple,
hikayenin gercek hayatta yasanma olasiliginin miimkiin olup olmadig: sorulabilir,

hikayenin i¢cinde mevcut son disinda yepyeni bir son olusturmalar1 istenebilir.

Verilen yanitlarin 6zenle ve dikkatle dinlenmesinin yaninda bireylere sozel
pekistirecler de sunulmalidir. Bdylece motivasyonlar1 artacak olan bireyler,
diislincelerini ifade etme noktasinda cesaretlenir. Birey tarafindan verilen yanitlarin
genisletilip tekrarlanmasi da 6nemlidir. Ayn1 zamanda soru yoneltme imkani sadece
okuyucu da degil bireylerde de olmalidir. Yoneltilen sorulara okuyucu yanit

verebilecegi gibi diger bireylere de bunun i¢in imkan taninmalidir.
Il. Etkinlikler Yardimiyla Kazanimlarin Kalicihginin Saglanmasi

Okuma sirasinda gerceklestirilecek faaliyetler, 6nceki siireglerde edinilenlerin

kaliciliginin saglanmasinda ve edinilenlerin egitim siireci i¢ine yerlestirilmesinde
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onemlidir. EKOP uygulama siireci ne kadar iyi tasarlanir ve okuma 6ncesi adimlar
uygun sekilde gerceklestirilirse, bu siirecin sistematik bir sekilde rayinda ve hedefler
dogrultusunda ilerlemesini ve okuma sonrasinda gerceklestirilen etkinliklerin ise
yarar, amaca hizmet eder olmasin1 saglar. Okuma eylemi sonrasinda yapilacak simnif
ici ve dis1 faaliyetler, hem yeni 6grenmelerin pekistirilmesi hem de egitim siirecinin
igerisine dahilini olanakli kilar. Bu siliregte ¢ocuklarin sahip oldugu ilgiler ve

gelisimsel ihtiyaglar1 baz alinarak etkinlikler ve calismalar yiiriitilmelidir.

EKOP okuma Oncesi uygulamalarindan itibaren, her adiminda sistematik ve
bir o kadar da planli bir yaklasim izlemeyi gerekli kilar. Bireyin liderliginde
etkilesimin devam ettirilmesini temel alir. Bireylerin birbiri ile gerek sozel gerekse
sozel olmayan yollardan iletisimini saglar. Bu 6zelligi itibariyle de okuyucu-birey,

birey-birey etkilesiminde ise kosulan okuma siirecini ifade eder.

EKO siirecinde kullanilan resimli hikaye kitaplari, erken yas seviyelerinden
itibaren bireyin kitaba iliskin sevgi gelistirmesini saglayan, dil becerilerini
destekleyen ve gelistiren, bireylere farkli bakis agilari sunarak onlara yeni ufuklar
acan, boOylece bilgi temellerini olusturan 6nemli bir yol ve aractir (Luo, Tamis-
LaMonda, Kuchirko, Ng ve Liang, 2014). Bu sebeple resimli ¢ocuk kitaplarina
iliskin unsurlarin ve resimli ¢ocuk kitaplarinin barindirmasi gerektigi niteliklerin
aciklanmasi, uygulama i¢in nitelikli bir resimli ¢ocuk kitabr belirlemek noktasinda

rehber olmas1 adina gerekli goriilmiistiir.

2.1.11. Cocuk Kitabinin Tanimi

Cocuk kitabi, bir bakima g¢ocuga sanatsal egitim sunan, ona ilk sanatsal
deneyimi yasatan, kazandiran bir arag, bir materyal olarak ifade edilebilir (Kul,
2014). Resimli ¢ocuk kitab1 ise, en genel ifadeyle ise i¢inde barindirdigi mesaj
iletmek amaciyla metnin biiylik oranda resimler ve resimlemelerle iligkilendirildigi
veya igerigi tamamen resimlemelere dayanan kitaplar alarak tanimlanabilir (Temple,
Martinez, Naylor ve Junko, 1998°den aktaran Ersan, 2014). Baska bir deyisle resimli

cocuk kitaplari, karmasik olmayan, cocuklarin hayal diinyalarini zenginlestirmeyi
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saglayan hikayeler, aynm1 zamanda hem Ogrenip hem de eglenmelerini saglayan
resimlerle biitiinlesik 6gretici, beraberinde egitici bir materyal, bir aractir (Karatay,

2011).

Cocuk kitaplarinda, yazarin kullandig1 sozciikler, cizerin kullandig1 ¢izgiler
ve tiim unsurlarla ¢ocuga aktarilan ve aktarilmak istenenler ¢ocugun duygu ve
diisiincelerini  harekete gecirir, harekete gecirmesi beklenir. Bdylece c¢ocuklara
degisik duygu durumlarin1 hissetmeleri i¢in imkan saglanir. Bu yolla ¢ocuklar

degisik duygu durumlarini hissedebilir, hayal diinyalarinda yasayabilir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin, ¢ocuk edebiyati alani igerisindeki tanimlanma
sekline bakilirsa, kitabin resimlerden meydana geldigi, resimlerin kitabin igerisinde
yer alan metne oranla daha baskin ya da esit oranda 6nem tasidigi bir tiir olarak
tanimlanmaktadir (Shulevitz, 1997). Tanimlama ve ifadelerden de anlasildig1 tlizere
resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan resimler biiylik dneme sahiptir. Ancak i¢inde
resim yer alan her kitap da resimli ¢cocuk kitab1 olarak tanimlanmamalidir. Bir kitabin
resimli ¢ocuk kitab1 olabilmesi i¢in, yer alan resimler ve metin diger bir deyisle yazi
arasinda bir denge olmalidir. Bu iki unsur birbiri ile biitiinlesik olmal1 ve bir arada
iken anlam ifade etmelidir. Biri olmadan digeri anlamsizlagmalidir. Yani kitap, resim
ve metin ile okunmalidir. Resimler ise konuyu genisleten, net hale getiren,

tamamlayan unsur olarak yer almalidir (Norton, 2010; Shulevitz, 1997).

Tim bunlar dogrultusunda resimli ¢ocuk kitaplarinin en temel o6zellikleri

Sutherland’a gore (Aktaran: Ersan, 2014) su sekilde ifade edilebilir;
1. Basit, anlagilir ve kisa bir olay orgiisti,
2. Smurli sayida ve ¢ocuga gore, cocukta karsilik bulan kavramlar,
3. Yalin, anlagilir bir dille yazilmis bir metin,
4. Metni agiklar ve tamamlar nitelikte resimler.

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ayn1 zamanda yas diizeyi belirtilse dahi okuyucunun
yast ka¢ olursa kendine g¢ekebilen, barindirdig1 tema ve igerik ile okuyucunun ig

diinyasina ulagsan, okumaya sevk eden ve okuma istegi uyandiran nitelikteki
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kitaplardir. Beklenendir ki ¢ocuk kitabi, ¢gocuga gore 6zellik tagiyan, cocugun ilgi ve
beklentilerini karsilayan, dilsel gelisim donemlerini de g6z oniinde bulunduran
nitelikte olmalidir. Ancak bu sekilde nitelikli bir ¢ocuk edebiyati iirlinii ortaya

konabilir ve ancak bu sekilde ¢cocugun yasamu ile biitiinlesen bir tiire doniisebilir.
2.1.11.1.Resimli Cocuk Kitaplari

Aslinda tiim c¢ocuklar birbirine benzer. Ancak cocuklar bir bakima ilk
diinyaya geldiklerinde sekillenmemis bir hamur olarak diistiniiliirse ilk sekil aldiklar
yer aile ve aile ortamidir. Kisacast ¢ocuklart farklilastiran ilk ve en onemli etken
ailedir. Bir diger etken ise kiiltiirdiir. Ciinkii her toplum kendi kosul ve amagclari
dogrultusunda insan yetistirmeyi amaclar. Bu amacglar1 ¢ocuklara iletme ve
kazandirma noktasinda ise planli bir egitim siireci, 6gretim programi ve okul kavrami
devreye girer. Bu amagclari ise kosmak iginse birgok ara¢ kullanilabilir. Bu araglardan

bir tanesi de resimli ¢ocuk kitaplaridir.

Cocuklar, yasama dair ilk ornekleri ve yasamin iginden kesitleri, okuduklar
resimli ¢ocuk kitaplar1 araciligiyla goriir ve tecriibe ederler. Resimli ¢ocuk kitaplari,
3-7 yas doneminde bulunan c¢ocuklar iizerindeki etki ve etkilesimleri agisindan ele
alindiginda; bu kitaplarin duygular1 ve duyular1 egiten, diisiince gelisimine firsat
sunan Onemli bir etken oldugu goriilmistir (Kul, 2014). Bu sebeple insanlarin
gelisimini desteklemesi ve saglamasi, ¢agdas ayni zamanda yenilik¢i olabilmesi
okudugu kitaplarla iliskilendirilebilir. Bu noktada ¢ocuklarin, dil gelisimleri, zihinsel
gelisimi ve benlik gelisimi ile gelecekte toplumu ve toplumsal gelismeyi de
etkileyecektir. Bu dogrultuda, bu siirecte ilk adim olarak resimli ¢ocuk kitaplar

biiyiik 6neme sahiptir.

Her edebi tiirlin hitap ettigi bir yas diizeyi vardir. Ayn1 zamanda hitap ettigi
yas diizeyi dogrultusunda ise tasimasi gereken 6zellikler vardir. Bu ¢alismada resimli
cocuk kitabinin kullanilacak olmast ve c¢alisma grubunun ilkokul ikinci siif
Ogrencilerinden olusmasi sebebi ile bu yas grubu resimli ¢ocuk kitabinin

barindirmasi gereken gelisim 6zelliklerine deginmek yerinde olacaktir.
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V ilkokul Dénemi ve Resimli Cocuk Kitabi

Bu yas doneminde arkadaslik ve arkadaslik iliskileri 6n plandadir. Yasitlari
gibi olma, onlara benzer giyinme ve onlar gibi davranma arzular1 ve istekleri vardir.
Arkadaslik duygusunun hakim oldugu kitaplar, Oykiiler bu sebeple bu yas
grubundaki ¢ocuklarin yasam alanlarinda, odas1 gibi, kitapliklarinda, kisacas1 yakin
cevrelerinde bulunmalidir. Bu ve benzeri kitaplar yoluyla ve yardimiyla da
belleginde yeni kelime ve sozciiklerle kelime dagarciklart genisletilmelidir (Sever,

2013).

Aile ¢ocugun hayatinda biiyiik 6nem tasir. Bu noktada aileye diisen gorev ise
cocugun kitaplara bakmasi, kitabin1 segmesi ve okumasi i¢in uygun ortam ve firsatlar
yaratmaktir. Bu sayede ¢ocuklara okuma aliskanlig1 edindirilebilir, ayn1 zamanda da
okuma kiiltiirii kazanmalar1 da saglanabilir. Bu yas doneminde ¢ocuklarla yapilan
karsilikli konusma ve sohbetlerle 6grendiklerini aktarmalari, anlatarak 6grenmeleri
pekistirilebilir ve derinlemesine Ogrenmeleri saglanabilir. Bu sebeple c¢ocuklarla
ogrendikleri ve edindiklerine dair sohbet edilmelidir. Cocuga 06grendiklerini
anlatmas1 i¢in firsat verilmelidir. Bu yolla ¢ocugun, her okudugu ve gordiigi
materyal ile ilgili yenilikleri fark etmesi, Tiirk¢e’nin i¢inde barindirdigi anlam
zenginligini goérmesi saglanabilir. Ayn1 zamanda yeni bir kitap okuma istegi de

uyandirilabilir (Kul, 2014).
2.1.11.2. Resimli Cocuk Kitaplarmin Tasimasi Gereken Ozellikler

Cocuklar kitaplar araciligiyla pek ¢ok sey 6grenebilir. Hayatin i¢inde yer alan
sosyal 1iliskileri, hayatin iginde kendisini nelerin bekledigini, edinmesi ve sahip
olmasi gereken, beklenen ve istenen dogru davranislarin neler oldugunu kitaplar
yoluyla hissedebilir, hayal edip diisiinebilir, merak edip arastirma yoluna girebilir ve
Ogrenebilir. Cocuk kitaplari, cocuklara bugiinii, gelecegi ve hatta gecmisi anlatan,
ornekler sunan ve gosteren araglardir. Ayn1 zamanda ¢ocukluk déneminde, insana ve
dile kars1t hassasiyet saglamaya baslanir. Bu sebeple cocuk kitaplarinin ¢ocugun
diinyasinda beklenen etkiyi yaratmasi da onemli goriiliir. Bu da nitelikli bir ¢ocuk

kitab1 ile miimkiindiir. Bu noktada c¢ocuk, ilgileri dogrultusunda, ilgileri dogru
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izlenip, analiz edilerek yonlendirilmelidir. Bunun yani sira segilecek kitap, igerdigi
Ozelliklerin uygunlugu goz oniinde bulundurularak secilmelidir. Bu sebeple kitap

seciminde dikkate alinmasi1 gereken 6zellikler mevcuttur.

Yavuzer’in de belirttigi gibi her seyden dnce ¢ocuk kitab1 bazi gereksinimlere
yanit verecek bicimde olmalidir. Bu gereksinimlerden bazilari; sevgi, sefkat, gliven
ve eglence olarak ifade edilebilir (Yavuzer, 2011). Jalongo, bu gereksinimlerden
eglenceyi destekleyecek nitelikte bir gorlis 6n plana sunmaktadir. Bunu; ¢ocugun,
cocuk kitaplari ile vakit gegirmesini saglayan en 6dnemli unsur eglencedir, seklinde
ifade etmektedir (Jalongo, 2004). Ancak bu noktada “eglenceli” kavraminin
icerisinde egitici ve diisiinmeye sevk edici Ozellikleri barindirmasi gerektigi de
unutulmamalidir. Ancak bu 6zelligi tasiyan bir ¢ocuk kitabinin nitelikli oldugu

sOylenebilir.

Iyi bir resimli ¢ocuk kitabinin tagimasi gereken temel 6zellikler vardir. Bunlar
en temelde; cocugun duygularimi harekete gecirerek, etkin hale getiren, ¢ocugu
etkileyen, onun hayal diinyasinin kapilarini aralayarak hayal giictinii aktif kilan,
harekete geciren, onu hayal kurmaya tesvik eden, iten, egitirken ayni zamanda
Ogreten ve eglendiren hikaye ve resimlemelerdir. Temelde bu ozelliklere sahip
olmast ve bu Ozellikleri barindirmasi gereken resimli ¢ocuk kitaplarinin bigim ve

igerik ozellikleri bakimindan da sahip olmasi1 gereken 6zellikler vardir.

a) Bicim

Resimli ¢ocuk kitaplarin1 bigimsel 6zellik agisindan irdelerken ilk karsimiza
cikan Olclit sayfa tasarimi ve resimlemedir. Bu agidan sayfa tasarimi ve
resimlemelerde niteliksel acidan yalinlik, okunurluk, biitiinliik gibi 6zellikleri
barindirmalidir. Yalinlik ile kast edilmek istenen anlatim dilinin siisten, sanatl
sOyleyisten; sOz sanatlar1, agir sozciikler ve 6zenli uzun climlelerden; uzak olmasidir.
Ki cocuk kitaplar1 ve hitap ettigi yas diizeyi diisliniildiigli zaman bu karsilanmasi
gereken bir 6zelliktir. Okunurluk; bir okuma aracinin, kim i¢in yazilmis olursa olsun,
yaziyt okunabilir yapan biitiin niteliklerin diizenlenmesini igerir ve okuyucunun

yazilan bir metni, parcay1, paragrafi en az ¢aba ile anlamlandirabilmesi olarak ifade
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edilebilir (Senoymak Ersan, Ceken, 2016; Karatay, 2011). Biitiinliik ise, biitiiniiyle

anlaml1 olma, bir biitiinii ifade etme olarak diisiiniilebilir.

Tasarim ortaya koyulurken gorsel acgidan ¢ekici ve 6zgilin olmanin yaninda
cocugun cercevesinde, ¢ocuga gore tasarimlarin ortaya konmasi da diger dnemli

noktadir.
= Tipografi

Cocuklara yonelik yonelik uygulamalarda metinden daha ¢ok gorsel 6geler 6n
plandadir. Bu sebeple kitapta bulunan gorsellerin ¢cocuk acisindan anlasilir olmast,

bunun yani sira metni destekler ve somutlastirir nitelikte olmasi biiylik dnem tasir

(Ciftei, 2013).
= Resimleme

Berger’in (2018) de belirttigi gibi gorme, sozciikten once gelir. O halde
resimli cocuk kitaplarinda yer alan gorsel dgeler ilk etapta ¢gocuklarin dikkatini ¢ceken
ve ¢ocuklarin dikkat ettigi unsurlar olarak karsimiza ¢ikar. Bu unsurlar arasinda ise
cocugun kitapla ilk karsilastigt unsur, kitabin gorselleridir. Bu sebeple, kitabin
tasarimsal unsurlart; sayfa diizeni, resimler ve bunlarin bir araya gelmesiyle olusan

biitiin, cocugun kitaba yonelik ilgisi agisindan olduk¢a 6nem tasir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinda kitabin genel tasarimi ve resimler diger bir deyisle
gorsel ogeler ilk bakista goze carpan unsurlardir. Temple ve digerlerine gore

(1998’den Aktaran Ersan, 2014), nitelikli bir resimli ¢ocuk kitabinda resimler;

* Kitabin igerisinde yer alan olay ve 6ykiiyii anlatacak, aktaracak nitelikte ve

kitabin hitap edecegi yas grubunun ¢éziimleyip anlamlandirabilecegi diizeydedir.

* Cocugu hem bulundugu sayfada yer alan resimlere dikkat ederek onlari
merakla incelemeye hem de bir sonraki sayfada yer alan resmi gérmek ve kesfetmek

i¢in sabirsizlandirmalidir.

* Isik, renk, kompozisyon kullanimi araciligiyla sembolik olarak da olsa
iletisim kurarlar. Resimler, kelimelerden 6nce geldigi ve ilk iletisimi sagladig1 i¢in

bu unsurlar olduk¢a 6nemlidir.
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* Tiim bunlarin yani sira ¢ocugu somuttan soyuta yonlendirmek i¢in bagka
bir deyisle metinde anlatilmak istenenlerin gorsel unsurlar yoluyla somut olarak tam
anlamiyla ifade edilmesi, gorsellestiriimesinden uzak durulmasi ayni zamanda

¢ocugun hayal giiciinii gelistirme amacina da hizmet edecektir.

Gorseller kelimelerden once gelir. Kisacasi, géorme okumadan once gelir ve
bir kitapta goze ilk temas eden unsur, kitabin genel tasarimi ve resimlerdir. Tabi ki
bu resimlerin islevsel bir amaci da mevcuttur. Resimli ¢ocuk kitaplarinda resimlerle,
metin zenginlestirilerek somutlagtirilir. Baska bir deyisle resmin anlattigi olay
yaratict bir sekilde sunulur. Boylece ¢ocugun hayal diinyasinin kapilarini aralamak
ve ona bu imkani sunmak amagclanir. Ancak bu gorsellerle, metin ile anlatilanlarin
birebir resimlenmesi ve gorsellestirilmesinden uzak durulmalidir. Resimler soyuttan
somuta yonlendirme ve anlatilanlari gorsellestirme agisindan biiyiik 6nem tagir ancak
metni tamamen aktardigi takdirde ¢ocugun hayal kurmasina olanak tanimanin aksine

onu engeller (Karatay, 2011).

Tilim bunlarin yaninda resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan resimler, ¢ocuklarin
duygu ve diisiincelerini kullanmalar1 ve aktif etmelerini saglar. Bu sayede okuma
materyalinde islenmekte olan konuya dikkat ¢ekerler ve metin araciligiyla iletilmek
istenenleri algilayip anlamalarina da destek olurlar ve okuma materyalinin iginde
gerceklesmekte olan olay, i¢inde bulunan kisiler ve yerlerin zihinde
canlandirilmasina yardimci olurlar (Giileg Cakmak, Gonen Sofuoglu, 1997; Sever,

2013).

Resimli ¢ocuk kitabinin i¢inde bulunan resim ve yazi orani da ¢ocugun yas
diizeyine gore farklilik gostermektedir ve secilecek kitap i¢in dikkat edilmesi
gereken noktalardan bir tanesidir. 2-7 yas diizeyi araliginda bulunan c¢ocuklar i¢in
okuma materyalinin %4’li yazi ve %4’ resim, 7-9 yas araliginda bulunan ¢ocuklar i¢in
2/4°1 yaz1 2/4°1 resim ve 9-12 yas araliginda yer alan ¢ocuklar i¢in ise %’ii yazi 4’

resim olmalidir. (Karatay, 2011).
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= Tasarim

Kitabin tasarimi biinyesinde, metin-resim, baski ve ciltlemeyi barindirir.

Basarili bir resimli ¢ocuk kitab1 tasarim ger¢evesinde (Ersan, 2014);
e Oncelikle kitap genel gériiniimiiyle cekici ve ikna edicidir.

e Aym zamanda genel goriiniimiin yanm sira igerikte de aymi ozellikleri

barindirir.

e Kitapta yer alan igcerik ve resimler birbirini destekler; ayni zamanda

resimler anlatim1 zenginlestirir, somutlastirir ve zenginlestirir.
e Yazi puntosu ve karakteri cocugun yas seviyesine uygundur.
o Karsilikl sayfalar biitiinlesik olarak tasarlanir.
e Kapak icerigi yansitan ve merak uyandiran, ilgi ¢ceken niteliktedir.

e Kitapla ilgili yazar, resimleyen, basimevinin adi ve hitap ettigi yas aralig1

gibi bilgilerin yer alacagi sekilde tasarlanmistir.

Kitabin kapagi, ¢cocugun kitapla ilk karsilastig1 unsurdur. Bu sebeple ¢ocukta
istek uyandirict olmast olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple okuma materyalinin icerigi
kadar kitabin kapaginin tasarimi da 6nemlidir. Kitaba ¢cocugu ¢eken 6zellikler kitabin
kapaginda bulunmakta olan resim, yazi ve kapakta kullanilan renklerdir (Koyuncu ve
Kaptan, 2005). Tiim bunlarin yaninda kitabin uzun bir siire ise yarar ve kullanilabilir
olmasi i¢in dayanikli bir malzemeden yapilmis olmasi da dnemlidir. Bu sebeple
cocuk kitaplarinda karton kapak kullanimi onerilmektedir. Dayaniklilik 6zelliginin
yaninda 6n ve arka kapakta bulunmakta olan yazi ve resimleri acik ve belirgin bir
sekilde yansitabilecek bir Ozellik tasimasi da gerekmektedir. Hacim olarak da
cocugun tastyabilecegi boyutta olmasi gereklidir (Karatay,2011). Cocuk kitaplarinda
kullanilan kagit, miirekkep ve ciltleme bi¢imi diger tasarimsal &gelerdir.
Kullanilacak kagit, mat ayn1 zamanda miirekkep dagilma sorunun yasanmayacagi
ozellikte ve kalinlikta olmalidir. Ciltleme olarak da dikisli kitaplar dayaniklilik

agisindan tercih edilebilir.
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Tiim bunlar dogrultusunda ¢ocuk kitaplarinin bigimsel agidan 6zetle tagimasi

gereken 6zellikler Akoglu’nun da (2016) belirttigi lizere sunlardir;

e Yas diizeyine uygun uzunlukta metin ve bunun beraberinde sayfa sayisi

tercih edilmelidir.

e Kitaplarin, aslinda kullanilan her materyal ve ders araci gibi, uzun émiirlii
olmasi 6nemlidir. Bu sebeple ciltlenmesine, zimba yerine dikkat edilmeli ve dikis ile

ciltlenmis kitaplarin kullanimina 6zen gosterilmelidir.

e Kapak sayfasinda yazarin ve resimleyenin ismi, yayin evi bilgisi mutlaka
bulunmalidir. Bu ¢ocuklarin, hem kitabin bir kisi tarafindan yazildigini yani yazar
kavraminit hem bir kitabin gorsellestirilmesini bir kisinin yaptiini yani resimleyen
kisi kavramin1 6grenmeleri ve fark etmeleri agisindan hem de yazarlar ve kitaplarini

tantyarak kitap kiiltiirinli olusturmalar1 agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

e Kitabin kapak sayfasinda bulunan resim, en nihayetinde metin, hikaye,
igerik ile iligkili olmali. Hikaye ve anlatilan olaya iligkin ipucu niteligi tasimalidir.

Bununla birlikte ¢ocugu kitaba yoneltici, ilgi ve dikkat ¢ekici olmalidir.

o Kitapta kullanilan kagidin parlak ve kuse yerine saglam, mat ve dayanikl

olmasi tercih edilmelidir.

e Kitabin her sayfasinda yer alan resimlerin, sayfada yer alan resimlerle
iligkili olmasi, okunan boliim ya da metnin somutlastirilmasi, anlagilmasi ve baglanti

kurulmasi agisindan oldukg¢a onemlidir.

e Kullanilan yaz1 karakterlerinin ¢ocugun giinliilk yagaminin ig¢inde var
olmasi, yer aliyor olmast oldukca 6nemlidir. Bu sebeple yazi karakterleri cocugun

sikca karsilastig1 yazi karakterlerine uygun olmalidir.

e Kullanilan kitaplarda yaz biiyiikliigiine dikkat edilmelidir. Ilkokul ikinci

sinif donemi i¢in 12 punto tercih edilmelidir.

e Kitap icerisinde kullanilan resim, yaziya arka plan olusturmak amacl

kullanilmamalidir.
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b) icerik

Icerik acgisindan gocuk kitaplar1 degerlendirilirken genel manada cocugun,
diisiin ve hayal diinyalarin1 zengin kilan, okumaya kars1 ilgi ve merak duygusu
yaratan, eglenceli ama i¢inde Ogretici unsurlart da bulundurma o6zellikleri akla
gelmektedir. Bu ozelliklerin hepsini gergeklestirebilmek i¢in okuma materyalinde
kullanilan dil ve kullanilan dil kadar da hitap edecegi yas diizeyi ve ozellikleri de
dikkate alinmalidir. Ciinkli bu 6zellikler en basta kitabin anlasilabilir olmasini ve
okunabilirligini de arttiran 6zelliklerdir. Okuma materyalinde islenmekte olan konu,
2-7 yas diizeyleri i¢in agik ve anlasilir olmasinin yaninda, 6zellikle yakin ¢evresinde
yer almakta olan unsurlardan seg¢ilmelidir. Cocuga gore olmasina ve onun ilgi
duyduklarina hitap etmesine 6zen gosterilmelidir (Dilidiizgiin, 2004; Huck ve Kiefer,
2003).

Cocuk kitaplarinda islenen konular icerik acisindan en Onemli noktay:
olusturur ve kitap icin temel teskil eder. Bu sebeple islenecek konular (Karatay,
2011; Sever, 2013; Tugrul ve Feyman, 2007);

— Cocuklarin ilgilerine ve ihtiyaglarina cevap veren nitelikte,

— Sevgi, dostluk, barig gibi kavramlarin ¢ocuklarda gelisimine olanak

taniyacak nitelikte,

— Mantig1 destekleyen ve gelisimine olanak taniyan, var olan bilgilerini
tekrar etmesini ve kalic1 hale getirmesini destekleyen, yeni bilgi ve deneyimleri

sunan nitelikte,

— Cocuklarin sahip oldugu hayal diinyalar ile beraberinde yaraticiliklarini

zenginlestiren, bu dogrultuda firsat sunan ve desteleyen nitelikte,

— Evrensel ve ahlaki degerleri konu ve davranis olarak i¢inde barindiran ve

isleyen nitelikte olmalidir.

Cocuk kitaplarinda islenen konu kadar, yazar tarafindan o metnin olusturulma
amaci yani metnin temasi: da onemlidir. Amag¢ dogrultusunda konu segilir. Bunun

icin bu iliskinin 1yi kurulmasi 6nem arz eder. Konu ve iginde barindirdiklari
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inandirici, mantikli ve tutarli olmalidir. Metinde yer alan kahraman ve karakterler,
inandirict ve gergekei bir anlayisla olusturulmali ve hayatin i¢inde bulabilecegimiz
kadar bize yakin olmalidir. Bunun yaninda 6énemli olan bir diger unsur da metinde
islenmekte olan konu, gerceklesen olay ve bulunan karakterlere uygun bir anlatim
bicimini tercih edilmesidir. Bu sebeple genellik anlatimda, giinliik, siissiiz,
anlagilabilir sade bir dil kullanilmalidir. Bu dogrultuda tek 6zne ve yliklemi igeren,
somut sozciiklerin soyut sozciiklere oranla daha fazla kullanildigi ciimleler tercih
edilmelidir. Yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmekle birlikte, yabanci sézciik
ve ifadelerin Tiirkce karsiliklarina kullanmaya da 6zen gosterilmelidir (Giines, 2000;

Karatay, 2011; Simsek, 2007).
= Metin

Cocuklar metinlerden once climlelere, ciimlelerden dnce climleyi meydana
getiren kelimeleri, kelimelerden 6nce kelimeleri olusturan heceleri, hecelerden 6nce
ise harfleri okurlar. Harfleri birlestirerek hecelere, hecelerden kelime, kelimelerden
climle ve ciimlelerden de nihayetinde metne ulasirlar. Bu, baglar kopmamasi gereken
bir zincirdir. Bu zincirin, bir halkasinda meydana gelen bir sorun biitiinlestirmede bir
takim aksakliklara sebep olur ve hatta biitlinlestirip anlam kurmayi engelleyebilir. Bu
sebeple Naranjo-Bock’a gore (2011), okumay1 heniiz yeni d6grenen, 6grenmis ya da
bilmeyen c¢ocuklara yonelik kitaplarda harflerin kolayca secilebilecegi yazi
karakterleri ve cocuklarin rahatlikla okuyabilecegi, yas dilizeyine uygun yazi
biiyiikliikleri tercih edilmelidir. Diger yandan 6nemli bir nokta olan, satir uzunlugu

da ¢ocugun yas1 ve dikkat siiresi géz onilinde bulundurularak tercih edilmelidir.

Ik olarak metinle ilgili olarak satir araliklar1 normal ya da normalden biraz
fazla olabilir; bunun yani sira paragraf ve satirlarin uzunlugu 1.-3. Siniflar i¢in kisa
tutulmalidir (Giirel, 2001). Harf biiyiikliigli ise ¢ocuk kitaplarinin hitap ettigi yas
diizeyine gore farklilik gostermektedir. Calismanin ilkokul diizeyine hitap ettigi
diistiniiliirse bu diizeyle ilgili olarak, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin ders kitaplarina ve kullanilacak diger yaymlara iliskin belirledikleri
yazi bityiikliikleri soyledir:6 yas i¢in 24 punto, 7-9 yas i¢in 16-18 punto,12 yas ve
tizeri i¢in 11 punto. Giirel, Temizyiirek ve Sahbaz (2007) ise ¢ocuk kitaplarina iliskin
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harf biiyiikliigiintin birinci simif diizeyi i¢in 24 punto, ikinci smif diizeyi igin 18
punto, ii¢iincii smif diizeyi i¢in 16 ve dordiincii simif diizeyi i¢in 12 punto olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Hem sozciikleri olusturan harfler arasinda hem de bir
satirdaki sozciiklerin arasinda bulunan boslugun gereginden fazla olmasi okuma
zorlastirir. Bunun yaninda bir paragrafta 1.-3.simf diizeyleri i¢in 3-5 climleden
fazlas1 bulunmamalidir. Bunun sebebi ise uzayan paragraflar sebebi ile anlama
ulagsmanin zorlagmasi ve okunanlarin biitiinlestirilmesinin zorlagsmasidir (Karatay,

2011).

Cocuk kitaplarinda yer alan metin, edebiyat ile dogal olarak iligkilidir. Cocuk
kitaplarinda yer alan metnin igerigi, cocugun yas diizeyi ile iliskili olarak, cocukta
duygusal ¢agrisimlara neden olmalidir. Baz1 metnin yer almadig1 ¢cocuk kitaplart da
mevcuttur. Sadece resimden olusur ve okul dncesi doneme hitap eder. Bunun yani
sira ¢ocuk kitaplarinda resimle birlikte kullanilan yazinin 6zellikleri de ¢ocuk igin
ilgi ¢ekici bir unsurdur. Anlatilmak, verilmek istenen mesaj, yazi karakterinin
Ozellikleri ile sezdirilebilir. Resim ile ifade edilenler yazi sayesinde c¢ocuga

aktarilabilir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinda metin kisa ve 6z olmalidir. Ayn1 zamanda yas
diizeyine uygun olmalidir. Cocuk kitaplarinda resimlerle biitlinlesik metinler
mevcuttur, olmasi gereken de budur. Metinleri harf, yazi karakteri olarak sembollerle
gorliriiz. Yaziya doniis simgelerdir ve bu sekilde algilanirlar. Anlatilanlar ise resimde
var olanlardir. Kitaplar incelenirken ve tercih edilirken metin-resim arasindaki bag

dikkate alinmalidir.

Nodelman ve Reimer’e gore (2003, s. 295), resimli ¢ocuk kitaplar ti¢ farkli

hikaye anlatir;
o Kelimeler tarafindan anlatilan hikayeler,
o Resimler tarafindan gosterilen hikayeler,
o Metin ve resimlerin birlestirilmesiyle ortaya ¢ikan hikayeler.

Resimli c¢ocuk kitaplarinda, resimler ¢ocugun hayal diinyasin1 harekete

gecirme amaci tagir. Ama bunun yani sira bir resimli cocuk kitabi sadece resimlerden
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de ibaret olmamalidir. Ayn1 zamanda kitabin igerisinde yer alan metinde ¢ocugun
ilgisini uyandirici nitelikte olmalidir. Diger bir ifadeyle kitabin igeriginde yer alan
metin, edebi agidan degere sahip olmalidir. Bunun yani sira resimli g¢ocuk

kitaplarinda hikayeler (Temple ve digerleri, 1998’den aktaran Ersan, 2014);

e Sade metniyle de ¢cocugun ilgisini ¢ekecek niteliktedir.

e Eglendirici 6zelliginin yanm sira 0gretici, eglendirici ve diislinmeye sevk
edicidir.

e Kullanilan dil ¢ocugun yas diizeyi agisindan anlasilir ve ayn1 zamanda

sadedir.

e Dilin yan1 sira hikayenin konusu, olay ve hikaye icerisinde yer alan

kavramlar da ¢ocugun yas diizeyine uygundur.

Cocuklar, ozellikle ilkokul doneminin ilk kademelerinde bulunan ¢ocuklar,
sevdikleri, hoslarina giden, keyif aldiklar1 her seyi tekrar etmek ister. Resimli ¢ocuk
Kitaplari agisindan bakildiginda ise gerek kitap igerisinde yer alan hikayeleri gerekse
resimlemeleri sevdiklerinde defalarca okumaktan sikilmazlar. Burada en onemli
nokta resimlemelere sahip olan hikayelerdir. Hikaye ve metin dogrultusundaki
resimlemeler gére hem cocuklara ulagtirllmak ve iletilmek istenen mesaji iletmek
icin hem de onlar eglendirmek, zevk almalarin1 saglamak icin kitap icerisinde yer

alan icerik yani metin biliylik 6nem tasir.

Nitelikli bir resimli ¢ocuk kitabinin barindirmas1 gereken o6zellikler
mevcuttur. Bunlar kisaca Ozetlemek gerekirse genel anlamda (Karatay, 2011;
Akoglu, 2016; Sever, 2007; Ersan, 2014);

e Ilk olarak icerik, programda yer alan kazamimlar araciligiyla
kazandirilmasi amaglanan hedeflere uygun ve bu hedefleri destekleyici nitelikte

olmalidir.

e Kitapta mutlaka bir tema yer almali ve bu tema cocuklarda giiven ve

mutluluk duygularini destekler nitelikte olmasi tercih edilmelidir.
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e (Cocuklara her ne kadar, sorunsuz, hatasiz ve mutlu hayatlar sunulsa ve
sunulmak i¢in ¢abalansa da hayatin igerisinde sorunlar, hatalar ve olumsuzluklar
mevcuttur. Bu sebeple secilen kitapta yer alan kahramanlar hi¢ hata yapmayan,
kusursuz karakterler olmamalidir. Bu gibi durumlarda g¢ocuklarin karakter ile

6zdesim kurma ihtimali de g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e Kitapta, yazim, noktalama hatalarinin bulunmamasina titizlikle dikkat

edilmelidir.

e Kitaplar aracilifiyla cocuklara bir¢cok seyi Ogretmen amacg edinilir.
Bunlardan biri de sozclik 6gretimidir. Bu amacgla ¢ocuklarin giinlik yasamlari
cergevesinde duyma ve karsilasma ihtimali bulunan ancak anlamlarin1 heniiz
bilmedikleri sozciiklerin, deyim ve ciimlelerin yer aldig1 hikayeler tercih edilmelidir.
Bunun disinda hikayenin biitiiniinde yer alan kelime, ciimle ve kavramlar ¢ocugun

bulundugu yas diizeyine uygun olmalidir.

e Opykiide var olan olay &rgiisii mantik gergevesinde bir sira takip etmelidir.

Bu olay orgiisiindeki siray1 ¢ocuk takip edebilmeli ve anlamlandirabilmelidir.

Demircan (2006)’1n da belirttigi lizere, ¢ocugun anadilini dogru 6grenmesi,
kullanmas1 ve gelistirebilmesi icin dogru bir dille yazilmis kitaplarla bulusmasi
gerekir. Bu sebeple, kitap icerisinde yer alan metin, sade, agik, anlasilir ve anlatimi
cekici olmanmm yanmi sara yakindan uzaga ilkesine uygun olmalidir. Her bir
paragraftaki ciimle sayis1 3-5 climleyi ge¢gmemelidir. Metin igerisindeki sozciikler
cocugun sozciik dagarcigini gelistirici nitelikte olmali ve ¢ocugun anlamini bildigi ve
o0grendigi sozciiklerin  yant sira anlamini  henliz bilmedigi sozciikleri de
barindirmalidir. Kitap icerisinde bulunan soézciikler cocuga gore olmali, onda karsilik
bulmalidir. Kullanilacak olan kitap olabildigince yabanci sozciiklerden arindirilmis
olmalidir. Anlamli ve kuralli climleler yer almali, sdzciikler birinci anlamlar ile
kullanilmadir. Argo ve mecazli sdyleyislere yer verilmemelidir. Paragraflar 1., 2. ve
3. smiflar i¢in kisa ve 1¢ climleyi gegcmeyecek sekilde diizenlenmelidir.
Ciimlelerdeki sozcilik sayisi ise altiyr gegmemelidir. Tek 6zne ve tek yiiklemli

climleler tercih edilmelidir. Kitabin konusunun ¢ocuga goére cocugun yasantisi ile
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iliskili ve yasantisinin i¢inden olmalidir. Ayni1 zamanda konu, islenen temayi
destekler nitelikte, eglendirici ve beraberinde diisiindiiriici olmalidir. Cocukta
olumlu tutum ve davranis gelistirici nitelikte olmalidir. Segilen tema ile herhangi bir
diisiince, duygu, goriis vb. kabul ettirilmeye ¢alisiimamalidir. Tema ile ¢ocuk ¢ok
yonlii diisiinmeye yonlendirilmeli, evrensel degerlere yer verilmelidir. Kitap
igerisindeki olaylar uyumlu bir sekilde siralanmali ve olay akisinda ve metinde
gereksiz ayrintilara yer verilmemelidir (Ersan, 2014; Karatay, 2011; Dilidiizgiin,
2004).

2.1.11.3. Resimli Cocuk Kitaplar1 ve Cocuk Gelisim Iliskisi

Gelisimin yap:r taglarinin meydana geldigi yillar 0-8 yas donemi (Yener,
2006), cocuklar icin kritik donem olarak ifade edilmektedir. Ve bu donemde
edinmesi gereken kritik davranislart edinmelidir. Bu yas doneminde g¢ocuklardan
sadece kitaplarda yer alan gorselleri, metni tam anlamiyla ¢6zmesi degil okumaya
karsi olumlu tutum gelistirmesi, sevmesi ve bunun i¢in zaman ayirmayi istemesi
onemlidir. Bu noktada kitaplar bu amaca hizmet etmekte yardimei olur. Kitaplar
igerisinden resimli ¢ocuk kitaplari, zengin gorsel igerikleri ile ¢ocuklar1 eglendiren,
eglendirirken de egiten ve dgreten islevleri ile 6nemli araglardir. Bu kitaplarla merak
duygusu tetiklenerek cocugun hayal giicii desteklenir ve hayal giiciiniin gelisimine

olanak saglanir.

Diisiiniilenin aksine Tanju’nun (2010, s. 31) da ifade ettigi ilizere; “cocuklarin
kitap okumasi i¢in belirli bir yas ya da zaman dilimi mevcut degildir. Bebekler dahil
gosterilen resimlere bakabilir, okunan sozciikleri duyabilir, bunlar arsindan hosuna

gidenleri taklit yoluyla ortaya koyabilir.”

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuklarin gelisimine sosyal, kiiltiirel, kisisel ve
benzeri bircok acgidan katki saglar. Kitaplar yeni sosyal ortamlara katilan ¢ocugun,
cevreyi, icinde bulundugu sosyal hayati, insan ve insanlar arast iligkileri
kesfetmesine olanak tanir. Arbuthnot, ¢ocuk kitaplarinin, ¢ocuklarin hangi ruhsal

ihtiyaglarini kargiladigini su sekilde siralamaktadir (Aktaran Konar, 2006):
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e Basarma ihtiyaci ve istegi

¢ Fiziksel olarak rahatlama ihtiyact
¢ Bilgi, 6grenme, ihtiyaci

e Sevme ve sevilme ihtiyact

e Ait olma ihtiyaci

e Degisme ihtiyaci

e Estetik ihtiyaci

Cocuk kitaplar1 ¢ocuklar1 kendi yasamlarinda deneyimleyemedikleri ya da
daha 6nce deneyimlemedikleri yasamlar, mekanlar, kisiler ile tanigsma imkani1 saglar.
Ayni zamanda, resimli c¢ocuk kitaplart resim ve yaziy1r birlikte biinyesinde

barindirdigi i¢in hem estetik agidan hem de edebi agidan cocugu destekler.

Nodelman ve Reimer’e gore (2003), nitelikli ¢ocuk kitaplarinin faydalarindan

bazilar1 sunlardir:
1. Cocuk, kitapta yer alan metni ve resmi kavrar.

2. Metnin olusturulmasi, diizyazi ve tasarim ilkelerinin en basarili 6rneklerini

gosterir.

3. Hayal diinyasima yolculuga imkan tanimasiyla, hayalinde canlandirmalar

yapmasina ve yeni kesiflere olanak saglar.
4. Kitapta yer alan kisi ve kahramanlarla 6zdeslik kurma imkani saglar.

5. Ogrendigi hikayeyi baskalariyla paylasmasi sayesinde de anlatim

becerisini destekler ve gelistirir.

6. llgilendigi konular ve alanlar igin daha ¢ok bilgi edinmek igin ¢ocugu

arama ve kesfetmeye ve sorgulamaya sevk eder.

7. Sozciik deneyimi ile kelime dagarcigini destekler ve kelime bilgisini

arttirir.

8. Cocuklarin dogru bildikleri yanliglar1 diizeltmelerini saglar.
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9. Deneyimlemedigi ya da deneyimleyemedigi ortam, yasam ve diislinceleri

tanima firsat1 sunar.

10. Bir biitiinlin parcalardan meydana geldigini ve parcalarin bir araya

gelmesiyle anlamli bir biitiine ulasildigini fark etmesine imkan sunar.

11. Farkli yazarlar1 ve cizerleri gérme, tanima ve birbirinden ayirt etme

firsat1 verir.

12. Bir kitab1 her okuyusunda farkli kapilar1 aralamasini ve farkli bilgileri

kesfetmesini saglar.

Yukarida belirtilen tiim sebeplerden dolayi, egitimciler resimli ¢ocuk
kitaplarini egitim-6gretim siirecine dahil etmeli ve islevsel hale getirerek egitimin
odak noktasinda tutmalidir. Cocuklarin, kitaplara yonelik olumlu tutum
geligtirmesini saglayarak okuma aligkanligi kiigiik yaslarda kazandirilmalidir. Bu
dogrultuda resimli cocuk kitaplar1 igerisinde barindirdigi pek ¢ok unsur araciligiyla

cocuga okumayi sevdirmek i¢in en uygun anahtardir.
2.1.12. Tutum

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Giincel Sozliik’te tutum; tutulan yol, tavir olarak
yer almaktadir (http-1). Katz (1967°den aktaran Tavsancil, 2005) tutumu, bireyin
baridirdig1 degere bagh olarak, bir sembolii, bir objeyi, bir bireyi, bir varlig1 ya da
diinyay1 1yi veya kotii, yarar saglayan veya zararli yonlerden algiladigi bicim,
seklinde tanimlar. Demirel (1996) tutumu, kisiyi belirli bireyler, objeler ve durumlara
iligskin, belli davranislarda bulunmaya yonlendiren 6grenilmis egilim, olarak ifade

eder.

Tutumlar, olabildigince diizenli, uzun siireli his, inang ve sergilenen davranim
egilimleridir. Bu egilimler, bireyleri, topluluklari, diisiinceleri veya objeleri iginde

barindirir (Baron ve Byrne, 1997’den aktaran Ciiceloglu, 1999).

Allport (1967) tutumu, gecirilen yasanti ve gerceklestirilen deneyimler
sonucunda ortaya c¢ikan, iliskin oldugu tiim nesne ve beraberinde durumlara yonelik

kisinin sergilemis oldugu davranislar iistiinde yon verebilen ve etkin bir tesir giiciine
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sahip duyussal ve zihinsel bir hazirlik vaziyeti, olarak tanimlamaktadir. Baysal
(1981) ise, kisinin kendisine, ¢evresinde var olan sosyal nesne veya olaya iliskin
tecriibe ve bilgilerine dayanarak bir araya getirdigi, zihinsel, duyussal ve psikomotor
bir tepki meyili, olarak tanimlar. Giiveng (1976)’e gore tutum, bireyin toplumsal
cevresinde ve gec¢irmis oldugu yasantilar1 araciligiyla edindigi tecriibelerinde
bulunan, belirli olay ve duruma yonelik gelistirdigi psikolojik orgiitlemenin, bireyin
davranislar1 iizerinde etkiye sahip bir béliimiidiir. Ozgiiven (1994) de tutumu, bir
fikri onaylama veyahut kabul etmeme bi¢iminde gozlenen, duyussal bir hazir olma

sekli veya egilimi olarak tanimlar.

Tutumlar, direk goézlenebilen ve Olciilebilen ozellikte degildir. Bireyin
sergilemis oldugu davranis bi¢imleri araciligiyla tutuma iligkin fikir edinebiliriz.
Bunun sebebi tutumun bir diisiince sekli olmasinda yatar. Bu sayede birey, olay ve
durumlara bakis seklinde ve davranis bigimlerinde kendine 6zgii, bir tutarlik ortaya
koyar. Boylece de dogrudan gozlenemeyen bu egilimlere yonelik ¢ikarimlar yapariz

(Sahinli,2008).

Baysal (1996), sahip olunan tutumlarin, kisinin ¢evresine adapte olmasini
saglamakla birlikte davraniglar1 {izerinde yon verici bir gizil giic oldugunu ifade
etmektedir. Buna paralel olarak soylenebilir ki, tutum davraniglarin ortaya
¢tkmasinda, en dnemli etkenlerden birisi olmanin yaninda en 6nemlisidir. Bu nedenle
ogretimsel agidan gelistirilen olumlu tutumlar, istenen hedeflere ulasma noktasinda

kolaylik saglar.

Birey hem okul yasaminda hem de sosyal yasami i¢inde pek ¢ok uyarici ile
kars1 karsiya gelmektedir. Bu siiregte iletisime ve etkilesime girmekte ve bu siiregte
bir takim problemlerle de karsilagsmaktadir. Siirecte karsilasmis oldugu bu
problemleri ¢oziime ulastirmak adina bir takim tepkilerde bulunmaktadir. Yani kisi,
bulundugu c¢evreden kendisine gelen uyaricilar1 degerlendirmeye tabi tutar ve bunun

sonucu olarak bilissel, duyussal ve psikomotor tepkilerde bulunur (Ozden, 1999).

Tutum, zihinsel, duyussal ve psikomotor olmak {iizere {ic 6geden meydana

gelir ve bu siiregte iic 6genin arasinda i¢ tutarlik oldugu kabul edilir. Bu kabule gore,
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bireyin bir konuya iligkin sahip oldugu bilgiler, o konuya olumlu bakmasini gerekli
kiliyorsa, bireyin bakis agist o konu i¢in olumludur. Buna da sozlerine ve
davraniglarina da yansitir. Kisaca, kisinin herhangi bir seye karsi tutumu olumlu
veyahut olumsuz olarak degisime ugradiginda, ona iliskin tutumun zihinsel ve
psikomotor dgeleri de yeniden sekillenir (Inceoglu, 2000). Yani tutum degisebilir ve

degiseme ugrayabilir.

Tutum, bireyi herhangi bir seye iliskin ilgi duymaya sevk eden, merak ve
degerlendirme gibi 6zellikleri de i¢cinde barindirmasi sebebiyle, yalnizca 6grenmenin
gerceklesip  gerceklesmemesinde degil, bununla birlikte Ogrenme stilinin

degismesinde de etkiye sahiptir (Atasoy, 2002).

Egitim-0gretim yasaminda etkililigin arttirilmasi, Ogrencinin  okula,
Ogretmene, derslere ve diger siire¢ i¢inde bulunan etkenlere iliskin olumlu bir tutuma
sahip olmasi ile iligkilidir. Bu siirecin en 6nemli etkenlerinden biri olan okuma
faaliyetine iliskin de olumlu bir tutum edinmesi istenir. Ancak bireyin okumaya
iligkin olumlu tutum gelistirmesi yalnizca egitim-6gretim siirecinde saglanamaz.
Tutumun, dogustan getirilen bir 6zellik olmadig1 ve sonradan edinildigi goz oniinde
bulundurulursa, okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmenin yalmzca okul ve
Ogretmenin basarabilecegi bir gorev olmadigr agik¢a ortaya c¢ikmaktadir. Okuma,
ogrencinin biitlin yasam1 boyunca var olacak, ise kosacagi ve ihtiya¢ duyacag: bir
faaliyettir. Bu sebeple basta aile olmak {izere, ¢cevre ve dgretmenler bireye okuma
aligkanhig1 kazandirarak, okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmesine destek

olmalidirlar (Cakici, 2005).

Ogrencinin herhangi bir derse iligkin sahip oldugu olumlu tutumun, égrenciyi
istekli hale getirmekte ve anlamaya ¢alismak icin ¢aba sarf etmesini saglamaktadir.
Boylece 6grencinin o derse iliskin basaris1 da artmaktadir. Belirtildigi iizere tutumlar,
dogustan sahip oldugumuz bir potansiyel degildir. Sonradan edindigimiz
egilimlerdir. Ancak degisebilir ve gelisebilir. Bunun yani sira yapilan arastirmalar,
sahip olunan tutumlarin erken yaslarda kazanildigini ortaya koymaktadir. Erken
yaslarda edinilen bu tutumlarin ise etkiye sahip ¢cok onemli deneyim ve olaylarla

karsilagsmadikca stabil oldugu ve kolayca degismedigi gozlenmektedir. Bu sebeple,
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ilkokul Tiirk¢e dersine iliskin ve bireyin 6zellikleriyle iliskili tutumlarin irdelenmesi,
beraberinde olumlu tutumlarin arttirilmasi ve olumsuz tutumlarin azaltilmasina
yonelik, siiregte bir takim degisikliklerin gerceklestirilip gerceklestirilmeyeceginin

belirlenmesi agisindan biiylik 6neme sahiptir (Bloom, 1995).

Yapilan tim tanim ve agiklamalar 1s1ginda tutuma iliskin su o6zellikler

siralanabilir (Tavsancil, 2005):

* Tutumlar, dogustan getirilen egilimler degildir, yasam icinde deneyimlerle
elde edilir. Bagka bir sdylemle tutumlar, yasantilar araciligiyla 6grenilmis
egilimlerdir.

*  Tutumlar, gecici 6zellikte olsa da, belirli periyotlarla stireklilik gosterirler.

Bireyler yasamlarinin belirli donemlerinde ayni fikirlere sahiptirler.

* Tutumlar, kisi-obje iliskisinde diizen saglar. Bununla beraber dgrenme
siirecinde, kademe kademe sekillenirler ve ¢evreyi anlamlandirmada da destek

olurlar.

* Kisi-obje iliskisinde, sahip olunan tutum sebebiyle yanlilik s6z konusudur.

Kisi sahip oldugu ve objeye iliskin var olan tutumu sebebiyle ona objektif bakamaz.

* Bir objeye yonelik olumlu veyahut olumsuz bir tutum edinilmesi, o

objenin baska objelerle kiyaslanmasi sonucu olanaklidir.
*  Bireysel tutumlar oldugu tizere toplumsal tutumlar da mevcuttur.

* Tutumlar, tepki seklinde olmaktan ziyade tepkide bulunmaya iliskin
egilimlerdir.

* Tutumlar, olumlu veyahut olumsuz davranis bigimlerine sebep olabilir.

Burada 6nemli olan ve karigtirllmamasi gereken bir kavram mevcuttur; 6n
yargl. Olumsuz tutumlarin, 6n yargilar1 i¢cinde barindirdigi dogru kabul edilebilir.
Ancak 6n yargilar her zaman bir davranis olarak ortaya ¢ikmaz. Ama insan davranisi

tizerinde de bir etkiye sahiptir. Tutumun ise genelde bir davranig olarak ortaya ¢iktigi

kabul edilmektedir. Ogrencilerin bir derse veya davramisa karsi sahip olduklart
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tutum, o derse veya davranisa yonelik yapilan dlgiimleri de etkiler (Kanmaz, 2012).
Bu sebeple deneysel calismalar yiiriitirken 6grenci basarisina iliskin sonuglar
degerlendirmeye tabi tutuldugunda, 6grenci basaris1 veyahut basarisizliklarinin

tutuma etki edip etmedigi de dikkate alinmalidir.
2.1.13. Okumaya Yonelik Tutum

Okumaya yonelik tutum, okuma faaliyetini gergeklestiren okuyucunun,
okuma faaliyetine yaklagsmasi veya uzaklasmasina sebep olan sezgileri dogrultusunda
meydana ¢ikan bir vaziyettir (Alexander ve Filler, 1976’dan aktaran Yamashita,
2004). Diger bir deyisler okuma etkinliginin meydana gelme olasiligini arttiran ya da

aksine azaltan his ve fikirlerin beraberinde, zihnin halidir.

Bireyin sahip oldugu ilgi, duygu, bir¢ok alanda etkili oldugu iizere okumay1
da etkileyen Onemli bir etkendir. Bireyler ilgi ve istek duyduklar1 alanlar
dogrultusunda okuma eylemi gergeklestirirler. Bu sebeple okumaya iligkin ilgi ve

isteklerinin gelistirilmesi de dnemli bir egitim hedefidir (Dokmen, 1994).

Bireyin okumaya iligkin edinmis oldugu tutum, okuma etkinligindeki
performanslar1 iizerinde Onemli bir etkendir. Bu sebeple Ogrencilere sadece
okumanin ogretilmesi yeterli degildir, bunun beraberinde okumaya iligkin olumlu
tutum edinmeleri de desteklenmelidir. Aksi durumda egitim-68retim etkinliginden
beklenen yararin saglanmasi olanakli degildir. Okuma etkinligini, bireyin haz alacagi
hale getirmek, bireysel alakalarini arttirmak ve okumaya iligkin olumlu tutum
edinmelerini saglamak, bireyin okuma aligkanlig1 kazanmasinda etkendir. Okumaya
iliskin olumlu tutum gelistiren bireyler, okumaya daha isteklidir, okumak onlar
mutlu eder ve bu davramis1 hayat boyu devam ettirebilirler. Obiir agidan ise olumsuz
tutum edinmis bireyler, yalnizca okumak zorunda kaldiklarinda okur, okuma

etkinliginden uzak durur ve hatta kacarlar (Basaran ve Ates, 2009).

Bu alanda yapilan ¢aligmalar da okuma becerisi ve okumaya yonelik tutum
arasinda pozitif yonde bir iliskinin var oldugunu ortaya koymaktadir. Kisacasi iyi
diizeyde okuma becerisine sahip bireyler okumay1 daha ¢ok sevmektedir (Groff,

1962’den aktaran Dokmen, 1994). Altunay (2000) da yapmis oldugu c¢alismasinda
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okumaya iligkin olumlu tutuma sahip 6grencilerin daha basarili olduklarini, olumsuz

tutuma sahip 6grencilerin ise basarilarinin diistiigiinli ortaya koymustur.

Tutumun sonradan edinilen ve Ogrenilen bir egilim oldugu o6zelligine
dayanarak, kisinin okumaya iliskin sahip oldugu tutumunun, okumaya iligkin
gecirdikleri yasant1 ve tecriibelere dayali bir siireg oldugu sdylenebilir. Bu sebeple
egitim-6gretim siirecinde, 6grencilerin okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmeleri
adma siire¢ ve ortama yonelik gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Bunun sebebi
okumanin tiim dersler i¢in temel teskil etmesi ve 6grenme icin en onemli arag¢ ve
yollardan birisi olmasidir (Kanmaz, 2012). Bu sebeple okumaya iliskin bireyin sahip
oldugu tutum 6nemlidir. Burada 6nemli bir diger etken olarak okuma aligkanlig1 da
goriilebilir. Bunun i¢in Ogrencilerin okumaya iliskin sahip olduklari tutumu
geligtirecek katilimc1 ve zengin O0grenme ortamlarmin olusturulmas: ve okuma

aliskanligiin gelistirilmesi desteklenmelidir.

Okuma aliskanligi; kisinin okumayi ihtiya¢ olarak goérmesi, bunu siirekli
olarak devam ettirmesi ve elestirel bakis agisi ile gerceklestirmesidir (Binarbasi,
2006). Okuma aligskanligi, dil becerilerine iligkin basari iizerinde etkiye sahiptir ve
goriis ve fikir anlayislarinin daha kapsamli hale gelmesini destekler (Kogyigit, 1990).
Ulkemizde okuma aliskanliginin oldukga diisiik oldugu apagik ortadadir. Bunun yam
sira okuma aligkanliZinin edinilmesi ve okumaya iliskin olumlu tutumlarin

kazanilmasi temel egitimin 6nemli amaclarindandir (Kanmaz ve Saragoglu, 2010).

Okuma becerisinin gelisimini saglayabilecek, strateji, metod ve tekniklerin
okuma becerisine iligkin tutumu olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Her
giin hatta her dakika yeni bir bilginin ortaya ¢iktig1r giiniimiiz sartlar1 g6z Oniine
alindiginda, hayat boyu 6grenme kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Bunun iginde kisinin

okuma aligkanligina sahip olmasi bir gerekliliktir (Bozpolat, 2010).

Okuma, egitim-O6gretim siireciyle dgrencilerin kazanmis olduklar1 en temel
becerilerdendir. Ama bu becerilerin yalnizca kazanilmas: énemli degildir. Onemli
olan devamlilik kazanmasi ve aligkanlik haline gelmesidir. Bu siiregte de biiyiik

etkiye sahip olan etken okumaya iligkin tutumdur. Olumlu tutum gelistiren
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Ogrencilerde okuma devamlilik gosterecek ve okuma eylemi siireklilik kazanacaktir,
boylece daha ¢ok bilgiyle karsi karsiya kalacak ve daha c¢ok &grenme
gerceklestireceklerdir. Bu dogrultuda da okuma becerisi de daha fazla gelisim
gosterecektir. Bu agidan okuma eylemine bakacak olursak, bireyin okumasindan
ziyade, istek duyarak ve isteyerek okumasi 6nemlidir. Bu yiizden de okumaya iliskin
olumlu tutum gelistirmelerini  destekleyecek faaliyetlerin  gelistirilmesi ve

uygulamaya konmasi 6nem tagimaktadir (Kanmaz, 2012).

Bunun i¢in de Ogretmenlerin, okumaya iligkin istegi arttirma noktasinda
okuma eyleminin bir gereksinim oldugunu bireye hissettirmesi gerekir. Bu
dogrultuda giinliik yasam i¢inde okumanin énemi ve okuma becerisi gelistirilmezse
ne gibi problemler ile karsi karsiya kalacagi, ne gibi sonuclarin ortaya ¢ikacagina
iliskin etkinlikler planlayarak &grencinin deneyimlemesi ve gormesi saglanabilir

(Gomleksiz, 2004).

Okuma sevgisi ve okumaya yonelik tutum, ilkokulda temelleri atilan
kavramlardir. Birey okuma ile ilkokul birinci ve ikinci sinifta tanisir, karsilasir ve
temelleri bu kademelerde atilir. Ozellikle bu kademelerde ogrencilerin, okumaya
iligkin tutumlarinin olumlu gelisimini saglamak i¢in secilen metin ve barindirdig

konuya dikkat etmek sarttir (Yurt ve Arslan, 2014).

Kisinin okumaya iligkin tutumunda etkiye sahip bir etken de okuma islemi
gerceklestirilen metindir (Cegen ve Ciftei, 2007). Okuma becerisinin gelisimi
noktasinda ve okumaya iliskin olumlu tutumun gelistirilmesinde metinler 6nemli bir
yere sahiptir. Bu sebeple okuma islemi gerceklestirilecek metnin, diizeye hitap
ediyor olmasi, O6grencinin ilgi, istek ve gereksinimlerine yanit veriyor olmasi,
ltizumlu gorselleri barindiriyor olmasi, 6grenciyi kitaba ilgili hale getirerek olumlu
tutum gelistirmeye sevk eder. Bunun yaninda Ogretim siirecinde kullanilacak
metinlerin, ilgili kademenin diizeyine, Tiirk¢e dersinin amag¢ ve hedeflerine uygun

olmas1 gerekmektedir (Duman, 2003).
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Tiim bu ifade edilenler 15181inda bu ¢alismanin amaglarindan biri de, EKOP
uygulamalarin1 kullanarak ve okumaya iliskin tutumu etkileyip etkilemedigini

belirlemektir ve bu agidan da 6nem tagimaktadir.
2.2. Tlgili Arastirmalar

Literatiir tarandiginda, gézlenmektedir ki son yillarda okuma ve anlama konu
alaninda yapilan arastirmalar; gerek yurti¢ci gerekse yurtdisinda yapilan sinavlar
sonucunda ortaya ¢ikan problemler 1s18inda; agirlik kazanmistir. Etkilesimli okuma
ya da EKO kavramu literatiire 1980’li yillarda girmis olmasina ragmen iilkemizde
yiirlitiilen calismalar icinde yerini yeni yeni almaya baglamistir. Bu alanda yapilan
arastirmalar EKO’nun daha ¢ok; kelime hazinesine etkisi, alic1 dil ve hikaye anlama
becerilerine etkisi, alici ve ifade edici dil yetilerine etkisi, sosyal davranislarin
edinilmesine etkisi, dil gelisimi {lizerindeki etkisi, geleneksel okuma ile EKO’nun
arasinda fark olup olmadigina, ebeveyn goriisleri, yaz1 farkindaligina etkisi ve kisith
ve az bir oranda da okudugunu anlama diizeyine etkisine yonelik ¢alismalar yapilmis
olup tutuma etkisine dair bir ¢aligma yapildigina literatiirde rastlanmamistir. Bu
dogrultuda okudugunu anlama ve tutuma etkisi agisindan literatiirde var olan bosluk
caligmanin gerekliligini ortaya koymaktadir. EKO’ya dair literatiirde yer alan yurt ici

ve yurt dist calismalara agag1 yer verilmektedir.

2.2.1.Yurt icinde Yapilan Calismalar

Efe ve Temel (2018)’in vyiiriitmiis olduklar1 calismada, diisiik sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan, 46-66 ay araliginda yer almakta olan okul oncesi
donemi icindeki bireyler iizerinde EKOP yazi farkindaligi iizerinde etkisi olup
olmadigr arastirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yar1 deneysel bir ¢alisma
yiirtitiilmistlir. Calisma grubu, Diyarbakir ilinde, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda,
okul 6ncesi 6grenimini siirdiiren 23 ¢ocuktan olusmaktadir. Veri toplama araci olarak
ise, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Erken Okuryazarlik Becerilerinin Degerlendirilmesi
Aract”nin Yazi1 Farkindaligr alt testi kullanilmigtir. Calisma 10 hafta siire ile, haftada
tic glin ve her bir uygulama yaklasik 45 dakika olacak sekilde gerceklestirilmistir.

Verilerin analizi i¢in ANCOVA kullanilmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda, diisiik
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sosyo-ekonomik diizeyde bulunan g¢ocuklarin, aragtirma siirecinde gergeklestirilen
uygulama sayesinde yazi farkindaligina ait performanslarinin desteklendigi sonucu

elde edilmistir.

Bayreli ve Amanvermez Incirkus (2018) bilissel farkindaliga iliskin okuma
becerilerinden SQ4R (inceleme, Sorgulama, Anlatma, Metni Tekrar Gozden
Gegirme ve Not Alma) ve ESO (Etkilesimli Sesli Okuma) dair egitim alan 6. Siif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinde farklilik olup olmadigini belirlemeyi
bu calismada amag edinmislerdir. Amaca yonelik belirlenen kontrol grubunda siireg,
halihazirda bulunan Tiirk¢e 6gretim programina gore yiiriitiiliirken, belirlenen deney
grubunda SQ4R ve ESO yontemlerine iliskin gergeklestirilen uygulamalarla siire¢
yiirlitiilmistir. Calisma nicel ve nitel yontemler bir arada ise kosuldugu i¢in karma
yontem arastirmasidir. Calismanm nicel boliimii Istanbul-Pendik’te &grenim
gormekte olan 95 Ogrenci ile nitel bolimii ise arastirmanin deney grubunda
bulunmakta olan 35 &grenci ile yart yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
gerceklestirilmistir. Bu calisma ile ESO egitimi alan 6grencilerin son-test basari
puant ile SQ4R egitimi alan 6grencilerin son-test basar1 puani kiyaslandiginda; ESO
lehine anlaml fark oldugu sonucuna, SQ4R ydntemine iligkin deney-kontrol grubu
arasinda fark olmadigina, nicel sonuglarin nitel bulgular1 destekler nitelikte olduguna
ulagilmigtir. Arastirma sonucunda ESO yonteminin en c¢ok okudugunu anlamaya

yardimc1 ve okudugunu anlamayi destekleyici oldugu belirtilmistir.

Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk (2018) EKO y&nteminin, kelime dagarcigina
etkisini irdelemek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Calismada nicel arastirma
modeli beraberinde 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Calisma grubunu, kelime dagarcigr acisindan risk altinda bulundugu belirlenen,
diisiik sosyo-ekonomik ¢evreden gelen ve ilkokul kademesinde, ifade etme yetisi en
yetkin durumda olan 38 dordiincii sinif 6grencisinden olugsmaktadir. Bu 6grencilerin
seckisiz atamasi yoluyla, 18 6grenci kontrol, 20 68renci deney grubuna atanmis ve
boylece deney ve kontrol grubu olusturulmustur. 11 hafta boyunca devam eden
uygulama sonucunda, EKO yontemi dogrultusunda okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin

cocuklarin kelime dagarcigini arttirdig1 gézlenmistir.
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Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica (2017) nin ger¢eklestirdikleri ¢alisma ile
EKO uygulamalar ile kisa siirece ulasilmis sonuglarin, uzun vadeli sonuglarinin
gozlenmesi ve EKO’nun okuma ve beraberinde okudugunu anlamaya etki edip
etmedigini arastirmak amacglanmigtir. Yapilan arastirmanin ¢aligma grubu, daha
oncesinde ana siifi doneminde EKO uygulamalarinda bulunan 72, daha énce EKO
uygulamalarinda bulunmamis 73 birinci  smif Ogrencisinden olusmaktadir.
Gergeklestirilen bu calisma ile ¢ocuklarin birinci sinif diizeyindeki, anlamli veyahut
anlamsiz olan sozciikleri dogru okuyup okuyamadiklari, akict okuma ve okudugunu
anlama becerileri degerlendirmeye tabi tutulmustur. EKO uygulama siirecine katilim
gostermemis akranlarin sergiledigi performans diizeyleri ile karsilagtirilmistir.
Yiiriitiilen ¢alisma sonucunda, daha 6nce EKO siirecine dahil olan ¢ocuklarin, birinci
smif diizeyinde, anlamli kelimeleri okuma siiresi, okuma eylemi dogru
gerceklestirilen anlamsiz kelimelerin sayisi, okudugunu anlamaya iliskin dogru yanat
sayist agisindan, daha 6nce EKO siirecine dahi olmayan akranlarina gore, anlamli

diizeyde yiiksek performans gostermis oldugu sonucu elde edilmistir.

Yildiz, Bigake¢i, Er ve Aral (2017) 46-62 ay grubunda bulunan bireylerin
annelerinin, EKO esliginde yiiriitiilen siirece iliskin goriislerinin belirlenmesi amag
edinilmistir. Nitel desenle yiiriitiilen ¢alismaya, okul 6ncesi egitimine devam eden
46-62 ay grubunda bulunan bireyler ve bu bireylerin anneleri katilim gostermistir.
Calisma amac1 dogrultusunda, goriisleri belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
formundan yararlanilmistir. Anneler ile yapilan ilk goriismeden sonra annelere
seminer verilmis ve seminer sonrasinda anneler elde ettigi bilgiler dogrultusunda
haftada 3 kitap olmak iizere 9 hafta boyunca 27 adet kitap okumuslardir. Her okuma
eyleminin ardindan, anneler “0ykii kitab1 bilgi formunu” doldurmuslardir. Bu siire¢
sonunda anneler ile tekrar goriisme gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda da EKO
yontemi ise kosularak yiiriitiilen siirecin, ¢ocuklarin gelisimi yaninda annenin EKO

becerilerine de olumlu etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Celebi Oncii (2016) EKO’nun, 5-6 yas diizeyinde yer almakta olan ¢ocuklarin
sosyal durumlara iligkin yaklasimini incelemekte olan bir ¢alisma gerceklestirmistir.

Bu calisma araciligiyla, belirtilen yas grubunda bulunmakta olan ¢ocuklara EKO

94



yontemi dogrultusunda okuma eylemi gergeklestirilen Oykiideki; ana diislinceyi
anlama, dykiide yer alan karakterin sosyal 6zelliklerinin farkinda olma ve arkadaslik,
yardimlasma ve paylagma becerilerine iligkin sahip olduklar1 goriislerini genisletmek
amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, anne-baba ve ¢ocugun etkilesimli kitap
okumasi saglanmistir. Deney ve kontrol grubunun bulundugu arastirmanin ¢alisma
grubunu, 20 ¢ocuk ve anne-babasi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; deney
grubunda yer almakta olan ¢ocuklarin, kontrol grubuna kiyasla 6ykii iginde yer alan
sosyal durumlar1 anlama, sosyal problemlere yonelik ¢6ziim Onerisinde bulunma ve
Oykileri olumlu bir sekilde tamamlama becerilerinde anlamli farklilik olduguna

ulasilmustir.

Golctik, Okur ve Berument (2015) calismalarinda, diisiik sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan, okul oncesi egitimine devam eden ¢ocuklarin alic1 dil ve hikaye
anlama becerilerinin gelistirilmesini amaglamistir. Bu amagla, okul Oncesi
donemdeki 6 c¢ocuga, 5 hafta siiresinde kitap okuma miidahale programi
dogrultusunda etkilesimli bir sekilde hikaye kitaplarinin okuma islemi
gerceklestirilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde uygulanan 6n-test ve son-testlere
ait veriler kullanilmigtir. Yapilan analiz sonucunda, kitap okuma miidahale
programinin diisiik sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okul 6ncesi donemi iginde

bulunan ¢ocuklarin dil gelisimini arttirma noktasinda etkili olduguna ulagilmistir.

Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman (2015) anasinifinda
gerceklestirilmekte olan kitap okuma faaliyetinin “EKO” acisindan irdelenmesini
amaclamistir. Birbirinden farkli sosyo-ekonomik seviyelerde bulunan ve ilkokullara
bagli olan anasiniflarinda uygulanmakta olan kitap okuma faaliyetleri, “EKO Kontrol
Listesi” araciligiyla betimsel olarak irdelenmistir. Alti ilkokulun anasmifinda
yiriitiilmiis olan bu c¢alisma ile gergeklestirilmekte olan kitap okumaya yonelik
faaliyetlerin hem nicelik hem de nitelik agisindan EKO’ya yonelik uygulamalardan

farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.

Akoglu, Ergil ve Duman (2013) gelisim diizeyleri, cevresel sebepler
yiiziinden tehlike altinda bulunan korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin, alici ve ifade edici

dil yetileri iizerinde, “EKOP’un” etkili olup olmadigini ortaya koymayi amag
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edinmislerdir. 4-5 yas grubunda yer alan ve normal gelisimden farklilik gosterdigi
belirlenen,5’1 erkek, 4’ii kiz olmak {izere, 9 c¢ocuktan olusan c¢alisma grubunda
arastirma, kiicik grup calismasiyla gerceklestirilmistir. Yiriitilen calisma ile,
EKOP’un ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerileri lizerinde etkiye sahip oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Birlikte kitap okuma siirecinde Tiirk¢ede anne dili unsurunu incelemekte olan
Cengiz (2010)’in yiiriitmiis oldugu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 20’si diisiik, 20’si
de yiiksek gelir diizeyine sahip olan, 40 aile olusturmaktadir. Yapilan bu ile
amaclanan, ailenin sahip oldugu gelir diizeyi ve bulundugu egitim diizeyi ile anne
dili arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Calismanin sonucuna gore, annelerin,
birlikte kitap okuma siirecinde ise kostuklar1 sézel kod ve etkilesim bigemlerinin,

egitim ve gelir dlizeyinin yani sira yas diizeyine gore de farklilik gostermektedir.

Magden ve Uzmen (2002) calismasinda, okul oncesi egitime devam ediyor
olan 6 yas grubu ¢ocuklarin, icinde bulunduklar1 bu siirecte, sergiledikleri paylagsma
ve yardimlagmaya yonelik davraniglari edinmesinde, bu konular1 iginde
barmdirmakta olan resimli ¢ocuk kitaplarinin etkisinin olup olmadigini arastirmak
ama¢ edinilmigtir. Yiiriitiilen deneysel calismanin arastirma grubunu, farklh
anaokullarina devem etmekte olan, altt yas grubunda 40 cocuk olusturmaktadir.
Sonug olarak, resimli cocuk kitaplarinin, sosyal davranislardan olan yardimlasma ve

paylasma davraniglarinin edinilmesinde etkili olduguna ulasilmistir.
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Maul ve Ambler (2014) dil gelisimi yeterli diizeyde olmayan g¢ocuklarin,
EKO’ya iligkin yontemi ise kosarak dil gelisim diizeylerini yiikseltmeyi amag
edinmislerdir. Calisma sonucunda, ¢ocuklarin sahip olduklar1 alic1 ve ifade edici dil

yetilerini etkin bir sekilde kullanabildikleri sonucuna ulasilmistir.

Lever ve Senechal (2011) EKO’ya iliskin yiritiilen yontem ile geleneksel
okuma yontemi arasinda farklilik olup olmadigini ortaya koymayr amagladiklar
arastirmanin ¢alisma grubunu, 5-6 yas diizeyinde bulunan toplam 40 ¢ocuktan olusan

deney ve kontrol grubu olusturmaktadir. EKO yontemi dogrultusunda 8 hafta
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boyunca okuma eyleminin gergeklestirildigi aragtirma sonucunda, deney grubunda
yer almakta olan ¢ocuklarin dil gelisimine iligkin anlamli farklilik ortaya ¢ikmasina
karsin kontrol grubunda bulunmakta olan cocuklarda herhangi bir farklilik elde

edilmemistir.

Hangrave ve Senechal (2000)’1n yiirlitmiis olduklar1 ¢alismada amag, EKO
yonteminin, kelime hazinesi kisitli olan ¢ocuklar {izerinde etkili olup olmadiginm
ortaya koymaktir. Bu amaca yonelik olarak, akranlarina oranla dil gelisimi agisindan
geride olan, okul oncesi egitimine devam etmekte olan 36 Ggrenci belirlenmistir.
EKO yontemine iligkin uygulama ise belirlenen 8 grup iizerinde gergeklestirilmistir.
Arasgtirmanin  gerceklestirilecegi  grupla  kitap okuma eylemi iki kez
gerceklestirilmistir. Yapilan bu g¢alisma ile EKO yonteminin kelime hazinesini

etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Whitehust ve arkadaglar1 (1988) EKO’ya iliskin yontemi, okumaya iligkin
geleneksel hikaye okuma siirecine karsin ortaya koymuslardir. Bu calismay1
yirlitirken, 22 sif belirleyerek, bu belirlenen siniflarda bulunan c¢ocuklarin
ebeveynlerine EKO yo6ntemine iliskin egitim verilmistir. Ebeveynler ¢ocuklarina, 4
hafta siiresince EKO yontemi dogrultusunda kitap okuma eylemini gergeklestirmisler
ve bu siireg ses kaydina alinmistir. Bu g¢aligmaya iliskin okuma islemi 6ncesinde
ebeveynlere On-test ve okuma siireci sonrasinda da son-test uygulanmistir. Bu
calisma sonucunda, EKO’ya iliskin yontemin, geleneksel kitap okumaya iliskin
yiiriitiilen yonteme kiyasla, ¢ocuklara iligkin pek ¢ok gelisim alaninda kayda deger

farklar ortaya koydugu gézlemlenmistir.

Lonigan ve Whitehurst (1988) EKO yo6nteminin, bireylerin dil becerilerine
etkisinin olup olmadigini amag edinen bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Calisma grubunu,
gelir diizeyi diisiikk oldugu belirlenen ailelerin, 3-4 yas grubunda bulunakta olan
cocuklarindan olugsmaktadir. Calisma i¢in segilen ¢ocuklar, bir deney ve bir kontrol
grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. 6 hafta siiresinde yliriitiilen siirecte, etkisi
incelenmekte olan EKO yontemi 6gretmen ve beraberinde ebeveynler tarafindan da

uygulanmistir. Cocuklara sozel dil testleri uygulama siiresince uygulanmistir. 6 hafta
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boyunca yiiriitiilen arastirma ile, ebeveynler ile yiiriitilen EKO siirecinin, 6gretmenle

yiiriitiilen siirece gore etkisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde sirasiyla, “Arastirmanin Modeli”, “Calisma Grubu”, “Veri
Toplama Araglar1”, “Veri Toplama Siireci ve Deneysel islem”, “Pilot Uygulama” ve

“Veri Analizi” bagliklarina yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma deneysel bir ¢alismadir. Deneysel modeller neden-sonug iligkilerini
belirlemek amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda gézlenmek istenen
verilerin iretildigi arastirma modelidir (Karasar, 2016). Deneysel yontem bilgi elde
etmek amaciyla, aragtirmacinin neden-sonug iliskilerini belirlemek i¢in arastirmayi
sonuca gotiirebilecek niteliklerdeki verilerin kontrollii olarak elde edilmesidir.
Arastirmact bu amacimi gerceklestirmeye yonelik, bagimsiz degiskenleri asamali
olarak degistirerek, istenmeyen degiskenleri ise kontrol altina almaya calisir. Bu
islemi gerceklestirirken ki esas amaci ise bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerinde var olan etkisini O6lgmektir (Sahinli, 2008). Arastirmanin modelindeki
bagimsiz degisken EKOP uygulamalari, bagimli degisken ise o6grencilerin
okuduklarini anlama basarilar1 ve okumaya yonelik tutumlaridir. Arastirma ile
bagimsiz degiskenin, deney grubunu olusturan 6grencilerde, tutum ve okudugunu

anlama ag¢isindan etkileri incelenmektedir.

Bu arastirmanin yiiriitiildiigi okuldaki simif ortamlarinda, kisilerin gruplara
yansiz dagilmasimin olanakli olmamasi sebebi ile yari deneysel desen ve yari
deneysel desen modellerinden esitlenmemis kontrol gruplu model benimsenmistir.
Bu desende deney ve kontrol grubu olarak kabul edilen her iki grupta deney oncesi
ve sonrasi Olgiimler yapilir. Bu dogrultuda EKOP uygulamalarinin ilkokul 2.sinif

ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik tutumlari {izerine
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etkisinin incelenmesi amaglandigindan, c¢alismanin modeli esitlenmemis kontrol
gruplu yar1 deneysel desen olarak secilmistir. Belirlenen model g¢ergevesinde, grup
i¢i On-test ve son-testler ve on-tutum ve son-tutum puanlar arasindaki farka, gruplar
arasi On-test ve On-tutum puanlar farkina, gruplar arasi son-test ve son-tutum

puanlar farkina bakilmistir.

Esitlenmemis kontrol gruplu model dogrultusunda var olan iki siiftan yansiz
bir se¢imle biri deney ve digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Gruplarin
denkligini belirlemek amaci ile ¢alisma Oncesinde okudugunu anlama degerlendirme
sorularmi igeren “Denklik Testi” uygulanmustir. Arastirmada veri toplama araci
olarak bir dlcek (Okumaya Yonelik Tutum Olgegi) ve tiim calisma gruplarinda
degisimi analiz etmek amaciyla arastirmada kullanilan Bek¢i Amos’un Hastalandigi
Giin kitabina iligskin sorular1 igeren, okudugunu anlamaya yonelik bir basari testi
(Okudugunu Anlama Basar1 Testi) uygulama Oncesi ve sonrasi On-test ve son-test

olarak uygulanmistir.

Deney grubunda 6gretim siireci EKOP uygulamalari ile kontrol grubunda ise
mevcut Tirkee Ogretim programi dogrultusunda uygulanmakta olan etkinlikler ile
yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda yiiriitiilen siirecte deney grubunun okuma siireci
paralelinde metin ayn1 sayfa sayilar1 takip edilerek gerceklestirilmistir. Yapilan
okuma uygulamasinda ise diiz okuma ile siire¢ yiiriitiilmiistiir. Ogrencileri okuma
sirecinde soru sorma hakki saglanmamis okumanin bodliinmemesine 6zen
gosterilmistir. Okuma plan1 ¢ercevesinde belirlenen kelimelere iliskin ise, okuma
esnasinda bir etkinlik ve uygulama gergeklestirilmemis, okuma sonrasinda sozliik
calismas: yapilarak, deftere yazimi saglanmis ve kelimeler cilimle igerisinde
kullanilmistir. Bu noktada deney grubunda kelimeleri metin i¢inde bularak tahmin
etme, climle genisletme, canlandirma etkinliklerine yer verilirken kontrol grubunda

bu tiir etkinliklere yer verilmemistir.
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Arastirmada kullanilan deneysel desen tablolastirilarak Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney Deseni

On-test Deney Siireci Son-Test
Okudugunu
Okudugunu
Anlama Basar1
Anlama Basar1 ]
L EKOP Testi
Testi (On-Test)
Uygulamalarimin (Son-Test)
Deney Grubu
Okumaya Kullanildig: Okumaya
Yonelik Tutum Siirec Yonelik Tutum
o Olgegi Olgegi
S (On- Test) (Son- Test)
o
) Okudugunu
ad Okudugunu
O Anlama Basar1
Anlama Basar1 ]
o Mevcut Testi
Testi (On-Test)
Kontrol Programin (Son-Test)
Grubu Okumaya Uygulandigi Okumaya
Yonelik Tutum Siirec Yonelik Tutum
Olgegi Olgegi
(On-Test) (Son- Test)
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Balikesir ili Altieyliil ilgesinde bulunan Hatice
Fahriye Eginlioglu ilkokulu’'nda 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Ogrenim
gormekte olan 40 ikinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin g¢aligma
grubunun secilecegi okul secgkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi; deney ve kontrol grubu ise rasgele Ornekleme yontemi ile
belirlenmistir. Uygun 0Ornekleme, arastirmanin yapilacak oldugu gruplarin,
aragtirmanin siirecine kolay katilabilmesi ya da ulasilabilir olmasidir (Ekiz, 2015).
Rasgele 6rnekleme yonteminde ise tiim gruplar secilmek i¢in esit sartlara sahiptir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Uygun 6rnekleme
yonteminin se¢ilme sebebi zaman, is giicli ve maliyet agisindan var olan sinirliliklar
sebebi ile kolay ulasilabilir ve uygulama imkani sunan birimlerden segilmesidir.
Ayrica okul yonetimi ve Ogretmenlerin egitimde yeni yaklasimlar ve bu
yaklagimlarin uygulanmasi1 konusunda destek olmalar1 ve okulun uygulama icin
kosullarinin uygun olmas1 sebepleri ile aragtirmanin uygulama alani olarak

belirlenmistir.

Calismanin amaci1 dogrultusunda uygulama 2. Smif diizeyinde segilen
ogrencilerle gerceklestirilmistir. 2. simif diizeyinde yapilmasmin temel sebebi bu
diizeyde erken miidahalenin daha verimli sonuglar ortaya koyacaginin
ongoriilmesidir. Bu siniflarin se¢ilme amaci 6grencilerin ilkokul birinci simifta
edindikleri beceri olan okuma becerisini gelistirdikleri ve pekistirdikleri ilk basamak
olmasidir. Bu basamakta ortaya konacak bir gelisme ya da ortadan kaldirilacak bir
sorun ilerleyen siirece de yansiyacaktir. Okudugunu anlama boyutunda yasanan bu

soruna bu adimda bir uygulama ile ¢6ziim sunabilmek bu agidan olduk¢a 6nemlidir.

Uygun oOrnekleme yontemi ile belirlenen ilgili okulda bulunan 2. Sinif
subeleri arasindan okul idaresi tarafindan izin verilen 4 subeye, okudugunu anlama
basarisin1 6lgmeyi hedefleyen bir metin ve bu metne dayal1 7 acgik uglu soru ve bir
hikaye haritasindan olusan denklik testi uygulanmistir. Olgek arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir. Elde edilen sonuglar bagimsiz gruplar t-testi ile karsilagtirilmistir.
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Belirlenen gruplarin denklik puanlari arasinda istatiksel bakimdan anlamli bir fark
tespit edilmemistir (p>0.05). Bu durumda gruplarin denk oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Denk oldugu belirlenen dort sube arasindan rastgele segimle 2-A kontrol
ve 2-G deney grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubunun cinsiyete gore dagilimi

ve kisi sayilarma iligkin veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubu

Kiz Ogrenci Sayisive  Erkek Ogrenci Sayisi

Grubun Ad1 Sube Orani ve Orami
f % f %
Deney Grubu G 12 60 8 40
Kontrol Grubu A 12 60 8 40
Toplam A-G 24 60 16 40

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda 20 ser 6grenci oldugu,

deney ve kontrol grubunun % 60’1in kiz, %40’ 1min erkek oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu bolimde arastirmada yer alan alt problemlere yanit bulmak amaciyla
hazirlanan 6lgme araglarinin nasil gelistirildigi agiklanmaktadir. Deney ve kontrol
gruplariin belirlenmesi amaci ile 8 agik u¢lu soru ve bir hikaye haritasindan olusan
denklik testi kullanilmistir. Arastirmada Ogrencilerin yapilan Ogretim siireci
sonrasindaki basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen olusan bagar1 testi On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Yapilan
Ogretim sonrasi Ogrencilerin tutumlarindaki degisimi ortaya koymak amaciyla ise
McKenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik calismasi ve
Tiirk¢e’ye uyarlanmas1 Kocaarslan (2016) tarafindan yapilan “Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi” 6n-test ve son-test olarak kullanilmustir. ilgili &lgeklere iligkin

ayrintili bilgiler asagida verilmistir.
3.3.1. Denklik Testi

Calisma grubunda yer alan deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi amaci
ile 7 agik uglu soru ve bir hikaye haritasindan olusan denklik testi gelistirilmistir.

Olgekte okudugunu anlama basarisin1 8lgmek amaglamaktadir. “Cift¢i ve Ogullarr”
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isimli li¢ paragraftan olusan bir metin ve bu metinde gecen kisileri, metinde yer alan
olaylar ile ilgili ulasilmas1 gereken neden ve sonuglari, ayrica metin ile ilgili hikaye
haritasin1 sorgulayan sorular yer almaktadir. Hazirlanan 6lgek 1 Tiirkge 6gretmeni, 1
smif dgretmeni, 1 smif egitimi alan uzmani goriislerine sunulmustur. Uzmanlarin
Olcekteki maddeleri; okudugunu anlama basarisin1 6lgmesi, kapsama uygunlugu,
anlasilirligi, 6grenci seviyesine uygunlugu konusunda goriisleri alimmistir. Yapilan
incelemeler sonras1 uzman goriisleri dogrultusunda olusturulan maddelerden bazilari
yeniden diizenlenmis, bazilarin da ise anlatim bakimindan gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Ayrica ¢alisma grubunda yer almayan 15 ikinci sinif 68rencisine 6lgek
maddelerinin agik ve anlasilir olmasi agisindan degerlendirilmesi i¢in uygulanmustir.
Ogrenciler icin cevaplama siiresinin 40 dakika olarak belirlendigi dl¢ekte, yer alan
sorularin anlasilmasinda herhangi bir sorun ile karsilagilmamistir. Bu dogrultusunda

7 agik uclu soru ve bir hikaye haritasindan olusan denklik testine son hali verilmistir

(EK 3).

Denklik testinden elde edilen sonuglar yanlis ve bos birakilan soru igin 0,
kismen dogru cevaplanmis sorular i¢in 1 ve dogru yanitlanan sorular i¢in 2 olarak
kodlanmistir. Denklik testinden minimum 0, maksimim 16 puan alinmaktadir.

Denklik testi caligma grubunun belirlenmesinden 6nce dort subeye uygulanmustir.
3.3.2. Okudugunu Anlama Basari Testi

2. simif Tiirkce dersi 6gretim programi, dinleme/izleme beceri alani, konusma
beceri alan, yazma beceri alani, okuma beceri alani, okuma beceri alaninin alt beceri
alani olan s6z varlig1 ve anlama alt beceri alanlar1 ve okuma ve okudugunu anlama
siirecinde yasanmakta olan sorunlar dikkate alinarak, arastirmada kullanilan Bekgi
Amos’un Hastalandig1 Giin kitabina yonelik sorulari igceren ve agik uglu sorulardan

olusan Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT) olusturulmustur.

Dinleme/izleme beceri alani, konusma beceri alan, yazma beceri alani, okuma
beceri alani, s6z varligi ve anlama alt beceri alanlarindan ama¢ dogrultusunda
belirlenen on iki kazanim ve kazanimlar gergevesinde ilgili literatiir ve Tiirkce

Ogretim Programi (MEB, 2019) goz 6niinde bulundurularak 30 soruluk madde
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havuzu olusturulmustur. Basari testinin kapsam gegerliligini belirlemek amaciyla 3
siif egitimi alan uzmani, 1 Tirkce egitimi alan uzmani, 1 Tiirk¢e 6gretmeni ve 1
siif 6gretmeninin goriislerine bagvurularak sorularin agik ve anlagilir olma durumu,
Tiirkge yazim kurallarina uygunlugu, kazanimlara uygunlugu acisindan goriisleri
alinmistir. Her bir madde uzmanlar tarafindan “kullanilabilir”, “degistirilmeli”,
“kullanilamaz” seklinde degerlendirilmistir. Uzman goriisleri ile her bir maddeye ait
kapsam gegerlilik orani belirlenmistir. Kapsam gecerlik oranlart (KGO), maddeye
yonelik “kullanilabilir” seklinde goriis bildiren uzman sayisinin maddeye yonelik

goris bildiren uzman sayisinin yarisina oraninin 1 eksigi ile elde edilmistir.

NG ..
KGO= == — 1 (Yurdugiil, 2005)

Ilgili maddelere “kullanilabilir” goriisiinii bildiren uzman sayis1 Ng, maddeye
yonelik goriis bildiren uzman sayist N ile ifade edilmistir. Belirtilen esitlikten elde
edilen KGO degeri 0 ya da negatif ¢iktiginda madde basari testinden ¢ikarilmais, elde
edilen deger pozitif ise o = .05 anlamlilik diizeyinde KGO minimum degeri .99
(Veneziano ve Hooper, 1997) ve iistli i¢in anlamli kabul edilerek madde basari
testinde yerini almigtir. Maddelere yonelik elde edilen tim KGO degerlerinin
ortalamasi elde edilerek basar1 testinin tamamina iliskin Kapsam Gegerlik Indeksi
hesaplanmustir. Olgek i¢in KGI>KGO (.99) kapsam gegerliginin istatistiksel acidan

anlamli oldugu sonucuna varilmistir.

Uzman gorisleri dogrultusunda elde edilen KGO degerleri goz Oniinde
bulundurularak 2., 5., 16., 22. ve 23. maddeler basar1 testinden ¢ikarilarak 25 sorudan
olusan taslak basar1 testi elde edilmistir. Basar1 testinde yer almakta olan sorularin
hedef kitle i¢in ac¢ik ve anlasilir olmast agisindan degerlendirmek amaciyla ¢alisma
grubu diginda yer alan 15 ikinci simf grencisine uygulanmistir. Ogrenciler igin
cevaplama siiresinin 50 dakika olarak belirlendigi, 25 maddelik basari testine son
hali verilmistir (EK 4). Bu noktada belirlenen on iki kazanim bulunmasina ragmen
soru sayisinin 25 olmasinin sebebi; “2.1.5. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorular
cevaplar.”, “2.3.14. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.” ve “2.3.17. okudugu

metnin hikaye unsurlarini belirler.” kazanimlarinin sorgulanmasinda tek bir soru ile
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degil de detaylandirilarak birden fazla soru ile irdelenmesidir. Birden fazla soruya
sebep olan ise kazanimlarin igerisinde birden fazla unsuru barindirmasidir. Buna
ornek olarak, “2.3.14. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.” kazaniminda metne
iliskin tek bir soru yonlendirilerek bu kazanim saglanip saglanmadiginin kontroliiniin

olas1 olmamasidir.

Basarn testinden elde edilen sonuglar yanlis ve bos birakilan soru igin 0,
kismen dogru cevaplanmis sorular i¢in 1 ve tam dogru yanitlanan sorular igin 2
olarak kodlanmigtir. Her bir soru igin cevap kabul olarak kabul edilecek anahtar
sozclkler belirlenerek bir yanit anahtar1 olusturulmus ve puanlama bu cercevede
gerceklestirilmistir. Basar1 testinden minimum 0, maksimim 50 puan alinmaktadir.
Basar1 testi uygulama Oncesi ve sonrasinda On-test ve son-test olarak deney ve

kontrol gruplarina uygulanmaistir.

3.3.2.1. Basar Testine Iliskin Cronbach Alfa Degerleri

Basar1 testinin giivenirligine Cronbach Alfa katsayis1 ile bakilmigtir.
Gilivenirlik katsayist “0” ile “+1” arasinda degiskenlik gosterir. Gilivenirlik
katsayisinin “+1”’e¢ yakin degerler almasi giivenirligin ve maddeler arasinda ig
tutarliligin yiiksek oldugu anlamma gelir. Bu istendik bir durumdur. Giivenirlik
katsayisinin 0,70 ve iizeri olmasi 6lgek puanlarmin giivenilir oldugunu, 0,80 ve tizeri
olmasi ise giivenirligin yiiksek oldugunu gostermektedir (Ozdamar, 2015; George,
2003). Uygulanan basart testine iligkin Cronbach Alfa degerleri, deney grubu o6n-
testine iliskin 0,74, son-testine iligskin 0,75 ve kontrol grubu on-testine iligkin 0,85,
son-testine iliskin ise 0,81°dir. Bu degerler dogrultusunda basar1 testinin giivenilir

oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.3.3. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Arastirmada uygulanmakta olan EKOP uygulamalar1 dogrultusunda
ogrencilerin tutumlarinda bir degisim olup olmadigimi1 ortaya koymak amaciyla
McKenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilen, Tiirk¢e’ye uyarlamasi, gecerlik ve

giivenirlik ¢aligmasi Kocaarslan (2016) tarafindan yapilan “Okumaya Y6nelik Tutum
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Olcegi(OYTO)” kullanilmistir (EK 5). Olgek 20 madde ve eglence amacli okuma ve
akademik okuma olmak iizere iki faktdrden olusmaktadir. Olgekte yer alan 1-10.
maddeler eglenme amagli okuma faktorii, 11-20. Maddeler akademik okuma
faktoriinde yer almaktadir. Bu faktorlerin i¢ tutarlik agisindan gilivenirlik kat sayist
sirasiyla 0,88 ve 0,78 olarak hesaplanmustir. Tim Ol¢egin i¢ tutarlik agisindan
giivenirlik kat sayisi ise 0,88 olarak belirlenmistir. Ayrica 6l¢egin Tiirk¢e formu icin
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 0,88 olarak bulunmustur. Bu c¢alisma

dogrultusunda ise dlgege iliskin Cronbach alfa katsayis1 0,90 olarak bulunmustur.
3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Balikesir ili Altieyliil ilgesinde
bulunan Hatice Fahriye Eginlioglu Ilkokulu’ndaki 40 6grenci ile daha 6nce belirtilen
ama¢ dogrultusunda ve Tiirk¢e Ogretim programinda yer almakta olan ilgili
kazanimlar 151g1nda yiiriitiilmistiir. Uygulamanin gergeklestirilebilmesi i¢in Balikesir
Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler almmustir (EK 1). Uygulama
gerceklestirilmeden once okul miidiiriine ve ilgili subelerin sinif dgretmenlerine

gercgeklestirilecek uygulama stireci ile ilgili gerekli bilgiler verilmistir.

EKOP uygulamalar1 dogrultusunda bir okuma plan1 hazirlamadan 6nce kitap
seciminin gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu amac¢ i¢in ¢alisma grubunun yas
seviyesi ve ozelliklerine uygun olabilecek 5 resimli ¢ocuk kitabi belirlenmistir. Bu
kitaplarin belirlenmesi ve secimi noktasinda 2 sinif egitimi alan uzmani, 1 Tiirkce
egitimi alan uzmani, 1 program gelistirme uzmani, 1 Tiirkge ve 1 smif
O0gretmeninden olusan uzman grubu olusturulmustur. Son doénemde ¢ocuklarin
ilgilerini cekmekte olan ve Uluslararas1 Smif Ogretmenligi Sempozyumunda tanimi
yapilmis resimli c¢ocuk kitaplari arasindan secilen 12 kitaplik bir kitap listesi
olusturulmustur. Ilgili kitaplar belirlenen uzman grubuna sunulmus ve Tiirkge
Ogretim programi ilgili kazanimlara, kitabin tasimasi gereken Ozelliklere, yas
seviyesine uygunlugu agisindan goriisleri alinmistir. Uzman goriisii dogrultusunda
yas seviyesine uygun olmadigi diisliniilen 7 kitap elenerek, amaci dogrultusunda 5

resimli ¢ocuk kitab1 belirlenmistir.
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Calismada bir resimli c¢ocuk kitab1 kullanilacagindan bu noktada tercih
Ogrencilere birakilmistir. Kitabin 6gretim programi ic¢inde yer almakta olan ilgili
kazanimlara, tasimasi gereken Ozelliklere, arastirmanin amacina, 6grencilerin yas
seviyesi ve Ozelliklerine uygun olmasi disinda onlarin hosuna giden ve tercih
edecekleri, onlarda okuma istegi ve meraki uyandiracak kitabin segimi
onemsenmistir. Clinkii her ne kadar yukarida agiklanan 6zellikleri tasiyor olsa da
kitap seciminde en 6nemli kosul ¢cocugun ilgi ve istegine yanit verebilmesidir. Bu
amagla deney ve kontrol grubu disinda yer alan ve tamamen deney ve kontrol
grubundan bagimsiz 15 2. simf 6grencisinin goriisiine basvurulmustur. Bu noktada
ogrenciler tek tek bes kitab1 incelemistir. Bu siirecte 0grenciler kitabi okumadan
isminden ve igeriSinde yer alan resimlemelerden hareketle hangi kitabi okumak
istedikleri dogrultusunda tercihlerini belirtmislerdir. Ogrencilerin tercihlerine yonelik

bilgi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Uygulama Kitabmin Segimine Yonelik Ogrenci Tercihleri

Tercih i¢in Sunulan Kitaplar Tercih lgg;s:sf)grenci
Annemin Cantasi 2 (%13)
Bek¢i Amos’un Hastalandigi Giin 10 (%67)
Iyi Kalpli Kiigiik Tavsan 1 (%7)
Kim Korkar Kirmizi1 Baglikli Kiz’dan? 0 (%0)
Mutlu Su Aygiri 2 (%13)

Tablo 3 incelendiginde 5 kitap arasindan 10 6grencinin tercihi olan “Bekgi
Amos’un Hastalandig1 Giin” kitab1 uygulama siirecinde kullanilacak kitap olarak

belirlenmistir.

Uygulama kitabinin se¢iminin ardindan EKOP uygulamalar1 dogrultusunda
okuma plani tasarist hazirlanmistir. Hazirlanan okuma plani tasarist degerlendirilmek
tizere 1 program gelistirme uzmani, 1 siif egitimi alan uzmani, 1 Tiirk¢e 6gretmeni
ve 1 siif 6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Okuma plani tasarisina yonelik alinan
goriis, Oneri ve elestiriler goz onilinde bulundurularak kitap okuma planina son hali

verilmigtir. Aragtirmada kullanilacak 6lgme araglar1 ve okuma plan1 dogrultusunda
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pilot uygulama yapilmig, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler

yapilarak 6lgme araglar1 ve okuma plani son haline ulasmistir (EK 6).
3.5. EKOP Ogretim Uygulamalarinin Gelistirilmesi

Calismada  kullanilacak olan uygulamalar i¢in  Ogretim  siirecinin
planlanmasinda EKOP uygulamalar1 temel alinmistir. Buradan hareketle 6gretim

siirecinin, planlama siireci su sekildedir:
3.5.1. Planlama Asamasi

Planlama agsamasinda arastirmanin amaci c¢ergevesinde, Tiirkge Ogretim
programinda yer almakta olan ilgili kazanimlar, simf diizeyi ve segilen EKOP
uygulamalar1 dogrultusunda okuma plan: diizenlenmis ve arastirmayr amacina

ulastiracak en uygun hale getirilmistir.

Bu calismanin amacma hizmet ve rehberlik eden Tiirkge Ogretim

Programi’nin igerisinde yer alan 2.simf Tiirk¢e dersi kazanimlari Tablo 4’te

verilmistir (MEB, 2019).
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Tablo 4. fliskili 2. Stmf Kazanim ve Kazanim Bilesenleri

K
azanim Kazanim Kazanim Bilesenleri
Numarasi
Dinlediklerine/izlediklerine
2.15.

yonelik sorulara cevap verir.
Dinlediklerine/izlediklerine

218 farkl1 basliklar Gnerir.
Kelimeleri anlamina uygun
2.2.1.
kullanir.
Gorselden/gorsellerden Resimli sozliik, sozlik, kelime haritasi,
hareketle bilmedigi kelimeleri kelime kartlar1 ve benzer araclardan
ve anlamlarini tahmin eder. yararlanilir.
2.3.7.

Ogrencilerin yeni dgrendikleri kelime ve
kelime gruplarindan s6zliik olusturmalari

saglanir.
Gorsellerle ilgili sorulari
2.3.10.  cevaplar.
Gorsellerden hareketle
9311 okuyflcagl metnin konusunu
tahmin eder.
Okuduklarini ana hatlariyla Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasina
2.3.12.  anlatir. dikkat edilir.
Okudugu metnin konusunu
2.3.13.  Dbelirler.
Okudugu metinle ilgili sorulari
2.3.14.  cevaplar.
Okudugu metnin igerigine
2.3.15.  uygun baslik/basliklar belirler.
9317 Okudugu metnin hikaye Metnin sahis ve varlik kadrosu unsurlarina
77 unsurlarin belirler. deginilir.
Yazdiklarini gorsel unsurlarla
2.4.5.
destekler.
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Tablo 4’te yer alan kazanimlara ve dolayisiyla arastirmanin amacina hizmet
etme noktasinda, belirtilen kazanimlar ve amag¢ temele alinarak, belirlenen yontem
ile uygulama yapabilmek amaciyla okuma plani olusturulmustur. Okuma planinin
olusturulmasinda uzman goriisiine bagvurulmus, goriis, oneri ve eksiklikler

noktasinda gerekli diizeltmeler yapilarak okuma planina son hali verilmistir.

EKOP uygulamalar1 dogrultusunda gergeklestirilecek bir uygulama igin
biiyliik derecede Oneme sahip olan iyi bir planlamadir. Siire¢ her ne kadar iyi
planlanirsa uygulamanin hedefe ulasma oran1 da muhakkak o derece fazla olacaktir.
Bu sebeple planlama asamasinda kitabin 6n-arka kapagindan baglamak {izere her bir
sayfa; karsilikli sayfalar biitiinsel olarak yazildigi i¢in bu géz oniine alinarak yani iki
sayfa birlikte; tek tek planlanmistir. Her bir sayfa icin yoneltilecek olan sorular,
belirlenen sayfalardaki calisilacak kelimeler plan igerisinde belirtilmistir. Bunun
disinda okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve sonrasinda gergeklestirilecek
etkinliklerin her biri de planlanarak plan igerindeki yerini almigtir. Okuma plan1 EK

6’te verilmistir.

3.2.2. Pilot Uygulama

Pilot uygulama okulunun disinda yer alan ve arastirmacinin galigmakta
oldugu 6zel bir egitim kurumunda bulunan 15 kisiden olusan 2. smif 6grencilerine
uygulanmistir. Bunun i¢in oncelikle siif diizeni uygulama i¢in uygun hale getirilmis
ve U diizeni olusturulmustur. Smif ve ortam diizenlemesinin ardindan gerekli
teknolojik donanim da saglanmis ve bdylece sinif pilot uygulama ic¢in uygun hale

getirilmistir.

Uygulamaya baglamadan once 6n bilgi ile 6grenciler uygulama siireci
hakkinda bilgilendirilmistir. Okuma plan1 okuma 6ncesi, oOkuma siras1 ve okuma
sonrasi iglem basamaklarin1 kapsamaktadir. Bu dogrultuda okuma oncesi etkinlikler

yapilarak siirece baglanmistir. Sonrasinda okuma sirasindan gergeklestirilen etkinlik
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ve faaliyetlere okuma plan1 dogrultusunda devam edilmis ve okuma sonrasi

gergeklestirilecek olan etkinlikler ile slire¢ tamamlanmaistir.

Bu siirecte yasanilan sorunlar ve aksakliklar aragtirmaci tarafindan not
edilmistir. Pilot ¢aligma dort hafta boyunca, haftada bir giin iki ders saati olarak
gerceklestirilmistir. Pilot c¢alisma esnasinda kullanilan kitap materyali ile ilgili
karsilasilan bazi sorunlar olmustur. Bunlardan en Onemlisi kitabin sadece
uygulayicida yer almasi sebebi ile 6grencilerin kitabi daha yakindan ve net gorme
istekleridir. Bu sorunla ilgili olarak kitap yazici araciligi ile taranmig ve deneysel
islem asamasinda, akilli tahta araciligiyla, okuyucu ile paralel olacak sekilde
yansitilmasi planlanmis ve bdylece bu sorunun ¢6ziimii gergeklestirilmistir. Bu sorun
disinda karsilasilan bir diger sorun ise zaman problemidir. Bu sebeple uygulama iki
hafta uzatilmis ve 6 hafta olarak planlanmistir. Bunlar disinda pilot uygulama
sirasinda 6grencilerden oldukg¢a olumlu doniit ve tepkiler alinmis ve 68renciler kitap
okuma siirecinden zevk aldiklar1 yoniinde gorislerini dile getirmislerdir. Pilot
calisma ile elde edilen sonuglar dogrultusunda, deney grubunda uygulanmasi

planlanan okuma planina son sekli verilmistir.
3.6. Deney Islem Siireci

Uygulama siireci dncesinde, her iki gruba da éncelikle OYTO uygulanmustir.
Ardindan kitap gosterilmeden, kitabin igeriginin A4 kagidi iizerine ¢ekilmis hali

arastirmaci tarafindan okunmus ardindan 6n-test uygulanmaistir.

Deney grubunda 6 hafta, haftada iki ders saati olmak iizere EKOP
uygulamalarina dayali olarak gelistirilen kitap okuma planma dayali 6gretim siireci
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise 6 hafta, haftada iki ders saati olmak {izere
Ogretim programi dogrultusunda yiiriitiilmekte olan kitap okuma siireci ile devam
edilmis ve herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Her iki grup ile de aragtirmaci

farkl gilinlerde es siireler icerinde galigsmistir.

Uygulama siireci tamamlandiktan sonra ise EKOP uygulamalarinin

okudugunu anlama ve Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmi etkileyip
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etkilemedigini saptamak amaciyla deney ve kontrol gruplarina son-test ve OYTO bir

kez daha uygulanmustir.

Tablo 5. Uygulama Siireci

Gruplar Uygl-ll_lzi;lllg \éeiiresi Yapilan Uygulama
1.Ders Saati: Tanigma ve Okumaya Y onelik
Tutum Olgeginin uygulanmasi
2.Ders Saati: Bek¢i Amos’un Hastalandigi Giin
05.02.2019 . SO :
kitabinin metninin 6grencilere okunmasi ve Bekg¢i
Amos’un Hastalandig1 Giin kitabina yonelik
okudugunu anlama sorularinin uygulanmasi (On-
Deney Test)
Grubu 12.02.2019
19.02.2019 Bek¢i Amos’un Hastalandigi Giin kitabinin okuma
26.02.2019 plani dogrultusunda uygulanmasi
05.03.2019
Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi ve Bekgi
12.03.2019 Amos’un Hastalandig1 Giin Kitabina Y 6nelik
R Okudugunu Anlama sorularinin (son-test)
uygulanmast
1.Ders Saati: Tanigma ve Okumaya Y 6nelik
Tutum Olgeginin uygulanmasi
2.Ders Saati: Bek¢i Amos’un Hastalandigi Giin
07.02.2019 : ARSI :
Kitabinin metninin 6grencilere okunmasi ve Bekgi
Amos’un Hastalandig1 Giin kitabina yonelik
okudugunu anlama sorularinin uygulanmasi (On-
Kontrol Test)
Grubu 14.02.2019 Bek¢i Amos’un Hastalandigi Giin kitabinin deney
21.02.2019 grubu ile paralel sayfalarda ve normal 6gretim
28.02.2019 stireci ile miidahalesiz bir sekilde 6grencilere
07.03.2019 okunmasi
Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi ve Bekgi
14.03.2019 Amos’un Hastalandig1 Giin Kitabina Yo6nelik

Okudugunu Anlama sorularinin (son-test)
uygulanmasi
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3.7. Verilerin Analizi

Arastirmanin problemlerine cevap bulmak amaci ile gerekli verilerin
toplanmasinin ardindan verilerin analizi asamasina gegilmistir. Veriler toplanirken
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” on-test son-testine, kontrol ve deney grubunda
yer alan katilimcilarin verdigi cevaplardan; dogru olan cevaplar 2, kismen dogru
cevaplar 1 ve yanlis ve bos cevaplar ise 0 olarak; “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi”
On-test tutum son-test tutum oSlgegine kontrol ve deney grubu katilimcilariin verdigi
cevaplardan; “cok mutlu olurdum” cevabi i¢in 4, “hafif giilimserdim” cevabi igin 3,
“biraz lizgiin olurdum” cevabi i¢in 2 ve “cok iizgiin hissederdim” cevabi igin 1
seklinde kodlanmistir. Verilerin analizi SPSS 20.0 istatistik programi kullanilarak
gerceklestirilmistir.

Oncelikle verilerin normal dagilim gdsterip gdstermedigi incelenmistir.
Verilerin normallik sayitlist incelenirken Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilks
testi yapilmig, histogram ve P-P plot grafikleri incelenmis ve garpiklik-basiklik
degerleri incelenmigstir. Normallik sayitlisi incelenirken carpiklik ve basiklik igin,
carpiklik ve basiklik degerleri standart hatalara boliinerek sonucun yani -3 ile +3
degerleri arasinda anlamli olup olmadigina bakilir (Kline, 2005). Kontrol grubunun
basar1 On-test ve son-test puanlarinin ve tutum On-test ve son-test puanlarinin
kolmogorov-smirnov testine gore anlamli dagildigi (p>0.05), histogram ve P-P plot
grafiklerinin normal dagildigi, c¢arpiklik-basiklik degerlerinin anlamli oldugu ve
verilerin normal dagildigi saptanmistir. Deney grubunun basari on-test puanlarinin
kolmogorov-smirnov testine gore anlamli dagildigi (p>0.05), histogram ve P-P plot
grafiklerinin normal dagildigi, c¢arpiklik-basiklik degerlerinin anlamli oldugu ve
verilerin normal dagildigi saptanmistir. Deney grubunun basar1 son-test puanlarinin
ve tutum On-test ve son-test puanlarmin Kolmogorov-Smirnov testinde anlaml
dagilim gostermedigi ¢iksa da, puanlarin histogram ve P-P plot grafiklerinin normal
dagildigi, carpiklik-basiklik degerlerinin anlamli oldugu gézlenmistir. Bu durumda
biitiin verilerin normal dagildig:1 sonucuna ulasilmis ve analizler parametrik testlerle

yiirtitilmistiir.
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Bu dogrultuda grup igi yapilacak Kkarsilastirmalar igin iliskili(bagimli)
orneklemler t-testi (Paired Samples T-Test); gruplar arasinda yapilacak
karsilastirmalar i¢in ise iligkisiz (bagimsiz) 6rneklemler t testi (Independent Samples
T-Test) kullanilmistir. T testi, iki 6rneklem grubunun arasinda ortalamalar agisindan
fark olup olmadigimi ortaya koymak igin ise kosulur. T testi her zaman iki farkl
ortalama veya bir degeri karsilastirir ve normal dagilim gosteren grup/gruplardan
alman verilerde, 6rnek birim sayisinin ¢ok fazla olmadigi durumlarda kullanilir.
Bagimsiz drneklemler t testi, normal dagilimin var oldugu iki gruba ait ortalamalarin
karsilagtirarak ortalamalar arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koyar.
Bagimli orneklemler t testi ise, normal dagilimin var oldugu, ayn1 gruba ait farklh
zamanlarda, farkli uygulamalardan elde edilen iki ortalamanin arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini test etmek igin kullanilir (Ozdamar, 2015; Biiyiikoztiirk,
2017; Ak, 2006; Kilmen, 2015).

OYTO’den elde edilen veriler dogrultusunda; en diisiik 20, en yiiksek 80
puan almabilen tutum O6l¢egi ortalama puanlari yorumlanirken, “dizi genisliginin
bulundurulmak istenen grup sayisina bdliinmesi” (Tekin, 2007, s.262) baglantisi
kullanilarak, 20-40 araliginda yer alan olan degerlerin “diisiik”, 40-60 araliginda yer
alan degerlerin “orta”, 60-80 araliginda yer alan degerlerin “yiliksek” tutum diizeyine
iliskin oldugu kabul edilmis ve puanlar yorumlanirken, sinir degerler bir iist

kategoride yorumlanmistir.

Aragtirmanin birinci alt probleminde, deney grubu Ogrencileri ile kontrol
ogrencilerinin, OABT sorularindan aldiklari, on-test puanlar1 arasindaki fark, on-
teste ait basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi ve bagimsiz 6rneklemler t testi ile
karsilastirilmistir. Arastirmanin ikinci alt probleminde, deney grubu dgrencilerinin,
OABT sorularindan aldiklar1, 6n-test puanlar ile son-test puanlar arasindaki fark,
On-test son-teste ait basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi ve bagimli 6rneklemler t
testi kullanilarak karsilastirihistir. Ugiincii alt problemde, kontrol grubu dgrencilerinin
OABT sorularindan aldiklari, 6n-test puanlari ile son-test puanlar1 arasindan anlaml
farklilik olup olmadigi, kontrol grubuna ait On-test son-test basart puanlarinin

aritmetik ortalamasi ve bagimli gruplar t testinden yararlanilarak karsilagtirilmistir.
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Dordiincii  alt probleme iliskin, deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin OABT sorularindan aldiklari, son-test puanlar1 arasinda anlamhi
farkliligin var olup olmadigi, deney ve kontrol grubunun basari son-testine iligkin
puanlarin aritmetik ortalamasi ve bagimsiz orneklemler t testi kullanilarak ortaya
konmustur. Besinci alt problem dogrultusunda, deney grubu 6grencileri ile kontrol
ogrencilerinin OYTO’den aldiklar1, dn-test tutum puanlar arasindaki fark, deney ve
kontrol grubu Ogrencilerin On-test tutum puanina iligkin aritmetik ortalama ve
bagimsiz orneklemler t-testi kullanilarak karsilagtirilmigtir. Altinci alt probleme
iliskin, deney grubu dgrencilerinin OYTO’den aldiklar1, on-test tutum puanlar ile
son-test tutum puanlar1 arasindan anlamli farklilik olup olmadigi, deney grubu
Ogrencilerinin On-test tutum son-test tutum puanlarma iligkin aritmetik ortalama ve
bagimli gruplar t testi kullanilarak ortaya konmustur. Yedinci alt problem
dogrultusunda, kontrol grubu ogrencilerinin, OYTO’den aldiklari, on-test tutum
puanlari ile son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi, kontrol
grubu Ogrencilerinin On-test tutum son-test tutum puanlarina iligkin aritmetik
ortalama ve bagimli gruplar t testi kullanilarak ortaya konmustur. Son olarak
sekizinci alt probleme iliskin, deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin OYTO den aldiklari, son-test tutum puanlar1 arasinda anlaml farklilik
olup olmadigi, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son-test tutumlarina ait
aritmetik ortalama ve bagimsiz gruplar t testi ise kosularak ortaya konmustur. Alt
problemler ve alt problemlerin analizine iliskin kullanilan istatistiki yontemler

asagidaki tabloda 6zetlenmektedir.
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Tablo 6. Yéntem Ozet Bilgileri

Veri
. Veri Toplama  Uygulama L
Iliskili Alt Problem Analizi
Araci Grubu
Teknigi
o Bagimsiz
1. Tirk¢e Ogretiminde EKOP’nin uygulandigi
o Deney  Gruplar T
deney grubu oOgrencileri ile uygulanmadigi Okudugunu Grubu Testi.
kontrol 6grencilerinin, Okudugunu Anlama Anlama Basari
. . Kontrol ~ Ortalama,
Basar1 Testi sorularindan aldiklari, On-test Testi
Grubu Varyans
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir? o
Analizi
o Bagimh
2. Tiirkge ogretiminde EKOP’nin
o Gruplar T
uygulandigt  deney grubu  6grencilerinin, Okudugunu Deney Testi
estl,
Okudugunu Anlama Basar1 Testi sorularindan  Anlama Basari Grubu
_ _ Ortalama,
aldiklar1, On-test puanlar1 ile son-test puanlari Testi
Varyans
arasinda anlaml farklilik var midir? o
Analizi
3. Tiirkce ogretiminde EKOP’nin Bagimh
uygulanmadigr kontrol grubu &grencilerinin Gruplar T
‘ Okudugunu )
Okudugunu Anlama Basar1 Testi sorularindan Kontrol Testl,
_ Anlama Bagar1
aldiklari, on-test puanlar1 ile son-test puanlari Testi Grubu Ortalama,
estl
arasindan anlamli farklilik var midir? Varyans
Analizi
4. Tiirkge ogretiminde EKOP’nin ] Deney Bagimsiz
uygulandigt deney grubu Ogrencileri ile Okudugunu Grubu Gruplar T
EKOP’nin  uygulanmadigi  kontrol  grubu Anlama Basari Kontrol Testi,
ogrencilerinin, Okudugunu Anlama Basar1 Testi Testi Grubu Ortalama,
sorularindan aldiklari, son-test puanlari arasinda Varyans
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anlamli farklilik var midir?

5. Tiirkce Ogretiminde EKOP’nin

uygulandigt deney grubu Ogrencileri ile
EKOP’nin uygulanmadig1 kontrol 6grencilerinin
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklar,

On-test tutum puanlar1 arasinda anlaml farklilik

var midir?
6. Tiirkge ogretiminde EKOP’nin
uygulandigt  deney  grubu  Ogrencilerinin

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklari,
on-test tutum puanlart ile son-test tutum puanlari

arasindan anlamli farklilik var midir?

7. Tiirkce ogretiminde EKOP’nin

uygulanmadig1r kontrol grubu Ogrencilerinin,
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklar,
on-test tutum puanlar ile son-test tutum puanlari

arasindan anlamli farklilik var midir?

8. Tiirkge ogretiminde EKOP’nin

uygulandigit  deney grubu ogrencileri ile

EKOP’nin kontrol

Y Onelik

uygulanmadigi grubu

ogrencilerinin ~ Okumaya Tutum
Olgegi'nden aldiklari, son-test tutum puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

Deney
Okumaya
Grubu
Yonelik Tutum
Olecs: Kontrol
cegl
Grubu
Okumaya
Deney
Yonelik Tutum
) _ Grubu
Olgegi
Okumaya
Kontrol
Yonelik Tutum
. Grubu
Olgegi
Deney
Okumaya
Grubu
Yonelik Tutum
Olecs: Kontrol
cegi
s Grubu

Analizi

Bagimsiz
Gruplar T
Testi,
Ortalama,
Varyans

Analizi

Bagimli
Gruplar T
Testi,
Ortalama,
Varyans

Analizi

Bagimh
Gruplar T
Testi,
Ortalama,
Varyans

Analizi

Bagimsiz
Gruplar T
Testi,
Ortalama,
Varyans

Analizi
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4. BULGULAR ve YORUM

Calismanin bu boliimiinde, alt problemlere iliskin elde edilen verilerin
analizine yer verilmistir. Bu analizler sonucunda elde edilen bulgular tablolastirilmis

ve tablolar 6zetlenerek arastirmaci tarafindan yorumlanmastir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  birinci alt problemi, “Tiirkce Ogretiminde EKOP’nin
uygulandigt deney grubu oOgrencileri ile uygulanmadigi kontrol 6grencilerinin,
Okudugunu Anlama Basar1 Testi sorularindan aldiklari, 6n-test puanlar1 arasinda
anlaml farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme cevap aramak
amactyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, OABT’den elde ettikleri on-test
puanlari arasinda anlamli farkin var olup olmadigini ortaya koymak igin bagimsiz

gruplar t testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” On-Testine
Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup N Ortalama Ss t p
Kontrol 20 21,90 7,73
Basar1 On-Test 0,472 0,640
Deney 20 20,85 6,26

Tablo 7’de yer alan ortalamalar incelendigine OABT’ye iligkin, deney
grubunun 6n-test puan ortalamasi 20,85, kontrol grubunun 6n-test puan ortalamasinin
ise 21,90 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun OABT 06n-test puan ortalamasi
deney grubuna gore yiiksektir. Ancak deney ve kontrol grubunun OABT ye iliskin
On-test puan ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu da gozlenmektedir. Zira
aradaki farka bakilacak olursa, (21,90-20,85=1,05) yaklasik bir puan fark oldugu

goriilmektedir. OABT’ye iliskin On-test puanlar1 arasinda anlamli farkin var olup
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olmadigimi ortaya koymak amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina
gore, deney ve kontrol gruplarinin arasinda anlamli farklilik olmadig1 saptanmistir
(p>0.05). Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarmmin uygulama Oncesinde

okudugunu anlama becerileri a¢isindan denk oldugu sdylenebilir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Tiirk¢e 6gretiminde EKOP’nin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin, Okudugunu Anlama Basar1 Testi sorularindan aldiklari,
On-test puanlar1 ile son-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?”
seklindedir. Bu alt problemi ¢oziimlemek amaciyla, deney grubu ogrencilerinin
OABT’den aldiklar1 On-test ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligimi ortaya koymak amaciyla bagimli gruplar t testi kullanilarak veriler

analiz edilmis ve elde edilen veriler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Deney Grubu “Okudugunu Anlama Testi” On-Test ve Son-Teste Iliskin
Bagimli Gruplar T-Testi Sonuclari

Ortalama N Ss sd t p
On-Test 20,85 20 6,26
19 -11,762 0,000*
Son-Test 40,75 20 5,23

*p<0.05

Tablo 8’de goriildiigii tiizere, deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde
uygulanan OABT’ye iligkin On-testten ortalama puan 20,85, uygulama sonrasi
uygulanan ayni teste iligkin son-testten ise ortalama 40,75 puan elde etmislerdir.
Gortildiigii lizere deney grubunun OABT son-test puan ortalamasi, OABT 0On-test
puan ortalamasindan daha yiiksektir. Elde edilen sonuca gore deney grubunda yer
almakta olan Ogrencilerin OABT’ye iligkin On-test ve son-testen aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasindaki farka bakilacak olursa, son-test lehine 19,90 puanlik (40,75-
20,85=19,90) bir fark oldugu goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin

OABT’ye iliskin on-test ve son-testleri arasindaki farkin anlamli olup olmadigim
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belirlemek igin uygulanan bagimli gruplar t testi sonucuna gore, deney grubu
ogrencilerinin OABTye iliskin 6n-test ve son-test puanlari, son-test lehine, istatiksel
olarak anlamli sekilde farklilagsmaktadir (t=-11,762; p<0.05). Elde edilen bu sonug
dogrultusunda deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama testindeki basarilarinda

uygulanan yontemin etkili oldugu sdylenebilir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  i¢linci  alt problemi, “Tiirkce Ogretiminde EKOP’nin
uygulanmadigi kontrol grubu oOgrencilerinin, Okudugunu Anlama Basar1 Testi
sorularindan aldiklari, On-test puanlar1 ile son-test puanlari arasindan anlamli
farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemi ¢6zlime ulastirmak
amaciyla, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin OABT den aldiklar1 6n-test ve son-
test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini ortaya koymak amaciyla
bagimli gruplar t testi kullanilarak veriler analiz edilmis ve elde edilen veriler Tablo

9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Kontrol Grubu “Okudugunu Anlama Testi” On-Test ve Son-Teste Iliskin
Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglari

Ortalama N Ss sd t p
On-Test 21,90 20 7,73
19 -3,920 0,001*
Son-Test 25,75 20 7,91

*p<0.05

Tablo 9°da goriildiigii {lizere, kontrol grubu o&grencilerinin uygulama
oncesinde uygulanan OABT ye iligkin 6n-testten ortalama 21,90 puan, uygulama
sonrast uygulanan ayni teste iliskin son-testten ise ortalama 25,75 puan elde
etmiglerdir. Gorildiigii lizere kontrol grubunun OABT son-test puan ortalamasi,
OABT on-test puan ortalamasindan daha yiiksektir. Elde edilen sonuca gore kontrol
grubunda yer almakta olan Ogrencilerin OABT’ye iliskin On-test ve son-testten

aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farka bakilacak olursa son-test lehine 3,85
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puanlik (25,75-20,90=3,85) bir fark oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda yer
alan o6grencilerin OABT’ye iliskin On-test ve son-test puanlar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan bagimli gruplar t testi sonucuna
gore, kontrol grubu 6grencilerinin OABT 06n-test ve son-test puanlari, son-test lehine,
istatiksel olarak anlamli sekilde farklilasmaktadir (t=-3,920; p<0.05). Kontrol
grubunun OABT 0On-test ve son-test puan ortalamalarina iliskin anlamli farkin
bulunmasi, sinif 6gretmenlerinden farkli bir uygulayici ile siireci yiriitmeleri,
normalde okumus olduklar1 okuma kitaplarindan farkli bir resimli ¢ocuk kitabinin
siirece dahil olmasi ve bu nedenle siiregte herhangi bir miidahale olmamasina karsin
tim bunlarin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi sebebiyle bu sonucun ortaya ¢iktigi

distiniilmektedir.
4.4, Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmaya iliskin dordiincii alt problem, “Tiirkce 6gretiminde EKOP’nin
uygulandigr deney grubu o6grencileri ile EKOP’nin uygulanmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin, Okudugunu Anlama Bagari Testi sorularindan aldiklari, son-test
puanlart arasinda anlamli farklililk var mudir?” seklindedir. Bu alt problemi
cevaplandirmak amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, OABT den elde
ettikleri son-test puanlar1 arasinda anlamli farkin var olup olmadigini ortaya koymak
icin bagimsiz gruplar t testi kullanilarak analiz yiirtitiilmistiir. Elde edilen sonuglar

Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu “Okudugunu Anlama Testi” Son-Testine Iliskin
Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup N Ortalama Ss t p
Kontrol 20 25,75 7,91
Basar1 Son-Test -7,068 0,000*
Deney 20 40,75 5,23

*p<0.05
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Tablo 10°da yer alan ortalamalar incelendigine OABT’ye iliskin, deney
grubunun son-test puan ortalamasi 40,75, kontrol grubunun son-test puan
ortalamasinin ise 25,75 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun OABT son-test puan
ortalamas1 kontrol grubuna gore yiiksektir. Zira aradaki farka bakilacak olursa
(40,75-25,75=15) on bes puan fark oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubunun OABT son-test puanlar1 arasinda farkin anlamli olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuclarina goére, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin OABT son-test puanlari, deney grubu d6grencileri
lehine, istatiksel bakimdan anlamli sekilde farklilasmaktadir (t=-7,068; p<0.05).
Deney ve kontrol grubunun OABT son-test puan ortalamalarina iliskin anlamli farkin
bulunmasina yonelik, deney grubunda uygulanmakta olan yontemin etkili oldugu

bi¢ciminde yorumlanabilir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmaya iliskin besinci alt problem, “Tiirkge 6gretiminde EKOP’nin
uygulandigt deney grubu o&grencileri ile EKOP’nin  uygulanmadigi kontrol
ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum Olgegi’nden aldiklari, 6n-test tutum puanlart
arasinda anlamli farklilk var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemi
cevaplandirmak amaciyla deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, OYTO’den elde
ettikleri on-test tutum puanlar arasinda anlamli farkin var olup olmadigini ortaya
koymak i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilarak analiz yiiriitiilmiistiir. Elde edilen

sonuglar Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” On-Test
Tutum Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup N Ortalama Ss t p
Kontrol 20 59,20 12,35
Tutum On-Test -0,320 0,751
Deney 20 59,65 16,04
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Tablo 11°de yer alan ortalamalar incelendiginde, deney grubunun OYTO 6n-
test tutum puan ortalamasmin 59,65 puan, kontrol grubunun OYTO on-test tutum
puan ortalamasinin ise 59,20 puan oldugu goriilmektedir. Her iki grubunda
OYTO’den aldig1 ortalama 6n-test tutum puanlarina gore, degerlendirme araliklari
dogrultusunda okumaya yénelik, orta diizeyde tutuma sahip oldugu sdylenebilir. iki
grubun OYTO 6n-test tutum puanlar arasindaki farka bakilacak olursa, 0,45 puanlik
(59,65-59,20=0,45) deney grubunun Iehine puan farki oldugu gorilmektedir.
OYTO’den alman &n-test tutum puanlart arasinda var olan farkin yaklagik bir puan
kadar kiiciik bir fark oldugunu da goz ard1 etmemek yerinde olacaktir. OYTO’den
alinan On-test tutum puanlar arasinda var olan bu farkin anlamli olup olmadigim
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara
gore, EKOP’nin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile uygulanmadigi kontrol
grubu dgrencilerinin OYTO’den aldiklar1 dn-test tutum puanlari arasinda anlamli
farklilik tespit edilmemistir (t=-0,320; p>0.05). Ulasilan bu sonug, deney ve kontrol
gruplarimin uygulama siireci 6ncesinde okumaya yonelik tutum agisindan birbirine

denk oldugu seklinde yorumlanabilir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  altinct  alt problemi, “Tiirkge Ogretiminde EKOP’nin
uygulandigr deney grubu o&grencilerinin Okumaya Yonelik Tutum Olcegi’nden
aldiklar1, On-test tutum puanlari ile son-test tutum puanlari arasindan anlamli farklilik
var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemi ¢éziimlemek amaciyla deney
grubu dgrencilerinin, OYTO ‘den elde ettikleri n-test tutum puanlari ile son-test
tutum puanlar1 arasinda anlamli farkin var olup olmadigmi ortaya koymak igin
bagimli gruplar t testi kullanilarak analiz yiiriitiilmiistiir. Elde edilen sonuglar Tablo

12°de gosterilmistir.
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Tablo 12. Deney Grubu “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” On-Test ve Son-Test
Tutum Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglar

Ortalama N Ss sd t p
Tutum On-Test 59,65 20 16,04
19 -7,049 0,000*
Tutum Son-Test 69,55 20 11,33
*p<0.05

Tablo 12’de goriildiigii iizere, deney grubu &grencilerinin OYTO’de elde
ettikleri on-test tutum puanlar1 ortalama 59,65 puan iken, OYTO ‘den elde ettikleri
son-test tutum puanlart ortalama 69,55 puandir. Deney grubu 6grencilerinin
OYTO’den elde ettikleri 6n-test tutum ve son-test tutum puanlar1 arasinda ortalama
9,9 puanlik (69,55-59,65=9,9) son-test lehine bir fark s6z konusudur. Var olan bu
fark deney grubu Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum diizeylerindeki olumlu
yondeki degismeyi ortaya koymaktadir. Deney grubu dgrencilerinin OYTO den elde
ettikleri on-test tutum puanlar orta diizeyde araliginda yer alir iken, OYTO’den elde
ettikleri son-test tutum puanlari, okumaya yonelik yiiksek tutum diizeyi araliginda
yer almaktadir. Deney grubunun OYTO’den elde ettikleri on-test tutum ve son-test
tutum puanlar1 arasinda var olan farkin anlamliligi bagimli gruplar t testi ile
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gére; deney grubu &grencilerinin OYTO’den
aldiklar1 ortalama On-test tutum ve son-test tutum puanlari, tutum son-test lehine,
istatiksel olarak anlamli sekilde farklilasmaktadir (t=-7,049; p<0.05). Bu sonug
dogrultusunda, deney grubu Ogrencilerinin okumaya yonelik olumlu tutum

gelistirmesinde uygulanan yontemin etkili oldugu sdylenebilir.
4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  yedinci alt problemi, “Tiirkge Ogretiminde EKOP’nin
uygulanmadigi kontrol grubu dgrencilerinin, Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nden

aldiklari, 6n-test tutum puanlari ile son-test tutum puanlari arasindan anlamli farklilik
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var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemi ¢6ziimlemek amaciyla kontrol
grubu dgrencilerinin, OYTO’den elde ettikleri &n-test tutum puanlar1 ile son-test
tutum puanlart arasinda farkin var olup olmadigini ortaya koymak i¢in bagiml
gruplar t testi kullanilarak analiz yiiriitilmistiir. Elde edilen sonuglar Tablo 13’de

gosterilmistir.

Tablo 13. Kontrol Grubu “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” On-Test ve Son-Test
Tutum Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglari

Ortalama N Ss sd t p
Tutum On-Test 59,20 20 12,35
19 -6,201 0,000*
Tutum Son-Test 61,80 20 12,34
*p<0.05

Tablo 13’de goriildiigii iizere, kontrol grubu dgrencilerinin OYTO’de elde
ettikleri dn-test tutum puanlar1 ortalama 59,20 puan iken, OYTO’den elde ettikleri
son-test tutum puanlart ortalama 61,80 puandir. Kontrol grubu 06grencilerinin
OYTO’den elde ettikleri 6n-test tutum ve son-test tutum puanlari arasinda ortalama
2,6 puanlik (61,80-59,20=2,6) tutum son-test lehine bir fark s6z konusudur. Kontrol
grubu dgrencilerinin OYTO’den elde ettikleri dn-test tutum puanlari orta diizeyde
araliginda yer alir iken, OYTO’den elde ettikleri son-test tutum puanlari yiiksek
tutum diizeyi araliginda yer almaktadir. Kontrol grubunun OYTO’den elde ettikleri
on-test tutum ve son-test tutum ortalama puanlar1 arasinda var olan farkin
anlamliligini belirlemek amaciyla bagimli gruplar t testi ile incelenmistir. Elde edilen
sonuclara goére; kontrol grubu dgrencilerinin OYTO’den aldiklar1 ortalama on-test
tutum ve son-test tutum puanlari, tutum son-test lehine, istatiksel olarak anlamli
sekilde farklilagsmaktadir (t=-6,201; p<0.05). Kontrol grubunun OYTO &n-test ve
son-test puan ortalamalarima iliskin anlamli farkin bulunmasinda, 6grencilerin farkl

bir uygulayici ile okuma siirecini yiiriitmelerinin, normalde okumus olduklar1 okuma
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kitaplarindan farkli bir resimli ¢ocuk kitabinin siirece dahil olmasinin ve tiim
bunlarin 6grencilerin ilgisini ¢gekmesi sonucunda daha istekli hale gelmelerinin etkili

oldugu diistliniilmektedir.
4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmaya iliskin sekizinci alt problem, “Tiirk¢e 6gretiminde EKOP’nin
uygulandigr deney grubu ogrencileri ile EKOP’nin uygulanmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum Olgegi'nden aldiklari, son-test tutum
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problemi cevaplandirmak amaciyla deney ve kontrol grubu &grencilerinin,
OYTO’den elde ettikleri son-test tutum puanlari arasinda farkin var olup olmadigin
ortaya koymak igin bagimsiz gruplar t testi kullanilarak analiz yiriitilmistiir. Elde

edilen sonuclar Tablo 14’de gosterilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” Son-Test
Tutum Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar1

Grup N  Ortalama Ss t p
Kontrol 20 61,80 12,34
Tutum Son-Test -2,068  0,042*
Deney 20 69,55 11,33

*p<0.05

Tablo 14°de yer alan ortalamalar incelendiginde, deney grubunun OYTO son-
test tutum puan ortalamasmin 69,55 puan, kontrol grubunun OYTO son-test tutum
puan ortalamasinin ise 61,80 puan oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun ve deney
grubunun OYTO’den aldiklar1 ortalama son-test tutum puanina gore, degerlendirme
araliklart dogrultusunda okumaya yonelik, yiiksek diizeyde tutuma sahip oldugu,
soylenebilir. Tki grubun OYTO son-test tutum puanlar1 arasindaki farka bakilacak
olursa, 7,75 puanlik (69,55-61,80=7,75) deney grubunun lehine puan farki oldugu
goriilmektedir. OYTO den alinan son-test tutum puanlar1 arasinda var olan bu farkin

anlamli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir.
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Elde edilen sonuglara gore, EKOP’nin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile
uygulanmadig1 kontrol grubu ogrencilerinin OYTO’den aldiklar1 son-test tutum
puanlar1 birbirlerinden, deney grubu 6grencileri lehine, istatiksel bakimdan anlamli
sekilde farklilagmaktadir (t=-2,068; p<0.05). Elde edilen bu sonu¢ dogrultusunda
tutum diizeyini olumlu ydnde gelistirmede uygulanan yontemin etkili oldugu

sOylenebilir.

Tiim bu bulgular dogrultusunda, EKOP dogrultusunda gercgeklestirilen okuma
etkinliginin, mevcut program dogrultusunda yiiriitiilen silirece gore, okudugunu
anlamaya yonelik basart ve Ogrencilerin okumaya karsin olumlu tutum

gelistirmelerine katki sagladig1 goriisii ortaya ¢ikmaktadir.
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5. SONUCLAR ve ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgular1 1s18inda, EKOP uygulamalarinin,
Ogrencilerin okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumuna etkisi kapsaminda

ulasilan sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Bu calismada EKOP uygulamalariin, 2.smif ogrencilerinin okudugunu
anlama becerisine ve okumaya yonelik tutuma etkisi incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda birbirine denk oldugu belirlenen bir deney ve bir kontrol grubu bu
deneysel ¢aligma i¢in secilmistir. Calismaya 20 6grenci deney grubunda, 20 6grenci
kontrol grubunda olmak tiizere 40 Ogrenci katilmistir. Bu dogrultuda ¢alismada
belirlenen, deney grubunda EKOP dogrultusunda hazirlanan, kitap okuma plani,
etkinlik ve uygulamalar ile siire¢ yiiriitiiliirken, kontrol grubunda siire¢ var olan
Tiirkge Ogretim Programi dogrultusunda siirdiiriilmiistiir. EKO siirecinde ise kosulan
akilli tahta, bilgisayar, video, ¢esitli etkinlik ve uygulamalar ile aktif ve zengin bir
ogrenme siireci 6grencilere sunulmustur. Deney islem siirecinin basinda deney ve
kontrol grubunun var olan durumlarini belirlemek igin OYTO ve OABT &n-test
olarak gruplara uygulanmistir. Okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlamaya
iliskin 6n-testler uygulandiktan sonra uygulama siireci baglamistir. Uygulama siireci
sonunda da on-test olarak uygulanan OYTO ve OABT son-test olarak tekrar
uygulanmgtir. Uygulanan 6n-test ve son-testler sonucunda elde edilen veriler analiz
edilmistir. Grup i¢i verilere yonelik karsilastirmalar, bagimli gruplar t testi; gruplar
arasi yapilan karsilastirmalar ise bagimsiz gruplar t testi kullanilarak analiz edilistir.

Analizler sonucunda elde edilen veriler arastirmaci tarafindan yorumlanmaistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda EKOP’un uygulandigi deney
grubu ile kontrol grubunun OABT ye iliskin On-test puanlar1 arasinda anlamli fark
bulunmadigi gézlenmistir. Bu sonug ile deney ve kontrol gruplarinin deney islem
slirecinin baglangicinda birbirlerine denk oldugu bir kez daha desteklenmistir. Ayrica

deney ve kontrol grubuna iligkin On-testlerde anlamli farkin olmamasi, arastirma
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sonucunda uygulanacak olan son-teste iliskin sonuglarin da daha objektif ve

uygulama sonucunda ulasilacak sonucu ortaya koyacak nitelikte oldugu s6ylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda, deney grubu 6grencilerinin
OABT o0n-test ve son-test puanlarinin, son-test lehine anlamli sekilde farklilastig
gbzlenmistir. On-test ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki puan artis1 da elde
edilen bu sonucu destekler niteliktedir. Bu dogrultusunda, deney grubu 6grencilerinin
okudugunu anlamaya yonelik gostermis olduklar1 basarida, uygulanan EKOP
uygulamalarinin etkili oldugu soOylenebilir. Literatiirde gergeklestirilen arastirma
sonuglar1 da bunu destekler nitelikte; EKO yonteminin birgok faydasinin yaninda
cocuklarin okudugunu anlama ve sorgulama becerilerini destekledigi ve gelistirdigini
ortaya koymaktadir (Akoglu ve digerleri, 2014; Er, 2016; Ergiil, Akoglu, Karaman
ve Sarica, 2014; Whitehurst ve digerleri, 1988; Ergiil ve digerleri, 2017). Bayreli ve
Amanvermez Incirkus (2018) da EKO yénteminin dgrencilerin okudugunu anlama
diizeylerinde bir farklilik meydana getirip getirmedigini belirlemeyi amag edindikleri
calismalar1 sonucunda, EKO yonteminin en ¢ok okudugunu anlamaya yardimci ve

okudugunu anlamay1 destekleyici oldugu sonucuna ulagmislardir.

Aragtirmanin {iglincii alt problemi ile kontrol grubu 6grencilerinin OABT 6n-
test ve son-test puanlarinin, son-test lehine anlamli sekilde farklilastigi gézlenmistir.
On-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda puan artis1 vardir ancak bu puan artist
deney grubunun On-test ve son-test arasindaki puan artisi ile kiyaslandiginda diisiik
oldugu goriilmektedir. Diisiik miktardaki puan artisina karsin bulunan anlaml farkin
sebebinin ise, kontrol grubunun metin ile iki kez karsilasmalarinin hatirlatici nitelikte
oldugu, uygulama kitabinin mevcut okuduklar1 kitaplardan farkli olmasi sebebi ile
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ektigi ve bu farka sebep oldugu diisiiniilmektedir.
Zira bunun disinda kontrol grubunda ekstra bir uygulama yapilmamis ve siire¢ var

olan program ile ytriitilmustiir.

Arastirmada cevap aranan dordiincii alt probleme yonelik, deney ve kontrol
grubunun OABT son-test puan ortalamalarina iliskin anlamli fark bulunmustur, bu
sonucu son-test puan ortalamalar1 arasinda bulunan fark da destekler niteliktedir. Bu

dogrultuda deney grubunda uygulanmakta olan EKOP uygulamalarinin etkili oldugu
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ve EKOP uygulamalarinin okudugunu anlama becerisini olumlu yonde destekledigi
ve gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Cegen (2007), Er (2016) ve Ergiil ve digerleri
(2016) bu sonucu destekler nitelikte; EKO’nun kelime hazinesini destekledigini ve
gelistirdigini ifade ederek, zengin bir kelime hazinesine sahip olmanin hem konusma
hem de yazma noktasinda anlatimlarin ise vuruk olmasini, aymi dogrultuda da
okunan materyalin daha dogru anlasildigini ifade etmektedirler. Ayni sekilde Karatay
(2007), Ozbay ve Melanlioglu (2008) ve Sever (2011) de EKO yénteminin kelime
hazinesine katki sagladigini ve bunun bir sonucu olarak da okudugu herhangi bir
materyali daha iyi anlamasini1 sagladigin1 belirtmektedir. Zevenbergen ve Whitehurst
(2003) ise, EKOP uygulamalar1 kullanilarak okuma deneyimi sunulan bireylerin, diiz
okuma yontemi kullanilarak okuma eylemi gergeklestirilen bireylere gore daha
basarili olduklarin1 ortaya koymustur. Bireylerin EKOP, siirecine birkag hafta
stiresince dahil olduklarinda dahi, dil gelisimlerinde uzun vadede elde edecekleri
gelisimleri elde ettiklerini belirtmektedirler. Ayrica yapilan arastirmalar sesli okuma
ile siirdiiriilen, EKO’yu da i¢inde barindiran miidahale programlarinin bireylerin, dil
becerileri ve bunun yaninda anlama ve kelime hazinelerini gelistirmeleri tizerinde
anlamli ve pozitif yonde etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir (Swanson,
Vaughn, Wanzek, Petscher, Heckert, Cavanaugh ve Tacket, 2011). EKO’ya dair son
birka¢ yil igerinde uzun vadeli yiiriitiillen ¢alismalar; EKO yontemini kullanarak,
ebeveynin c¢ocuga kitap okuma islemini gergeklestirmesinin, c¢ocuktaki dil
gelisiminin yaninda okuma becerilerini de destekledigini vurgulamaktadir (Ergiil,
Akoglu, Sarica, Turan ve Karaman, 2005; Efe ve Temel, 2018). Ergiil ve digerleri
(2016), yaptiklar1 galisma sonucunda, EKO’nun ¢ocuklarin okudugunu anlama
performansin1 da arttirdifi sonucuna ulagsmiglardir. Yilmaz ve Koksal (2008)
caligmalarinda, tekrarli okuma yonteminin ilkdgretim 3. sinifta bulunmakta olan
Ogrencilerin, okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemeyi amaglamislardir. Bu
calisma sonucunda Ogrencilerin sahip olduklari okudugunu anlama becerilerinde
gelisme ve ilerlemelerin oldugu goriilmistiir. Sonug¢ olarak tekrarli okuma
yonteminin okudugunu anlama becerilerini destekledigi ve gelistirdigi sonucuna

ulagilmistir. EKOP uygulamalarinin da iginde tekrarli okuma eylemini barindirmasi
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sebebi ile bu ulasilan sonucun, yapilan g¢alismada ulasilan sonucu destekledigi

sOylenebilir.

Gorildiigii tizere EKOP uygulamalarinin okudugunu anlama becerisine
etkisinin incelendigi bu alt problemler dogrultusunda ulasilan; EKOP
uygulamalarinin okudugunu anlama becerisini olumlu yonde destekledigi ve

gelistirdigi sonucu; literatiirde de pek ¢ok arastirma tarafindan desteklenmektedir.

Arastirmada cevap aranan besinci alt problem sonucunda, deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin OYTO on-test tutum puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilik olmadig1 gézlenmistir. Deney islem 6ncesinde uygulanan
tutum On-test puan ortalamalar1 dogrultusunda, hem deney hem de kontrol grubunun
okumaya yonelik orta diizeyde tutuma sahip oldugunun belirlenmesi de bunun bir
gostergesidir. Bu elde edilen sonug, her iki grubunda ayni tutum diizeyine sahip
olmasi sebebi ile, arastirma sonucunda uygulanacak olan son-teste iliskin sonuglarin,
daha objektif ve uygulama sonucunda ulasilacak sonucu ortaya koyacak nitelikte

oldugu sdylenebilir.

Altinc alt problem sonucunda, deney grubu dgrencilerinin OYTO 6n-test ve
son-test puan ortalamalarinin, son-test lehine anlamli sekilde farklilastig:
gozlenmistir. Tutum On-test puan ortalamalar1 orta tutum diizeyinde yer alirken,
tutum son-test puan ortalamalarinin ytliksek diizeyde yer almasi ve tutum diizeyindeki
gozlenen bu degisiklik de elde edilen bu sonucu desteklemektedir. Bu dogrultuda,
deney grubu Ogrencilerinin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesinde
uygulanan EKOP uygulamalarinin etkili oldugu sdylenebilir. Yani EKOP
uygulamalari, okumaya yoOnelik tutumu olumlu yonde gelistirmekte ve
desteklemektedir. Okumaya yonelik olumlu tutum gelistiren 6grencilerin, okumaya
karsi istekli hale gelmesi ile daha fazla okuma deneyimine sahip olacagi, boylece de
okudugunu anlama becerisini de gelistirebilecegi diisiiniilmektedir. Ulasilan bu
sonucu destekler nitelikte; Kotaman (2008), Lever ve Senechal (2011), EKO’nun,
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili bir yontem oldugunu
belirtmektedirler. Bunun yani sira Kush, Watkins ve Brookhart (2005), konusma

imkani verilen, yetiskinler tarafindan diisiinceleri 6nemsenen ve dinlenen, siirdiiriilen
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bir etkinlik siirecinde liderlik vasfini iistlenen ve bu siirecte yeni bilgiler edinen
bireylerin, aktif oldugu ve keyifli vakit ge¢irdigi bu siirecin, olumlu duygularinmi
okuma materyaline ve okumaya, ayni zamanda okumaya yonelik tutuma
yansittiklarini belirtmektedirler. EKOP’nin da iginde bahsedilen konusma imkant,
etkin ve aktif katilan ve Onemsenen bireysel diislincelerin var olmasi sebebi ile
ulasilan, olumlu tutum gelistirmeyi desteklemesi sonucu bu c¢alisma ile paraleldir ve

desteklenmektedir.

Arastirmanin yedinci alt problemi ile, kontrol grubu 6grencilerin tutum 6n-
test ve son-test puanlarinin, tutum son-test lehine farklilastigi gézlenmistir. Kontrol
grubunun On-test ve son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmasina
karsin, deney grubunun tutum puanlarinda meydana gelen artis ile kiyaslandiginda
kontrol grubunda deney grubuna gore diisik miktarda puan artis oldugu
goriilmektedir. Son tutumdaki bu puan artigina ise, grubun farkli bir uygulayici ile
slireci yiirlitmesinin, siire¢ sonunda not, degerlendirme, kiyaslama gibi bir kriterin
olmadiginin gruba iletilmesi sonucu kendilerini rahat hissetmelerinin, 6grencilerin
stirekli maruz kaldigi ders ve okuma kitaplarinin bir yana birakilmasinin, bunlar
yerine resimli ¢ocuk kitabinin kullaniyor olmasinin ve tiim bunlarin 6grencilerin ilgi

ve dikkatlerini gekmesinin sonucunda ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

Son olarak arastirmada sekizinci alt problemle, deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu o6grencilerini OYTO son-test tutum puanlarinin, deney grubu
ogrencileri lehine farklilastifi gozlenmistir. Grup tutum puan ortalamalar1 ele
alindiginda da kontrol grubuna oranla deney grubunda daha fazla artis oldugunun
saptanmasi da bunu desteklemektedir. bu dogrultusunda, tutum diizeyini ve okumaya
iligkin tutumu olumlu yonde gelistirmede uygulanan EKOP uygulamalarinin etkili

olduguna sonucuna ulasilmaistir.

Elde edilen bu sonug literatiirde yer alan arastirma sonuglari ile de
desteklenmektedir. Pillinger ve Wood (2014) vyiiriittiikkleri ¢calisma sonucunda, EKO
dogrultusunda gergeklestirilen kitap okuma faaliyetinin, bireyin kitap okuma sevgisi
ve okumaya yonelik tutumu pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagildigini ortaya

koymuslardir. Seflek Kovacioglu (2006), ilkogretim 2. sinif &grencilerinin
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okudugunu anlama becerilerine, aile ¢evresinin etkisi ve okumaya yonelik tutum ile
okudugunu anlama arasinda bir iligskinin var olup olmadigini belirlemek amaci ile bir
calisma yiiritmiistiir. Bu c¢alisma sonucunda da olumlu tutuma sahip bireylerin
okudugunu anlamaya yonelik becerisinin de yiiksek diizeyde oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Bireyin okumasindan ziyade, istek duyarak ve isteyerek okumasi 6nemlidir.
Bu yiizden de okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmelerini destekleyecek
faaliyetlerin ise kosulmasi Oonem arz etmektedir (Kanmaz, 2011). Buradan yola
cikarak EKOP uygulamalarinin okumaya yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi
g6z Oniinde bulunduruldugunda, okumaya kars1 gelistirilen olumlu tutum araciligiyla

okudugunu anlama becerisi de olumlu yonde destekleyecegi diisliniilmektedir.

Tim bu sonuglar, EKOP uygulamalarinin ilkokul 2. simif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerisini ve okumaya yonelik tutumlarini olumlu yo6nde

etkiledigini, gelistirdigini ve destekledigini gdstermektedir.
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5.2. Oneriler

Bu boélimde bu arastirma ile elde sonuglara iliskin ve gelecekte

gerceklestirilecek arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Arastirmada Elde Edilen Sonuclara Yénelik Oneriler

Tiirkce Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere
dort beceri alanini iginde barindirir. Ogrenciler bu becerilerden dinleme ve konusma
becerilerini edinmis olarak ilkokula baglarlar ve daha karmasik olan okuma ve yazma
becerilerini ise planl bir 6gretim programi dogrultusunda egitim-6gretim siirecinde
edinirler. Ayn1 zamanda sahip olduklar1 dinleme ve konusma becerilerini ise
gelistirirler. Bu dogrultuda hayat boyu kullanacaklart bu becerileri, edindikleri
Ogrenim siireci, 6gretmen otoritesine dayanan, bireyi ve 6zelliklerini goz ardi eden,
ezberci bir yaklagimdan ziyade bireyi merkeze alan, bireyin keyifli zamanlar
gecirmesini saglayan bir takim etkinlik ve faaliyetleri i¢inde barindiran, 6gretmenin
ise bu siiregte bir rehber, yol gosterici oldugu bir yaklagim tercih edilmelidir. EKO da
bireyi merkeze alan, bireye s6z hakki, diisiince ve goriislerini ifade etme firsati
sunan, Ogretmene bir rehber konumunda bulundugu bir rol istlendiren, bireyin
kesfetmesi i¢in i¢inde bir¢ok etkinlik ve faaliyeti barindiran bir uygulama siirecidir.
Bu sebeple EKOP’a dayali uygulama ve etkinliklerin 6gretim siirecinde kullanilmasi

stire¢ sonunda elde edilecek kazanimlara katki saglayacaktir.

Ozellikle okuma beceri alanimin, alt beceri alani olan anlama boyutuna iligkin
kazanimlarin elde edilmesinde, &grencilerin okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde, aynt zamanda okumaya yonelik olumlu tutum edinmelerinde
EKOP uygulamalart1 6nemli bir yere sahiptir. Arastirmanin sinirli bir siirede
gerceklestirilmesine karsin EKOP’a iligkin uygulamalarin yillik egitim siirecine dahil

edilmesiyle yapacagi katkinin daha fazla olacag: diisiiniilmektedir.

EKO siirecinde degil ama EKO’ya iliskin uygulamanin planlanmasi siirecinde
O0gretmene oldukga fazla gorev diismektedir. Ancak bu siirecin en can alici noktasi,

uygun bir resimli cocuk kitabinin se¢imidir. Bu noktada o hafta Tiirkce ders
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kitabinda islenen konu dogrultusunda bir kitap segilerek bu konunun destelenmesi
saglanabilir. Ancak konu kadar bir resimli c¢ocuk kitabinin tasimasi gereken
Ozellikleri de dikkate alarak se¢cim yapmak yerinde olacaktir. Kitabin segiminin
ardindan EKO siirecine iliskin iyi bir planlama yapilmahdir. Zira iyi yapilmis bir

plan, uygulama siirecinin akisini saglarken kesintiye ugramasini engeller.

EKOP dogrultusunda bir wuygulama gergeklestirirken ortamin da
diizenlenmesi gereklidir. Bu sebeple ilgi ¢ekici ve dagitici unsurlar ortamdan
uzaklastirilmalidir. Uygulama 6ncesinde ¢ocuklarin hem fizyolojik hem de psikolojik

ihtiyaclarinin karsilanmasina 6zen gosterilmelidir.

EKOP’a iliskin uygulama yapacak Ogretmen, bu siirecin Tiirkce Ogretim
Programi dogrultusunda yapilan okuma etkinliklerinden farkli bir siire¢ oldugunun
farkinda olmalar1 gerekmekte ve bu uygulama ile metinlerin derinliklerine inmesi

gerektigini bilmelidir.

Uygulayict olan dgretmenin dikkat etmesi gereken bir diger nokta ise bu
stirecte olabildigince pasif konumda bulunmasi gerektigidir. Bu sebeple siirecin
kesintiye ugramasindan endise duymaksizin Ogrenciye s6z hakki, kendini ve
diisiincelerini ifade etme firsati sunmalidir. Ogrenciler bu siirecte, okuma islemi

gerceklestirilen materyalin merkezinde ve aktif olmalidir.

Bireyi merkeze ve dikkate alan, ona soru sorma, hikayenin derinlerine inme
ve disiincelerini ifade etme firsat1 saglayan EKOP uygulamalari ile sinif igerisinde
icine kapanik, kendini ifade etmekte zorlanan 6grencilerin de bu siirecte hem sinifla
kaynagmasi hem de kendini ifade edebilir bir duruma gelmesi saglanabilir. Bu

yoniiyle de EKOP’a iligkin uygulamalar 6nemsenmelidir.

EKOP’un sadece okuldaki egitim 6gretim siirecine dahili degil okul sinirlar
disina cikarak ebeveyn aracilifiyla ev ortamina da dahili saglanarak bu ortamda da
devam edilmelidir. Boylece hem etki alan1 genisletilmis olur hem de elde edilen

kazanimlarin kalicilig1 desteklenebilir.

Edinilen bilgi ve kazanimlar gilinlik yasamda deneyimlendiginde ve

kullanildiginda daha kalict bir hal alir. Bu diisiince 1s1¢inda EKO’nun ¢iktilari
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arasinda yer alan yeni kelime edinimi i¢in, kelimelerin gilinlilk yasam iginde

kullanilmas1 saglanmalidir.
5.2.2. Gelecekteki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirmanin sonuglariin genellenebilirligi, ayn1 zamanda deney grubuna
iliskin elde edilen kazanimlarin daha iyi goriilebilmesi adina, bu arastirma daha fazla
orneklem grubu ve daha uzun bir siirede uygulanabilir. Ayn1 zamanda ilkokul 2. sinif
Ogrencileri ile gergeklestirilen bu ¢aligsma farkli yas grubu ve farkli sinif diizeylerinde

de uygulanabilir.

Yapilan bu c¢alisma EKOP’un okudugunu anlama ve tutuma etkisini
incelemektedir. Ancak bunun yani sira EKOP’un yaratici diigiinme, problem ¢dzme
gibi farkli degisken ve 6grenme alanlarina etkisi de gelistirilen bir uygulama ile de

incelenebilir.
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EK-1. Milli Egitim izin Belgesi
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EK-2. Tutum Olcegi izin Belgesi

Olgek izni
3 ileti

zeynep karadogan <zeynepkaradogan8@gmail.com> 12 Kasim 2018 19:06
Alici: mustafakocaarslan@gmail.com

Sayin Mustafa hocam, éncelikle merhaba, ismim Zeynep soyadim Karadogan, Balkesir Universitesi, Egitim
Programlari ve Ogretim Anabilim Dall'da Yiiksek Lisans égrencisiyim ve tez asamas|ndayim, Necatibey Fakiiltesi
sinif 6gretmenligi mezunuyum, Okududunu anlamada yasanan sorunlar sebebi ile tezimin odak noktas| okudugunu
anlama. Bu siiregte size ait olan "Garfield” Gérselli 1-6. Siniflar Igin Okumaya Yonelik Tutum Olgedinin Tiirkge
Uyarlama Calismas|'ni tezimde izniniz olursa kullanmak istiyorum.
http:/filkogretim-online.org.tr/index.php/io/article/view/1146

Okumaya Yoénelik Tutum Olgedi'ni izniniz olursa kullanabilir miyim?

Mustafa Kocaarslan <mustafakocaarslan@gmail.com=> 12 Kasim 2018 19:46
Alicl: zeynepkaradogan8@gmail.com

Merhaba Zeynep;

Atif kurallarina uygun bir sekilde dlgegi tezinde kullanabilirsin, Uygulanabilir formunu ekte gdnderiyorum. Tez
galismanda basarnlar dilerim.

zeynep karadogan <zeynepkaradogan8@gmail.com>, 12 Kas 2018 Pzt, 20:07 tarihinde sunu yazd:
Sayin Mustafa hocam, éncelikle merhaba, lsmim Zeynep soyadim Karadogan, Balikesir Universitesi, Egitim
Programlart ve Ogretim Anabilim Dali'da Yiiksek Lisans égrencisiyim ve tez agamasindayim. Necatibey Fakiiltesi
sinif 6gretmenligi mezunuyum. Okudugunu anlamada yasanan sorunlar sebebi ile tezimin odak noktasl okudugunu
anlama. Bu siregte size ait olan "Garfield” Gérselli 1-6. Siniflar Igin Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin Tirkce
Uyarlama Calismasi'ni tezimde izniniz olursa kullanmak istiyorum.
http://ilkogretim=online.org.trfindex_php/io/article/view/1146
Okumaya Yénelik Tutum Olgedi'ni izniniz olursa kullanabilir miyim?

Yrd. Do, Dr, Mustafa KOCAARSLAN

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi, Simif Ogretmenligi Egitimi ABD
mustafakocaarslan@gmail.com, 90 378501 1000-1349

324 NOLU ODA

Mustafa KOCAARSLAN, PhD

Bartin University

LEducation Faculty,

Primary School Teacher Training Department
mkocaarslan@bartin.edu.tr 90 3785011000-1349

:1 son tutum dlgedi.docx
149K

zeynep karadogan <zeynepkaradogan8@gmail.com=> 12 Kasim 2018 19:48
Alicl: mustafakocaarslan@gmail.com

Paylagiminiz ve iyi dilekleriniz igin gok tesekklr ederim Mustafa hocam.

Mustafa Kocaarslan <mustafakecaarslan@gmail.com=>, 12 Kas 2018 Pzt, 20:46 tarihinde sunu yazdi:
Merhaba Zeynep;
Atif kurallarina uygun bir sekilde dlgegi tezinde kullanabilirsin, Uygulanabilir formunu ekte gonderiyorum, Tez
calismanda basarlar dilerim.

zeynep karadogan <zeynepkaradogan8@gmail.com=>, 12 Kas 2018 Pzt, 20:07 tarihinde sunu yazdn:
Sayin Mustafa hocam, éncelikle merhaba. Ismim Zeynep soyadim Karadogan, Balikesir Universitesi, Egitim
Programlan ve Ogretim Anabilim Dali'da Yiiksek Lisans tgrencisiyim ve tez asamasindayim. Necatibey Fakiiltesi
sinif dgretmenligi mezunuyum. Okudugunu anlamada yasanan sorunlar sebebi ile tezimin odak noktasi
okudugunu anlama, Bu siiregte size ait olan "Garfield” Gérselli 1-6. Siniflar igin Okumaya Yonelik Tutum
Olgeginin Tirkge Uyarlama Calismasr'ni tezimde izniniz olursa kullanmak istiyorum.
http:filkogretim=online.org.tr/index.php/iofarticle/view/1146
Okumaya Yénelik Tutum Olgedi'ni izniniz olursa kullanabilir miyim?

Yrd.Dog¢.Dr, Mustafa KOCAARSLAN

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi, Simif Ogretmenligi Egitimi ABD
mustafakocaarslan@gmail.com, 90 3785011000-1349

324 NOLU ODA

Mustafa KOCAARSLAN, PhD

Bartin University

Education Faculty,

Primary School Teacher Training Department
mkocaarslan@bartin.edu.tr 90 3785011000-1349
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EK-3. Denklik Testi

¢iFTCi VE OQULLAR

Omyrini galgmokla gegiris sl bir
giffeinin femboel Wi tembel Ug odlu varhus.
Bir qun ¢iftei hastalanmug slecegini hissetivs,
kendinden sonv. oqullarinin da. toprag ekip
dikmelevini saglamak igin goureler dusitnmeye
baslams. Cunkin onlowt kendi hallerine bivak—
S highir ey yrpaacaklarin bilijormus.
Q,o.gnrhfu§ onlowr, demis ki

qu;-) ﬂﬂm ‘

iy

- Eviatlarim, ben artik bu dunyadan 3idikjorum; Tor—
lanin bir Yerine altin gomdum, a.ro.ij, bulun.

(iffei bu sozleri sbuledikfen U gun sonva Slius.
Baralarin: mezara. koyan gocudar forladaki altinlar
Qoo koyulmuslar. Fakat tarlanin alfin ustine ge—
Tirdikleri halde, fek bir altin
bile bulamanvuslor. Kendilerini bosu bosunt caligtivon
babalring. kizorlarvs.

Tarlay bu kador ¢ok egeledikfen sonra, on
bugdasy ekmekten baska. carelerinin olmadigini dugun—
usler. Tarlay guzelce ekmigler. Hasat wevsiminde
gok budday elde etrsler. Babalarinn “farlade alin
var' stzlerinin ne anlama geldigini iste o 20man an—
lorvuslour,
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L. Okudugunuz_metindeki karakterleri yazinz.

| & (iftei neden odullarin cagurvus?
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EK-4. Okudugunu Anlama Basar: Testi
Okudugunu Anlama Sorulari

1. Sence okudugumuz kitabin adi ne olabilir?

2. Okudugumuz kitabin kahramanlar1 kimlerdir? Bu kahramanlarin 6zellikleri
nelerdir?

3. Amos’un meslegi nedir?

4. Amos nasil uyanmaktadir? Peki, ya sen giine nasil uyanarak basliyorsun?

5. Amos nasil bir yerde ¢calismaktadir?

6. i bir hamle yapmadan 6nce neden diisiinmektedir?

7. Amos kaplumbaga ile neden yarigmaktadir?

8. Amos gergedana ne 0diing vermistir? Ya sen sahip oldugun bir seyi 6diing
verir misin? Neden?
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9. Amos kime ve ni¢in kitap okumaktadir?

10. Baykus neden korkmaktadir? Sen olsaydin baykusa nasil yardim ederdin?

11. Amos nigin fille satran¢ oynuyor olabilir?

12. Amos’un ise gitmeme nedeni nedir? Peki, baska hangi durumlarda ise

gidilmeyebilir?

13. Amos’un dostlar1 Amos’u ziyarete giderken aralarinda neler konusmus
olabilir?

14. Amos kendisini ziyarete gelen kaplumbaga ile hangi oyunu oynamistir?

15. Amos’un hangi dostu ¢ay1 yapiyor? Sen onun yerinde olsan Amos i¢in ne
yapardin?
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16. Hikayenin gorsellerinde yer alan “kirmizi balon” sizce Amos ve arkadaslari
icin ne ifade ediyor?

17. Hikayede olaylar nerede geciyor?

18. Amos’un dostlarindan hangi dostu olmak isterdin? Neden? Sen de Amos gibi
dostlara sahip misin?

19. Bu hikayede anlatilmak istenen nedir?

20. Sence hayvanat bahgesinde baska hangi hayvanlar olabilir? Amos onlarla
neler yapardi?

21. “Yola koyulmak” deyimini anlamina uygun olarak bir ctimlede kullaniniz. Bu
deyimi anlamina uygun olarak resimleyiniz.
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22. Hangi durumlarda utandigimizi hissederiz? Utan¢ duydugun bir olay1 paylasir
misin?

23. Sana hikayeyi degistirme firsat1 verilse hangi boliimii degistirmek isterdin?
Neden?

24. Asagidaki climlelerin hangisinde “alarm” sdzcligli metindeki anlamiyla
kullanilmustir.

Metindeki anlami ile kullanilan ciimlelerin kutucuklarini boyar misin?
[1 Tehlike aninda alarm1 beklemeden asagiya inmemeliyiz.
[1 Birden alarm devreye girince korktuk.
[J Alarmi1 kaca kurmamu istersin.
1 Siipheli kisi i¢in polisler alarm halindeydi.

(1 Alarmin sesini duyunca birden yataktan firladim.

25.Sen Amos yerinde olsan, hayvanat bahgesinde maymun olsayd: onunla ne
yapardin?
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EK-5. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

OKUMAYA VONELIK TUTUM OLCEGE
Sumf:

Sevgili cocuklar kitap okwken hissedebilecefinz baz  duygular
verilmigtir. Sizin i¢in en uygun olan resmi agafidaki émekte oldugn gibi

daire icine ahmniz.

Yolculuk sirasmda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

Cok t:'zgﬁn
Hizzederim

Biraz Uzgiin
Olurum

Cok Mutlu
Olurum

Hafif
Cilimzerim

Eger yolculuk siasmda kitap okurken kendim gok mutln lussedryorsan

yukandak: @i gok mutlu olan kedi resomim daire 1gine al. Eger yoloulu

sirasinda kitap okumak sem gok fizgin hisseftiiyorsa bu kez de cox

fizgiin olan kedi resmini daire icine al.

1. Yagmurlu bir hafta
hissedersin?

sonunda kitap okurken kendini nasil
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. Okulda bos zamanlarmda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

T3
4,

. Sana bir kitap hedive edildiginde kendini nasil hissedersin?

. Evde eglenmek icin kitap okurken kendini nasil hissedersin?

P b

s [y

A "M'p’v

&y
4,

. Okul disinda bos zamanlarm kitap okuyarak gecirdiginde kendini

nasil hissedersin?

2

AN
o o 2y

B MF} ‘%’L

53




6. Yeni bir kitaba baslarken kendini nasil hissedersin? 11. Ogretmenin sana okudugun kitapla ilgili soru sordugunda kendini

= nasil hissedersin?
B @
) = .
ib W& e O
G | ﬁ:_'* it P
7 ‘1 az T.'Ih]mdi‘ Eitap okurken kendini nasil hissedersin? ."Eb A
L |

\ 12, Abstwma kitaln ve calisma kagutlarmm okurken kendini nasid
f,_,, e oy hissedersin?
8. Oyun oynamak verine kitap okundugunda kendini nasil hissedersin? i Mﬁ‘b‘ ; 'h
._ e D
““‘E;‘j? i "_\,I'BQ i )
b Pa ':P .[’-j_,-f—"'H_Li bamd Y

13, Okulda ders sirasinda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

ﬁm J

A= Fut]
I S a L (6 _\__F_ngﬁ ;:h
10. F:’Irlﬂl n'i!'lerde Eitap (hikave, masal, siir vh.) okurken kendini nasil fb %:E}
hizsedersin? o ZJ Y
-.l]p ' «.
T8 o
Ty 2

169



15, Bir kitaptan bilgi grenirken kendini nasil hissedersin? 20, Okudugun bir metinle ilgili sorular cevaplarken kendini nasil

hizzedersin?
i oy P :
é%:ﬁ %;,é\ <l g;?
ﬂ_,.a—j-k_u: = aH i '@_} !'-.:ﬁrk_ﬂ..“- LIJ

16. Simifta okuma vaparken kendini nasil hissedersin?

o8

f-J_,-a—"'H.-LI S 1]
17. Tiirkee derslerinde hikave okurken k

15, Smmfta sesli oknma vaparken kendini nasil hissedersin?

8

o oty
19. Sézlik kullamrken kendini nasil hissedersin?

& 8

f;_,.-—-‘-a...-t |
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EK-6. Kitap Okuma Plam

1. OKUMA ONCESI
Cocuklardan kitabin kapagindaki resimlere bakmalar1 istenir. Kitabin kapaginda yer

alan resimlerde neler gordiikleri sorulur.

- Haydi kitabin kapagina soyle bir goz atalim. Kitabin kapaginda neler
goriiyorsunuz?

- Peki, fil nerede yasar? Bir seye tutunmak i¢in neden hortumunu kullaniyor?

- Cocuklar penguenin nerede yasadigini biliyor musunuz?

Kitabin kapaginda yer alan resimlere dikkat cekilerek, kitabin ne hakkinda oldugu,

Oykiide ne tiir olaylarin olabilecegine dair acik uclu sorular yoneltilir.

- Kitapta ne anlatiliyor olabilir?

- Kitapta yer alan kahramanlar kimler olabilir?

- Kitapta nasil bir olay/durum anlatiliyor olabilir? Ne yapiyor olabilirler?
- Kitabin ismi ne olabilir?

Kitabin i¢ kapagi agilir ve yazar resimleyen ve yayinevi bilgileri 6grencilere sunulur.
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OKUMA SIRASINDA

1.ve 2. SAYFA

Oncelikle 1. ve 2. Sayfa okunur. Okumanin ardindan ;
*  Cocuklar “alarm” nedir?

*  Alarm ni¢in kullanilir?

*  Ailenizde alarm kullanan var m1?

*  Peki, Amos ni¢in alarm kurmus?

*  Resimde size alarmi ¢agristiran bir sey var m1?

Alarmin anlami agiklanir.

Alarm: gilinlik yasamda bir uyariyt bir tehlikeyi bildirmek icin isaret veren

diizenek.

*  Cocuklar, Amos neden iizerini degistiriyor?

*  Amos hangi isi yapiyor olabilir?

*  Amos lizerini degistirdiginde ne giyiyor?

*  Amos’un kiyafeti nasil?

= Peki, “lniforma” nedir?

*  Amos hangi isi yapiyor olabilir?

*  Sizin bir Uiniformaniz var m1? (Okullarda kullanilan formanin amaci ne
olabilir?)

Uniformanin anlami agiklanir.
Uniforma: Aymi isi yapanlarm giydikleri, ayn1 giysi.

3.ve 4. SAYFA

W

. Sayfaya iligkin;

*

Amos ne yapiyor?

*

Sizce, Amos ne yiyip ne icecek?

B~

. Sayfaya iliskin;
*  Amos nereye gidiyor olabilir?

Bu sorularin ardindan 3. ve 4. Sayfanin okumasi gergeklestirilir.
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*

Cocuklar “yola koyulmak™ ne demek?

Yola koyulmak deyiminin anlami agiklanir.

Yola koyulmak: gidilecek yere dogru ¢ikip ilerlemek.

*

Amos nerede calisiyor olabilir?

5.ve 6. SAYFA

Okumaya baglamadan 6nce;

*

Cocuklar Amos’un binecegi otobiiste neler var?

5. ve 6. sayfada yer alan metin okunur.

%

*

Amos nerede ¢aligtyormus?

Hayvanat bahg¢esinde hangi hayvanlar olabilir?

Hayvanat bahgesi ve dogal yasam park: arasinda bir fark var midir?

Hi¢ hayvanat bahgesine gittiniz mi? Hayvanat bah¢esinde neler gordiiniiz?
Orada yasayan hayvanlar nasil besleniyor, onlarla kim ilgileniyor?
Kendinizi hayvanat bahgesinde yasayan bir hayvan olarak hayal edin? Hangi

hayvan olurdunuz ve ne hissederdiniz?

.ve 7. SAYFA
Amos’un yaninda kimler var?
Ne yapiyorlar?
Bu hayvanlar nerede yasar?
Amos nigin fille satrang oynuyor? Neden bagka bir hayvan degil de fille
oynuyor?(Filin zihinsel 6zelliklerinden bahsedilecek.)
Satrang nasil bir oyundur?(sabir gerektirir.)

Dostluk bazen sabir gerektirir.

Sorularin ardindan bu sayfalarda yer alan metin okunur.
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*  Cocuklar satran¢ oynamay1 biliyor musunuz? Nasil oynaniyor?

*  Cocuklar “hamle yapmak’ ne demek?

Anlami agiklanir.
Hamle yapmak: satrangta ve damada tas ilerletme isidir.

*  Amos neden kaplumbaga ile yarismaktadir? Kaplumbaga neden hig
kaybetmiyor olabilir? Kaplumbagaya dikkatlice bakalim bas1 dik. Neden bas1
dik?

*  Sizin hayatinizda bdyle dostlariniz var mi1? Sizin hayatinizda basarabilmenize
destek olan, siz bir yarigmaya girdiginizde kazandiginizda sizi tebrik eden,
sinavdan umdugunuzun altinda not aldiginizda sizi destekleyen, daha iyisini
yaparsin arkadagim diyen dostlariniz var mi1?

* Dostluk bazen kendini bir kenara birakip arkadasim desteklemeyi, onun
basariya ulasmasi i¢cin onu desteklemeyi gerektirir.

o 8.ve9.SAYFA

Sayfalar okunmadan 6nce;

* Bu sayfada hangi hayvanlar1 goriiyorsunuz?

* Penguen nerede yasar?

*  Penguen neden ¢orap giymis olabilir?

*  Pengueni diger penguenlerden ayiran 6zellik nedir? Neden digerlerinin yaninda
degil? Diger penguenler ne yapiyor?

* Dostluk bazen arkadasinin yaninda sessizce oturup onu dinlemek, onun
duygularimna ortak olmaktir.

*  Sessiz, sakin ve yalniz oturmaya ihtiya¢ duydugunuz bir aniniz oldu mu?

*  Amos hig bir sey sormadan, sessiz sakin bir sekilde penguenle empati kurmaya
calisti.(Empati kavrami)

* Gergedan neden atki kullantyor olabilir?

*  Cok sevdiginiz, benim dediginiz bir esyaniz1 arkadasinizla paylastiginiz bir an
oldu mu?

*  Bek¢i Amos, kendine ait olan bir mendili dostu gergedan ile paylasiyor.
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*  Ciinkii dost olmak bazen sessizce arkadasinin yaninda oturmayi, onun
elinden tutmayi, omzuna dokunmayi gerektirir. Bu da bir dostluk
gostergesidir.

* Dostluk bazen en iyi esyani, en ¢ok sevdigin esyani onunla paylasmaktir.

Bu sayfalarda yer alan metin okunur.

*  Cocuklar “utanga¢” ne demek, ne anlama gelir?

*  Hangi durumlarda utaniriz?

*  Hig¢ baginiza utang duydugunuz bir olay geldi mi? Bizimle paylasmak ister
misiniz?

*  Utandigimiz zaman viicudumuzda nasil bir degisiklik olur? Mesela yliziimiizde
"

“Utangac¢” kelimesinin anlam1 agiklanir.

Utangac: bir topluluk icinde giiven ve cesareti kendinde bulamayan rahat

konusamayan ve davranamayan.

*  Cocuklar hi¢bir sey ddiing aldiniz m1 ya da verdiniz mi?

*  Bir seyi nasil 6diing isteriz mesela?

ETKINLIK: Cocuklardan konusma arkadasi olmasi istenir. “cocuklar hemen

yanimizdaki ile konugma arkadasi olalim. Sirayla bir seyler 6diing isteyelim.

*  Cocuklar “6diin¢ vermek” ne demek?

“QOdiin¢ vermek” anlami aciklanir.

Odiin¢ vermek: geri almak iizere birine para, esya, mal ve benzeri vermek.
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o 10.ve 11. SAYFA

Bu sayfalar okunmaya baglanmadan 6nce;

*

*

*

*

Amos agacin altinda ne yapiyor?
Amos yatakta ne yapiyor?
Amos’un eline dikkatlice bakalim. Amos’un elinde bir sey mi var sanki?

Sence neden elinde? (Kendisini yalniz hissettigi i¢in.)

Bu sayfada yer alan metin okunur.

Cocuklar, “aksirik’ kelimesinin anlami nedir sizce?

“Aksirik’ kelimesinin anlami agiklanir.

Aksirik: hapsirma, hapsirik.

*

*

Hapsiran birine ne dersiniz?

Soyle bir diisiinelim bakalim. Hangi durumlarda hapsiririz yani aksiririz?
Grip oldugunuzda neler hissediyorsunuz?

Grip oldugunuzda neler yapryorsunuz?

Peki, sizce Amos ne yapmis olabilir? Ne yapmal1?

Cocuklar “gerisin geri” size ifade ediyor? Ne demek olabilir?

Anlami agiklanir.

Gerisin geri: geldigi yere veya ters yone dogru.

o Bundan sonra hikaye nasil devam ediyor olabilir?
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o 12.ve 13. SAYFA

Metni okumadan Once;

* Hayvanat bah¢esinde hayvanlar ne yapiyor?

*  Amos nerede?

*  Simifinizda en ¢ok hangi arkadasinizi seviyorsunuz? .... en son ne zaman merak
ettin? ...... hi¢ okula gelmedigi bir giin oldu mu? Peki, ... bir giin okula
gelmedi, ikinci giin okula gelmedi ne hissedersin ne diisiiniirsiin?

*  Ya da hafta sonu plan yaptiniz sinemaya gideceksiniz, ... gelmedi. Ne
diistiniirsiin, ne hissedersin?

Bu sayfalarda yer alan metin okunur.

*  Aranizda alerjisi olan ya da ailesinde alerjisi olan var m1?
*  Alerjin neye kars1?

*  Alerji oldugunda neler oluyor?

*  Alerjiden korunmak i¢in neler yaptyorsun?

Cocuklar sizce “alerji” ne demek?

“Alerji” kelimesinin anlam1 agiklanir.

Alerji: bir takim yiyecek, igecek, ilag, toz ve benzerine gosterilen asir1 tepki.
(Bu normal ve dogal bir siireg.)

*  Baykuslar karanliktan korkar m1? (Hayir.)

*  En ¢ok korktugunuz ani1 hatirliyor musunuz? Bu anlarda yaninizda kimin
olmasini istersiniz?

*  Peki, okulda korktugun anlarda aninda kim olmasini isterdiniz?

Dostluk bazen onun korkularima ortak olmaktir.
Cocuklar “tiinemek” ne anlamda kullanilmis? Ne demek olabilir?
Tiinemek: Uizerine oturmak.

Tavuklarda civcivlerin tizerine tiiner. Neden?
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Bundan sonra Amos’un dostlar:i ne yapmus olabilir?

o ETKINLIK:
Yazisiz sayfalarin birer fotokopileri Ogrencilere verilir. “Amos’un arkadaslart
nereye gidiyor? Neden hayvanat bahgesinden ¢ikmak igin bir karar almis
olabilirler? Amos’un dostlar1 aralarinda neler konusmus olabilir?” gibi sorular
ogrencilere yoneltilir. Bu sorular dogrultusunda yazisiz sayfalarda neler
olabilecegini, 0grencilerin konusma arkadaslar1 ile aralarinda konusmalar istenir.
Ardindan bu sayfalari konusma arkadasi ile doldurmalart istenir. (Konugma

balonlar1 ve canlandirma yaptirilacak.)

o 23.ve24. SAYFA

Oncelikle bu sayfada yer alan metin okunur.

Cocuklar hamle kelimesinin anlamini 6grenmistik. Kim hatirlatmak ister?

Burada hamle kelimesinin gectigi climleyi kim bana sdylemek ister?

Bu climlede 6grendigimiz anlami ile mi dogru bir sekilde mi kullanilmig?

Hayvanat bahcesinde ve Amos’un evinde Amos ve dostlarinin neler yaptiklar:

karsilastirilip “dostluk” kavrami vurgulanacak.

% 25.ve 26. SAYFA

o Bu sayfada neler oluyor dersiniz?

o Yalniz bir sekilde uyuyabilirdi Amos ama bu sefer arkadaginin yaninda sessiz bir
sekilde bekleyen penguen oldu. Neden?

Bu sayfada yer alan metin okunur.

Cocuklar, sizce “ilismek” kelimesinin anlam1 nedir?
“Ilismek” kelimesinin anlami agiklanr.

Ilismek: bir seyin kenarina kisa bir siire oturmak.
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27.ve 28. SAYFA

Bu sayfalarda yer alan metin okunur.

Sonrasinda neler olmus olabilir?

Sizin i¢in sizin dostlariniz neler yapar?

Iyi bir dost dostu i¢in ne yapar?

Hikayenin sonunu sen olsan nasil tamamlardin?

29. ve 30. SAYFA

Bu sayfada yer alan metinler okunur.

ETKINLIK: Sert kartonlardan dikdortgen seklinde bir materyal elde edilir. Bu
kartonlara “dostluk™ ile ilgili sloganlar yazilir. Sonrasinda delgeg ile delinir ve ip
gegirilerek. Cantalarinin fermuar kismina takmalar1 saglanir. (Kap1 aksesuari ya da

kitap ayraci da olabilir.)

ETKINLIK: Penguen neden kirmizi balonu yakalamak istiyor?
Otobiiste yakalamis. En son da birakiyor? Kirmizi balon penguen icin ne ifade
ediyor olabilir? Balon nereye gidiyor? Neden penguen bakiyor? Penguenin

zaferi ne?
ETKINLIK: Dostluk ile ilgili olusturulan afis sinifta acilir.

ETKINLIK: Kirmzi balon ile ilgili kisa film izlenir(The Red Ballon -
1956- AKA Le Ballon Rouge). Kirmiz1 balonlara dostluk ile ilgili sézler yazilir.
Disariya c¢ikip gokyiiziine birakilir.
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