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OZET

GUZEL SANATLAR LiSESINDE OGRENIiM GOREN OGRENCILERIN
PiYANO DERSINE YONELIK TUTUMLARININ CESIiTLi DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

KADEMLI GUCLU, Beste
Yiiksek Lisans, Miizik Egitimi Anabilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Deniz Beste CEVIK KILIC
2022, 170 Sayfa

Bu arastirma, Giizel Sanatlar Liseleri'nde miizik boliimiinde 6grenim goren
Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan analiz
edilerek ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin calisma grubunu;
Balikesir T.C. Ziraat Bankas1 GSL, Canakkale Akgansa GSL, Edirne Hasan Riza
GSL, Kirklareli Bilal Yapict GSL ve Tekirdag GSL miizik boliimiinde 6grenim goéren
1., 2., 3. ve 4. sif Ogrencileri olusturmaktadir. Caligmaya toplam 321 &grenci
katilim saglamistir. Arastirmada, “Kisisel Bilgi Formu” ile Tufan ve Giidek (2008)
tarafindan gelistirilen “Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS programindan yararlanilmistir.
Arastirmanin  sonuglarina  bakildiginda, 6grencilerin  piyano dersine iligkin
tutumlarinin cinsiyete, siniflarina, yaslarina, evinde piyanosu olma, piyanoyu severek
calma, haftalik piyano ders saatini yeterli bulma, giinde ortalama kag¢ saat piyano
calistifina, okulunda veya sehrinde yapilan konserlerde daha 6nce piyano calma,
piyano Ogretmeninin degisme degiskenlerine gore hosnutluk ve deger alt
boyutlarinda anlaml farkliliklar gosterdigi ortaya ¢ikarilirken; ailesinde piyano ¢alan
bagka birey olma, GSL’'ne girmeden 6nce 6zel piyano dersi alma degiskenine gore

hosnutluk ve deger alt boyutlarinda farklilik géstermedigi ortaya ¢ikarilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik Egitimi, Glizel Sanatlar Lisesi, Piyano Egitimi,

Tutum.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF FINE ARTS HIGH SCHOOL STUDENTS’
ATTITUDES TOWARDS PIANO LESSONS IN TERMS OF CERTAIN
VARIABLES

KADEMLI GUCLU, Beste
Master’s Degree, Department of Music Education
Advisor: Prof. Dr. Deniz Beste CEVIK KILIC
2022, 170 Pages

This study was conducted to analyze and reveal the attitudes of Fine Arts
High School students towards piano lessons in terms of certain variables. The study
group of the research consisted of the 1%, 2", 3 and 4™ grade music students of the
fine arts high schools as follows: Balikesir T. C. Ziraat Bank, Canakkale Akcansa,
Edirne Hasan Riza, Kirklareli Bilal Yapici and Tekirdag Fine Arts High School. 321
music students in total from these schools participated in the study. In the research, a
“Personal Information Form” and the “Scale for Attitude towards Piano Lesson”
developed by Tufan and Giidek (2008) were used. The data obtained from the
research were analyzed with the help of the SPSS software. Regarding the results of
the research, it was found that students’ attitudes towards the piano lesson showed
statistically significant differences under the sub-components of contentment and
value in accordance with the variables of gender, grade, age, having a piano at home,
enjoying playing piano, finding the weekly piano lesson time adequate, time spent
practicing piano in a day, having played piano in concerts given in school or in the
city, and change of piano teachers. However, it was revealed that there was no
statistically significant difference in contentment and value sub-constituents in terms
of the variables of having another member in the family who played piano and

having received piano lessons before attending The Fine Arts High School.

Keywords: Music Education, Fine Arts High School, Piano Education,
Attitude.
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1. GIRIS

Bu béliimde; arastirmanin problemi, problem climlesi, alt problemler, amaci,

Onemi, varsayimlari, sinirliliklari, tanimlar ve kisaltmalar bulunmaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Ulkemizde piyano egitimi gesitli egitim kurumlarinda devam etmektedir.
Giiniimiizde mesleki miizik egitimi veren kurumlardan birisi olan GSL’de piyano
dersi yer almaktadir. Piyano dersi en temel derslerden birisidir. Piyano enstriimani
solo ve eslik calgisi olarak kullanimi bakimindan GSL’de piyano dersi zorunlu ders
olarak haftada bir ders saati okutulmaktadir. Bir 6gretim programinda basariya
ulagilabilmek i¢in dersi etkileyen olumlu ve/veya olumsuz faktérlerin tespit edilerek
gerekli onlemlerin alinmasi 6nem tagimaktadir. Stiphesiz ki, GSL’de okutulan piyano
dersinin kalitesini, niteligini ve verimini olumlu ve/veya olumsuz etkileyen c¢esitli
faktorler bulunmaktadir. Bu faktorlerin basinda 6grencilerin piyano dersine karsi
tutumlari, hazirbulunusluk diizeyleri, piyano dgretmeni, uygulanmakta olan piyano
ders programinin niteligi ve 6grencinin ¢alisma ortami gelmektedir. Bu bakimdan,
GSLl’de Ogrenim goren Ogrencilerin  piyano dersine yonelik tutumlarinin
belirlenmesinin  piyano egitiminini ve piyano programimin yeniden go6zden

gecirilmesi bakimindan 6nem tasimaktadir.

GSL, miizik egitimi veren Tlniversiteler i¢in temel olusturma niteligi
tagimaktadir. Kuskusuz ki, GSL’de verilen egitim diizeyinin yiiksek olmasi, miizik
egitimcisi yetistiren {niversitelerin egitimlerinin daha nitelikli olmasina katki
saglayacaktir. Bu da, bireyin enstriimanina hakim, daha donanimli ve nitelikli olarak
yetistirilmesine olanak saglayabilecegini diisiindiirmektedir. Bu noktada, GSL’de
O0grenim goren Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi
amaciyla calisma yapilmaya karar verilmistir. Bu baglamda, GSL’lerinde 6grenim
goren Ogrencilerin piyano derslerine yonelik tutumlarinin belirlenmesi arastirmanin

problemini olusturmaktadir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi; GSL’de 6grenim goren 6grencilerin piyano

dersine kars1 tutumlar1 nedir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Genel olarak 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin dagilimi
nasildir?
2. GSL’de 6grenim goren 6grencilerin piyano derslerine iliskin tutumlari,
a) cinsiyete,
b) siiflarina,
¢) yaslarina,
d) ailesinde piyano ¢alan bagka birey olma,
e) GSL’ne girmeden 6nce 6zel piyano dersi alma,
f) evinde piyanosu olma,
g) piyanoyu severek ¢alma,
h) haftalik piyano ders saatini yeterli bulma,
1) giinde ortalama kag saat piyano calistigina,
i) okulunda veya sehrinde yapilan konserlerde daha dnce piyano ¢alma,
J) piyano Ogretmeni degisikligi degiskenleri agisindan  farklilik

gostermekte midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Balikesir T.C. Ziraat Bankasi GSL, Canakkale
Akgansa GSL, Edirne Hasan Riza GSL, Kirklareli Bilal Yapict GSL ve Tekirdag
GSL’lerinde 6grenim goren miizik boliimii 6grencilerinin piyano dersine yonelik
tutumlarinin g¢esitli degiskenler agisindan incelenerek ¢ikan sonuglar dogrultusunda

¢Ozlim Onerileri getirilmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Piyano egitiminde 6grencilerin piyanoya olan sevgileri ve piyano dersine olan
ilgileri, piyano dersindeki basarilarinda olduk¢a Onemlidir. Calismada ele alinan
GSL’de 6grenim goéren Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin gesitli
degiskenler agisindan analiz edilerek ortaya gikarilmasi, bu konu ile ilgili ileride
yapilacak olan caligmalara kaynak olusturma bakimindan fayda saglayacagim
diistindirmektedir. Ancak, literatiire bakildiginda GSL’de 6grenim goéren dgrencilerin
piyano dersine yonelik tutumlarini inceleyen az sayida ¢alisma oldugu goriilmiistiir.
Dolayis1 ile ¢alismada tespit edilen problemlere dikkat cekerek farkindaligin

saglanmasi ve gerekli degerlendirmenin yapilmasi hedeflenmektedir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular sonucunda piyano 6gretmenlerine,
miizik egitimcilerine ve bu alanda calisanlara doniitler saglayacagina inanilmaktadir.
Buna ek olarak, ortaya c¢ikan veriler sonucuda piyano dersi programlarinin
gelistirilmesine katki saglamasi umulmaktadir. Arastirma sonuglarinin, piyano

egitimi ile ilgili yapilacak olan diger ¢aligmalara 11k tutabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

a. Aragtirma modelinin arastirmanin konusuna uygun oldugu,
b. Anket sonuclarinda bilgilerin gercegi yansittigi,
c. Ogrencilerin dlgegi, gercek goriislerini yansitacak bigimde icten ve samimi

olarak cevapladiklari,



d. Aragtirmadaki veri toplama araglarinin arastirmanin yontemine uygun

oldugu varsayimlarina dayandirilmistir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar

Arastirma;

a. Arastirma piyano egitiminde tutum konusu ile

b. Arastirma, GSL’de 6grenim goéren Ogrenciler ve bu kapsamda ulasilan
calisma grubu Balikesir T.C. Ziraat Bankast GSL, Canakkale Akcansa
GSL, Edirne Hasan Riza GSL, Kirklareli Bilal Yapici GSL ve Tekirdag
GSL ile

c. Veri toplama araglarindan elde edilmis veriler ile

d. Aragtirmacinin sagladigi maddi destek ile

e. Aragtirmanin verileri 2019-2020 egitim 6gretim yil1 ile sinirlandirilmastr.

1.6. Tanimlar

Arastirmanin bu kisminda, arastirmada kullanilan bazi terimlerin ne anlamda

kullanildig1 agiklanmastir.

Tutum: Uygun olan/olmayan sekilde bireyin egilimli olmasini saglayan orta

diizey bir heyecandir (Anderson, 2019, akt. Erkus, 2003, s. 153).

Piyano Egitimi: Saglam ve dogru bir teknikle birlikte kisinin miizikal

gelisimini saglamak, eserleri teknigine uygun ve miizikal boyutlarina dikkat ederek

piyano ¢alma davranisina ulagsma stirecidir (MEB, 2016).

Miizik: Duygu ve diislinceleri belli kurallara gore seslerle birlestirip anlatan

giizelduyusal bir biitiindiir (Ucan, 1997).

Miizik Egitimi: Miizik egitimi, miiziksel bir davranis olusturma ve belli bir

zaman i¢inde tekrarlanan, gelisen hareketler biitiintidiir (Ucan, 1997).
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Egitim: Bireye bilgi, aliskanlik ve beceri kazandirmak amaciyla bireyin
davraniglarinda kendi hayat tecriibesi yoluyla planli olarak istenilen degisimi

olusturma siirecidir (Ertiirk, 1972).



2. iILGILI ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Arastirmanin bu boliimiinde egitim, miizik, miizik egitimi, GSL’nin tarihgesi,
GSL’de ¢alg1 egitimi, GSL’de piyano egitimi, tutum, tutumun Ol¢iilmesi, piyano
egitiminde tutumun onemi ile ilgili kuramsal temeller ve konu ile ilgili yapilmig

farkli aragtirma sonuglar1 bulunmaktadir.

2.1.1. Egitim

Egitim, bireyin kendi yetenek, bilgi ve becerilerinden hareketle elde ettigi
tecriibelerin biitiiniinden olusan siirekli 6grenmeyi, fikir yiiriitmeyi ve aligkanlik
edinmeyi saglayan omiirliik bir siiregtir. Genel anlamda egitim, duygusal ve zihinsel
yeteneklerin bir amag¢ dogrultusunda degistirilmesi ve gelistirilmesidir. Demirbilek
(1992, s. 8) egitimi, bilgi ve kabiliyetlerin gelistirilerek yenilerinin eklenmesi igin
uygulanan etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Ugur’a (2006, s. 25) gore egitim;
insanin &grenerek diisiinmesi, kabiliyetlerini, bilgisini géstermesi ve toplumdaki
deger yargilarinin Ggretilme siirecidir. Good (1959) ise egitimi, ferdin yasadigi
toplumda Oneme sahip olan beceri, tavir ve tutum sekillerini ileriye gotiirdigi

caligmalar biitiinii olarak islemektedir.

Egitimde istendik davranis degisikligi 6nem tagimaktadir. Clinkii davranisin
kalic1 hale gelmesi ile o konudaki egitim siireci tamamlanmig olmaktadir. Dolayist ile
egitimde bagsartya ulasilmasi bireyde kalict davranig degisikligi olmasiyla
miimkiindiir. Bagaran’a (1984, s. 17) gore egitim, kisinin tavirlarinda yagam tecriibesi
ile, amaclanan davranislar1 kazandirma ¢abasidir. Egitimle birlikte insanin kisiligi ve
davraniglar1 farklilagma igerisine girmektedir. Egitim silirecindeki bu farklilasma,
verilen egitimin ydntemine ve bireydeki algiya gore degismektedir. Insanlarin bilgiyi
ogrenme siireci kendisine ve dgretene de baglidir. Dolayisi ile egitim siireci bireyden

bireye farklihk gostermekle birlikte algilama ve Ogrenme siiresi de



degisebilmektedir. Ertiirk (1972, s. 4) egitimi bireye bilgi, alisgkanlik ve beceri
kazandirmak amaciyla bireyin davranislarinda kendi hayat tecriibesi yoluyla planl

olarak istenilen degisimi olusturma siireci seklinde tanimlamaktadir.

Egitim kavraminin farkli bigimlerde tanimlanmasinin bazi nedenleri
bulunmaktadir. Egitim kapsami oldukca genis olan bir kavramdir ve g¢ogunlukla
yapilacak olan egitimin konusuna gore belirlenmektedir (6rnegin; miizik egitimi vb.).
Egitim, dinamik bir yapiya sahiptir ve stlirekli degisime agiktir. Egitim kavraminin
dayandig1 felsefi akima gore hedefi, kazanimlari, kullanilan arag-geregler ve
degerlendirme durumlari bakimindan degiskenlik gostermektedir. Egitimin ortak
ozellikleri ise; bir siireci kapsamasi, bireyin kendi yasantisini ele almasi, davranis
degisikligini amag¢ edinmesi, degistirilmeyi amaglanan davranmiglarin “istendik” ve

“kasitli” olmasi seklinde ele alinmaktadir (Giirsel ve Hesapgioglu, 2008, s. 14).

Stiphesiz ki, egitim sadece kisisel yasamimizi degistirmekle kalmayip
toplumda da olumlu yonde bir gelisim saglamaktadir. Bireyler toplum ig¢inde
yasadigindan birbiriyle etkilesim halindedir. Dolayist ile egitim kisinin mesleginde,
toplumdaki yerinde ve ailesi ile iligkilerinde belirleyici bir unsurdur. Kisi aldig
egitim sonucundaki bilgi ve becerilerini toplumda uygularken kendi tecriibeleriyle de
harmanlayarak bir aktarim saglar. Bunun sonucunda nesilden nesile gerceklesen
aktarim dongii olarak devam eder. Bu konuda Bulut ve Topaloglu (2012, s.70)
bireylerin kendi degerlerine sahip ¢ikma, hedeflerini dogrulama, degerleri nesilden

nesile aktarma firsatin1 yalnizca egitim yoluyla elde ettiklerini belirtmektedir.

Donald’a (2005, s. 113) gore, bazi bilgiler insanlara biyolojik olarak dogustan
gelen bir sekilde islenmis olsa da, diinyadaki ¢ogu bilgi ve becerinin aktif hale
getirilmesi ve O0grenme tecriibeleri haline gelebilmesi icin egitime ve g¢evresel bir
miidahaleye ihtiya¢ duyulur. Bir bilgi ve beceri alaninda tam gelisim saglanmasi,
bireyin dogustan getirdigi yetileri ve ¢evreden gelen uyarilari birbiriyle uyum iginde
harmanlamasiyla miimkiindiir. Vygotsky’ye (1978, s. 82) gore ise, bireylerin egitimi
ve Ogrenme kapasitelerinin artmast sosyal cevrenin yardimiyla gergeklesir. Tek
basina kisith bir Ogrenmeye ulasabilen bireyler, erken yaslardan itibaren
cevrelerindeki insanlarin davraniglarini ve eylemlerini gergeklestirme sekillerini

gozlemleyerek dgrenmeyi gerceklestirir. Vygotsky’nin Sosyal Ogrenme Kuram’inda
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yakinsak O6grenme alani olarak gecen aile, dgretmenler ve arkadaslar gibi cevre
unsurlar1 bireyin 6grenmeyi gerceklestirmesinde hayatin her doneminde kilit roller

oynamaktadir.

Goriilmektedir ki egitim, insanin hayata bakis agisin1 degistirmek, yeni bir
bilgi 6grenmek ve bu bilgiyi giinliik hayatta kullanmak amacindadir. Ciinkii herhangi
birsey hakkinda bilgi edinmek ve bu bilgiyi hayatimizin bir alaninda kullanmak
degisimin bir parcasidir. Buna ek olarak, egitim; 6grenmeyi, sorumluluk almayzi,
uyum saglamayi, kesfetmeyi, yasanmisliklardan ders ¢ikararak kisinin davraniglarini
degistirmeyi amaglar. Boylelikle bu degisim toplumu da etkiler. Egitimin baska bir
amac1 da toplumsal degerlerin davranis olarak ortaya ¢ikmasini saglamaktir. Ciinkii
egitim, kisinin hayat tecriibelerinden aldig1 egitimin kendisinde yarattigi 6zgiiven ile
yeni seyler kesfetmesi ve birikimlerini baska kigiye aktarmasiyla toplumsal gelisime
katki saglamaktadir. Dolayist ile egitim ile birlikte toplum standartlar1 sekillenerek
bireyin kendisini ve insan iligkilerini gelistirerek sorumluluklarini yerine

getirebilmesi saglanmis olabilecektir (Varig, 1991, s. 26).

2.1.2. Miizik

Hayatimizin 6nemli bir parcasi olan miizik, hislerimizi anlattigimiz evrensel
bir sanat dalidir. Miizik, insan veya calgi seslerinin belli kurallara dikkat ederek
olusturdugu ve uyumun oldugu bir formdur. Miizik, sesleri ve notalar1 diizenleyerek,
belli yontemlerle birlestirerek bireylere estetik anlayis kazandirmaktir. Ugan’a (1997,
s. 10) gore miizik, duygu ve dislinceleri belli kurallara gore seslerle birlestirip
anlatan gilizelduyusal bir biitiindiir. Swanwick’a (2003) gore miizik, goriiniiste somut
seslerle Oriilmiis bir iirlin izlenimi verse de lizerinde kafa yoruldugunda oldukga
soyut ve tespit edilemeyen 6geler biitiinidiir. Kelly’e (2002, s. 45) gore miizik, diinya
genelinde insanlar iizerinde dnemli bir etkiye sahiptir. Say (2015) miizigi, bireyin
diistincelerini seslerle ifade etmesi olarak ele alirken; Pamir (1998) ise miizigi, duygu

ve diisiinceleri tek sesli veya ¢oksesli olarak anlatma olarak ele almaktadir.

Kuskusuz ki, fonetik sanatin dallarindan biri olan miizigin, ses ve ritim gibi

Ogelerinin degisime agik olmasi onu diger sanat dallarindan ayirmaktadir. Ciinki
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miizigin islevi duygu ve diislinceleri yansitmasi, kulaga hos ve uyumlu gelen seslerin
estetik anlayisa gore diizenlenerek duyurulmasidir (Kocabas, 1997, s. 141). Miizik
kelimesine biiylik defer veren Yunan filozoflari, sanatin smirlarimi asmislardir.
Socrates’e gore felsefe, miizik ile yakindan ilgilidir. Eflatun’a gore ise miizik,
egitimin en Onemli basamaklarindan olup insanlarin ruh saghiginda 6nemli yer
tutmaktadir. Dolayisi ile miizik, birey ve toplumun temeli oldugu i¢in bireylerin

yetistirilmesinde ve egitiminde 6nemli bir etkendir (Y1ldiz, 2002).

Kuskusuz ki miizigin insan hayatindaki 6nemi yadsinamaz bir gergektir.
Sehirde, sokakta, evde, diikkanlarda, okulda, isyerinde ve daha bir¢cok yerde miizik
hayatimizin bir pargasi haline gelmistir. Miizik gecmisten glinlimiize egitim, eglence,
askeri ve saglik vb. birgok alanda kullamilmistir. Bu konuda Say (2005) anne
karninda, evde, sokakta, isyerinde, okulda, eglence merkezlerinde, sunumlarda,
toplantilarda, radyo ve televizyonda, torenlerde miizikle i¢ ice oldugumuzu; Yener
(2009, s. 3), miizigin bireye hem sosyal hem de egitimsel yasantida katkilarinin
yadsinamaz oldugunu belirtmektedirler. Clinkii miizik, hayatimizin her alaninda da

bize eslik etmektedir.

Miizik farkli kiiltiir kesimlerinden her bireyin ilgi duydugu bir alan
oldugundan, biitlinsel olarak diisliniildigiinde evrensel bir degere sahiptir. Miiziksel
davraniglar, insanin varolusunun ilk zamanlarindaki davraniglar ile baglantili olan
evrensel davraniglardir. Miizik var oldukga, insanlar tarafindan egitimi verilen ya da
alinan bir alan olmustur. Eger ki miizik evrensel bir olgu ise, miizigin egitimi de
evrensel bir uygulama olarak ele alinmasi gerekmektedir (Kelly, 2002). Dolayis: ile
miizik, bireye ¢esitli miiziksel davranislar kazandirir. Bu davranislar, bireyin miizik
hakkinda bilin¢lenmesine ve gevresi ile etkilesim halinde olmasina yardimci olur. Bu
konu ile ilgili olarak Ugan (1996) dogdugumuz yerde miizikle i¢ i¢e olan kisinin
dinleme, sOyleme, calma ve oynama gibi bazi davranislar kazandigini ve bu
davraniglarla iligkili olarak kiside miizikle ¢alisma, 6grenme, anlagsma, oynama ve

uyum gibi ¢ok yonlii davranislar kazandigini vurgulamaktadir.

Ayrica, miizigin her insanda uyandirdigi etki farkli olabilir. Miizigin ifade
giicii oldukga yiiksektir. Miizik yoluyla insanlar duygularmi ifade edip, kulaktan

kulaga ve dolayisiyla nesilden nesile aktarabilmektedir. Babacan’a (2011) gore
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miizik mutluluk, izinti gibi duygularin anlatilmasinda ve degisik kiiltiirleri
tanimamizda 6nemli bir aracgtir. Miizigin ifade giicii ile ilgili olarak Fubini (2006) ise,
sozel dille miizikal dil karsilastirildiginda, miizikal dilin en 6nemli 6zelliklerinden
birinin terciime edilemez olusuna vurgu yapmuistir. Dolayisi ile notalarin ve seslerin

baska bir dile terciime edilemeyecegini belirtmektedir.

2.1.3. Miizik Egitimi

Birey dogdugu andan itibaren Sliinceye dek egitimle igige yasamaktadir.
Egitim tim alanlarda oldugu gibi, gilizel sanatlarin miizik alaninda da
gerceklesmektedir. Dolayisi ile bireyin miiziksel davraniglar1 kazanabilmesi miizik
egitimine baghdir. Miizik egitimi, miiziksel bir davranis olusturma ve belli bir zaman
icinde tekrarlanan, gelisen hareketler biitiiniidiir. Bu yolda egitilen kisinin kendine
Ozgii sanatsal tecriibesi 6ne ¢ikar. Bundan hareketle belli hedefler g¢ergevesinde
sistemli bir calisma yapilir ve amaca ulasilir (Ugan, 1997, s. 10). Miizik egitimi
stireci, belli bir hedefe ulagsmak amaciyla dogru bir yol gosterici esliginde

planlanarak calisilmasi ve emek verilmesi gereken bir stirectir.

Hangreaves vd.,’e (2003) gore tiim diinyada miizik egitimi siirekli degisime
ugramaktadir. Tipk1 miizik egitiminin dogasinda oldugu gibi miizik alaninda yapilan
bilimsel ¢aligsmalarin niteligi de degismistir. Artik miizik tizerine yapilan ¢aligmalarin
daha disiplinler aras1 bir yaklasim sergiledigi goriilebilir. Sonug itibariyle 15 farkli
tilkeden toplanan verilere gore ¢agimizdaki miizik egitiminin sorunlar1 iki ana
baslikta toplanmistir. Bunlardan birincisi miifredat ile ilgili sorunlardir. Burada genel
ve kisiye Ozel (bireysel) miizik egitimi arasindaki farkliliklar gbéze c¢arpmaktadir.
Ikinci mesele olarak miizigin amaclari ve hedeflerindeki belirsizlik goze
carpmaktadir. Burada kiiltiirel yapilara gore miizige olan yaklasimlarin degisiklikler
gosterdigi ve bir standarda baglanamadig: tespit edilmistir. Baz1 kiiltiirlerde miizik
giinliik hayatin bir pargasi oldugu i¢in miizik egitiminin okulda alinmasi fikri kabul
gormezken; bazi iilkelerde ise miizik egitiminin sadece kuramsal bir cat1 altinda

miimkiin oldugu diisiincesi yaygindir.
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Miizik egitimi, kisinin miizige bakis acisin1 degistirerek, miizikal anlamda
bilingli olarak kendini gelistirmesini saglamak amacindadir. Uslu (2007) bireylerin
kendini gelistirmesinde miizigin énemli oldugunu ve miizik egitimi alan bireylerin
miiziksel davranislar kazanarak gelistiklerini vurgulamaktadir. Buna ilaveten, miizik
egitiminin temel hedefi; egitimin her kademesinde bireye fayda saglayarak
potansiyel becerilerini taniyip, ilerleme firsati olusturmasi gerektigidir. Miizik
egitimi bireyin temel miizik bilgisini, becerilerini ve yetilerini davranis haline
getirerek; isitmeyi, okumayi, yazmayi, dinlemeyi, c¢almayi, sOylemeyi,
diistinebilmeyi, yaratmayi, diizenlemeyi ve gelistirmeyi amaglar (Gedikli, 2003, s.5).
Sak (1997), miizik egitiminin Onemine iliskin olarak, 6grencinin miiziksel algi
yetenegini degistirip ¢esitlendirmesi gerektigini, 6grenciyi tek yonli miizik yapma ve

gelisime kapali olma durumundan kurtarmasi gerektigini belirtmektedir.

Costa-Giomi (2004, s. 147), miizik egitiminin ya da miizige olan pasif
katilimin bile bireylerin biligsel becerilerini gelistirecegini vurguladigi ¢alismasinda,
bir enstriiman egitimi alan 6grencilerin yillar gectikge diger derslerindeki basarilarini
arttirdig1 tespit edilmistir. Diger bir deyisle, egitim siiresi arttik¢a, basari iizerindeki
etkinin de fazlalastigi gorilmiistiir. Miizik egitimi sadece tek bir kiiltiir icerisine
yerlestirilmis kapali bir kutu olarak diisiiniilemez, bunun aksine, kiiltiirdeki diger
sistemlerle iligkili olan, sinirlandirilamayan bir alandir (Jorgensen, 2008, s. 340).
Radocy (1986)’nin, Frakes’in 1984 yilinda yapmis oldugu ¢alismadan bazi
cikarimlar1 olmustur. Bu calismaya gore, lise hayatinin hemen oncesinde yer alan 7.
ve 8. sinif seviyelerinde verilen miizik egitiminin, bireylerin lise hayatlarinda ve
dolayisiyla sonraki hayatlarinda da miizik dersine olan tutumlarini ¢ok biiyiik dl¢iide
etkiledigi ortaya c¢ikmisti. Bu yaglarda hazirlanan nitelikli bir miizik egitim
programinin, bireylerin miizik algilarin1 ve miiziksel tercihlerini degistirmede biiylik

rol oynadig tespit edilmistir.

Xiaoli (2020), miizik bilgisi ve becerilerinin 6gretiminde uygun yontem ve
tekniklerin kullanilmasinin hayati 6neme sahip oldugu {izerinde durmaktadir.
Gecmiste bu yontemlerin etkili bir sekilde kullanilamiyor olmasi genelde bu
derslerin sikici1 ve mekanik bir slirece donligmesini sagladigi; halbuki derslerde
iletisim ve isbirliginin (hem 6grenciler hem de 6gretmenlerle olan) vurgulanmasinin

ve On plana cikarilmasinin miizik derslerini daha ilgi cekici hale getirecegi;
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Ogrencilerin sosyal gelisimlerinin bahsedilen iletisim ve igbirligi 6geleriyle daha
miimkiin hale gelebilecegi tespit edilmistir. Gorlilmektedir ki, bir¢ok miizik
egitimcisinin hemfikir oldugu gibi, miizik egitiminin amaglarindan bir tanesi de
bireyleri yetiskinlik hayatlarinda sanat ile iligkili bir yasam siirdiirmelerine tesvik
etmektir. Elpus (2018, s. 161) calismasinda, yetiskinlik 6ncesinde alinan miizik
egitiminin, kisilerin yetiskinlik hayatlarinda miizige olan ilgilerini biiyiik Olgiide

yonlendirdigini belirtmektedir.

Ucgan (1994), miizigin insan yasamindaki yerini 5 temel boyutta
incelemektedir.

a- Bireysel (fizyo/biyo-psisik) isgoriiler,

b- Toplumsal isgoriiler,

c- Kiiltiirel isgoriiler,

d- Ekonomik isgoriiler,

e- Egitimsel iggoriiler olarak ele almaktadir. Ugan (1994) miizigin; kiiltiirel,
ekonomik, toplumsal ve bireysel yasamda yer alabilmesi i¢cin miizik
egitiminin bu davranislar bagliginda verilerek kazandirilmasinin énemini

belirtmektedir.

Miizik egitimi temelde; genel, 6zengen ve mesleki miizik egitimi olmak {izere
ti¢ ¢esittir (Ucan, 2005). Genel miizik egitimi; okul, bolim ve mesleklere gore ayrim
yapmaksizin, her kesime hitap etmektedir. Herkese, ortak genel miizik kiiltiiri
kazandirmay1 amaglar. Bireyin insanlagsma, toplumsallasma ve kiiltiirlenme siirecinde
miizik ¢ok etkin ve belirleyici rol oynar. Bu bakimdan genel miizik egitimi herkes
icin gereklidir. Herkesin genel miizik egitimi alma hakki vardir. Say (2012, s. 537)
genel miizik egitimini, okul dncesinden baglayarak egitimin her asamasini1 kapsacak
sekilde uygulanan okul miizik egitimi olarak ele almaktadir. Ozengen miizik egitimi;
kendini yetenekleri dogrultusunda gelistirmek isteyenlere yoneliktir. Genel miizik
egitimiyle yetinmeyip miizige gereginden fazla ilgili ve yatkin olan kisilere, devamli
olarak miiziksel etkinliklere katilim ve doyum saglamalar1 i¢in gereken miiziksel
davranislar1 kazandirmayr hedefler. Ozengenler miizigi asil calisma, is veya
meslekleri disinda hobi olarak yaparlar. Mesleki miizik egitimi; miizik alaninin
tamamuini, bir boliimiinii meslek olarak secen, bu isi yapmak isteyen, bu alan1 segme

yatkinlig1 bulunan, miizige yetenegi olan ve kapasiteli kisilere yoneliktir. Miiziksel
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calismanin ve meslegin gerekliligi olan miiziksel davranislart kazandirmayi ve
miiziksel birikimi olusturup gelistirmeyi amagclar. Bu acgidan bakilinca mesleksel
miizik egitimi i¢in goniilld, ilgili, istekli veya yatkin olmak yetmez. Bunlarin yam
sira mesleksel miizik egitiminin gerektirdigi boyut, bi¢cim, kapsam ve diizeyde
yetenekli olmak gerekmektedir. Dolayist ile mesleki miizik egitimi ancak bu
durumda olduklarini belirli siireclerden gegerek kanitlayanlar i¢in 6nem tasimaktadir

(Ucan, 2005).

Giiniimiizde mesleki miizik egitimi, Universitelerin GSEB MEAD’da, Devlet
Konservatuarlarinda, Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltelerinde, Askeri Bando
Okulunda, Miizik Arastirma Merkezlerinde ve Milli Egitim Bakanligmma bagh
GSL’lerinde verilmektedir. Mesleki miizik egitimi kurumlarindan birisi olan GSL;
giizel sanatlar yoniinde beceri ve yetenekleri bulunan 6grencilerin egitimlerine firsat
vermek, Ogrencileri kendilerini gelistirecek faliyetlere yonlendirmek, becerileri
diizeyinde gerekli calismalar yapabilecek Ogrenciler yetistirerek gelismelerini
saglamak, 6grencilerin ulusal ve uluslararasi yeni sanat yapitlarini kesfetmelerini ve
anlamalarina vesile olmak i¢in kurulmustur. Bu liselerin kurulusunda miizik egitimi
veren Universitelerden baska, miizik disinda egitim veren tiniversitelere de 6grenci
yetistirmek ve farkli meslek gruplarinda miizikten anlayan kisiler olmasini
saglamaktir. Ciinkii bu liselerden mezun olan 6grencilerin ¢ogu {iniversitelerin
miizikle ilgili boliimlerinde 6grenim gérmek i¢in ¢aba sarf etmektedir (Dicle, 1996,
s. 43). Bu liseler, bilhassa miizik egitiminin temel yapitasini olusturduklari i¢in ve
Miizik Egitimi Anabilim Dallarina alt yap1 sagladigi bu 6gretim kurumlaridaki
seviyeyi ylikseltebilecektir. Clinkii lisede ve lisans egitimleri siiresince dort y1l egitim
alan 6grenciler toplam sekiz yil siiren bir miizik egitimi gormektedir. Bu da miizik

egitiminin kalitesini yiikseltmektedir (Tiitiin, 2003).

2.1.4. Giizel Sanatlar Liselerinin Tarihcesi
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GSL, ortadgretim diizeyinde mesleki miizik egitimi vererek miizik egitiminin
temel yap1 tasmi olusturmaktadir. GSL, sanat egitimi veren Milli Egitim
Bakanhigi'na bagli resmi kurumlardir. Ogrencilerini 6zel yetenek smaviyla
belirlemektedir. “GSL, Milli Egitim Temel Kanunu’nun 33. maddesi geregince
acilmig okullardir. Milli Egitim Kanunu’nun 33. maddesine gore; Milli Egitim
Kanunu’nun 33. maddesine gore; Gilizel Sanatlar boliimiinde yetenekleri belirlenen
cocuklart kiiciik yaslardan itibaren egitmek icin temel egitim ve ortadgretim
seviyesinde ayr1 okullar agilabilir ya da farkli yetistirme tedbirleri belirlenebilir.

Bunlarin kurulus, isleyis ile yetistirme esaslar1 6zel yonetmelikle belirlenir” (http-1).

Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Milli Egitim Bakanliginin “Ortadgretim
Genel Midiirligiine Bagli Okullarin Tanitim1” kilavuzunda asagida belirtildigi
sekilde tanimlanmaktadir. Bu liselerin kuruluslari ve amaglarina iliskin yonetmelik,
“14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 29 ve 33’iincii
maddeleri ile 30/4/1992 tarihli ve 3797 sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanunun 2’nci maddesine dayanilarak hazirlanmigtir. Bu
yonetmelige gore Giizel sanatlar ve spor liseleri, giizel sanatlar ile spor alaninda
ilkdgretim tizerine 4 yil egitim ve Ogretim yapilan okullar1 kapsar. Bu okullar,
ozellikle giizel sanatlar ve sporla iliskili yiiksekdgretim kurumlarinin oldugu yerlerde
acilir. Ogrencilerin Tiirk Milli Egitiminin genel ve dzel hedefleri ile giizel sanatlar ve

spor alaninda;

a) Ilgi, talep ve becerileri dogrultusunda giizel sanatlar ve spor egitimi ile
ilgili temel bilgi ve beceriler kazanmalarina yonelik egitim-6gretim
gorerek, basarili kisiler olarak yetismelerini,

b) Alanlart ile ilgili yliksekogretim programlarina hazirlanmalarini,

c¢) Tiirk kiiltiir ve sporuna katkida bulunabilecek ve basarili temsillere imza
atabilecek kisiler olarak yetismelerini,

d) Takim ruhu ile hareket ederek isbirligi icinde ¢alisma ve dayanigsma
aliskanlig1 kazanmalari,

e) Alanlartyla ilgili arastirma yapmalari, yorum ile uygulama yeteneklerini
gelistirmeleri,

f) Ulusal ve uluslar aras1 sanatsal ve sportif faaliyetleri takip etmeleri ve bilgi

ile kiiltiirlerini gelistirmelerini saglamaktir” (http-2).
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Ugan (1995), GSL miizik boliimlerinin; Tiirkiye’nin kosullar1 icinde
gereksinimleri, beklentileri ve miizik alaninin 6zellikleri ile i¢inde bulundugumuz
cagin gereklerini temel alan bir model oldugunu belirtmektedir. Dolayist ile bu
okullar, ogrencilerin kendi yetenekleri dogrultusunda egitim gormelerini ve
kendilerini gelistirmeleri amaciyla kurulmustur. GSL miizik bolimleri; Tiirkiye’deki
miizik yasaminin geleneksel ve ¢agdas boyutlariyla ele alinip gelistirilmesinde gorev
alacak nitelikli insan giiclinlin yetistirilmesinde aktif rol oynamaktadir. Miizik egitimi
veren GSL kurumlari; miizik egitimcisi, miizik bilimcisi ve miizik sanatgisi
yetistirme programlarina hazirlayici nitelikler tagimaktadir. Programlart ise miizik
teorisi, ses egitimi ve c¢algi egitimini kapsamaktadir. Mezunlarinin biiyiik ¢ogunlugu,
GSL kurumlarinda aldiklar egitimlerini daha ¢ok Universitelerin Miizik Egitimi
Boliimleri’nde devam ettirme ve kendini gelistirme olanagi bulabilmektedir (Oz,

1999).

Goriilmektedir ki, GSL, gen¢ yeteneklerin egitilmesine Onciiliik eden
tilkemizde sanat egitiminin ilerlemesini saglayan sanat kurumlarimizdir. Dolayisi ile
GSL’de 6grenim goren Ogrenciler, sanat egitimiyle kendini gelistirerek sanat adina

iilkemize ve diinyaya yeni bakis acilar1 getirme yolunda egitilmektedirler (Oztiirk,
2003).

2.1.5. Giizel Sanatlar Lisesinde Calg1 Egitimi

Calg egitimi, bireysel ya da toplu sekilde yapilan, bireyi ¢algi ¢alma alaninda
yetistirme ve miiziksel anlamda gelistirme egitimidir. Calgi egitimi hem bireysel hem
de toplu halde, ¢algilarin kullanilmasiyla kisiye miiziksel davranislar
kazandirmaktadir (Taviloglu, 2005, sozlii miilakat; akt. Cevik, 2007, s. 7). Ugan
(1994) calg1 egitimini, 6gretim yoluyla bireylerin devinigsel, duyussal ve biligsel
davraniglarinda  kasithh  olarak istendik davranis olusturma siireci olarak

tanimlamaktadir.

Enstriiman 6grenilmesi esnasinda miizik bilgisi, miizikal beceriler ve iist

bilissel becerilere ihtiyag duyulur (Hallam, 1998). Bilgiler ve beceriler arasinda
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Ogrenci tarafindan baglantilar kurulabilir. Miizik bilgisi, notalarin bilinmesi ya da
notalarin ¢alinmasinin bilinmesini igerir. Ancak beceriler ile baglanti kurulamazsa,
bu bilgiler sadece bilgi olarak kalir. Deniz’e (2020) gore, baz1 yontemler ile bilgiler
beceriler haline doniistiiriilebilir. Bu yontemler esnasinda 6grenci farkinda olmadan
bildigi ya da 6grendigi ogeleri uygulamaya dokebilir. Ogrenilen bu bilgiler ve
uygulama yetileri bagka tist kaliplara ve sistemlere doniistiiriilebilir. Campayo-
Munoz vd. (2020) ¢algi egitiminin, miizik baglami igerisindeki dneminin bilinmesine
ragmen, duygusal gelisimi miizik egitimi kapsaminda ele alan c¢alisma sayisinin
olduk¢a az oldugunu ifade etmistir. Ancak c¢aligmalarinda tutum, kaygi, stres,
motivasyon ve memnuniyet gibi duygusal gelisime ait 6gelerin ¢algi performansi
tizerinde biiyiik bir etkisinin oldugunu belirtmektedir. Ayrica ¢aligmada bir enstriiman
calmay1 6grenmenin, 6grenciler lizerinde 6z-saygi, dirayet, disiplin, sorumluluk ve
daha bagka tutumsal duygularin1 gelistirmeye yonelik biiyiik bir potansiyeli oldugunu

savunmuslardir.

Tiirkiye’de ¢algi egitimi GSL, Gilizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Boliimleri,
ODK, Universitelerin Egitim Fakiiltelerine bagli GSEB MEAB’da, miizik
dershaneleri vb. kurumlar ile gergeklesmektedir. GSL, mesleki miizik egitiminin
temel kurumlarindan biridir. Bu liselerin devaminda 6grencilerin ¢ogunlugu miizik
Ogretmeni yetistiren kurumlara devam etmektedir. GSL’de verilen miizik egitiminin
en Onemli alanlarindan biri olan ¢algr egitimi, dort yil boyunca verilmektedir.
Ogrenciler, fiziksel yapilarina uygun olarak belirlenmis bir ¢algiy1 6grenerek egitim

siirecini tamamlamaktadir (Ozer, 2010).

GSL’de ¢alg1 egitimi verilmesi, 0grencilerin birbirleriyle kaynasabilmeleri,
kendilerini gelistirebilmeleri, sabirlt ve disiplinli olabilmeyi 6grenmeleri agisindan
¢ok onemlidir. Derin (2007), ¢alg1 egitimi sonucunda dgrencilerin ¢algi diizeylerinin
arttigin1 ve coksesli miizigi daha iyi kavradiklarini belirtmektedir. Dolayist ile ¢algi
egitimi, bireyin yetenegini gelistirerek miizik ile ilgili birikiminin artabilmesinde
Oonem tasimaktadir. Buna ek olarak, bireyler ¢algi egitimi sayesinde birlikte miizik
yapma yetenegi ve disiplinli ¢alisma aliskanlig1r kazanir. Boylelikle, calgi egitimi
egitici, kaynagstirici, gelistirici ve birlestirici gibi o6zellikleri ile 6nem arz etmektedir

(Cevik, 2007).
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Stiphesiz ki, ¢algi egitiminde enstriimanin tanitilmasi, enstriimani ¢almaya
yonelik teknik becerilerin ve davranislarin kazandirilarak diizenli bir calisma
temposunda ¢alisilmas1 gerekmektedir (Sarag, 1992). Ciinkii calgi egitimi uzun
soluklu bir egitim siirecidir. Bu silire¢ ile ¢algi c¢alabilmeye yonelik becerileri
sistematik olarak kazanilmaktadir. (Ozmentes, 2008). Caliskan (2006), calg
egitiminde daha fazla pratik yapmaya yonelik deneyim kazanmanin gerekliligini
belirtmektedir. Calg: egitimi, uygulamali bir egitim seklidir. Ogretmen, 6grencisiyle
birebir iletisimdedir. Ogretmen, calg1 egitiminde gerekli olan teknik bilgi ve
becerileri Ogrenciye aktarir. Calgi dersine giren O6gretmenin Ogrencisine dogru
teknikle ¢alabilmeyi 6gretmesinin yaninda, 6grencisinin etkili ve giizel ¢alabilmesini
saglayabilmesi adina miizikalitesini de gelistirmesi gerekmektedir (Cevik, 2007).
Calg1 egitiminde terimlerin ve tekniklerin 6grenilmesi biligsel alan; enstriimanin
sevilerek ve diizenli c¢alisilmasi duyussal alan; enstriiman ¢almada iki elin
kordinasyonunun saglanmasi ile karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine yonelik belirli

davraniglarin kazanilmasi devinissel alani igerir (Cevik, 2007, s. 9).

Goriilmektedir ki miizik egitiminin temelini olusturan ¢algi egitimi, bireyin
bir miizik aletini kullanarak duygularini ifade edebilmesine ve bagkalariyla
paylasimda bulunmasina yardimet olur. Dolayisi ile galgi egitimi olmadig takdirde

miizik egitimi yetersiz kalacaktir (Ugan, 1980).

2.1.6. Giizel Sanatlar Liselerinde Piyano Egitimi

Piyano, miizik egitiminde sik kullanilan c¢oksesli bir ¢algi olup; miizik
egitiminde alana iliskin kullanim 06zellikleri bakimindan genel miizik egitimine
katkist olan 6nemli bir enstriimandir (Kivrak, 2003, s. 210). Sarikaya (2018),
piyanonun genis klavye sistemi sayesinde sesleri dgrencilere aktarmasi sebebiyle
temel miizik egitimine baglamak i¢in en uygun enstriiman oldugunu vurgulamaktadir.
Yonetken’e (1952, s. 69) gore piyano genis ses araligi sunan, ses perdelerinin sabit
olmasindan dolay1 dogru ses elde etmede sorun yasamadan kullanilabilen miizik
ogretmenlerinin en Onemli yardimci c¢algisidir. Feridunoglu (2010), piyano
enstriimaninin, tek basma ve/veya oda miizigi konserlerinde, korolarda ve

orkestralarda kullanilan islevsel bir enstriiman oldugunu belirtmektedir.
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Ulkemizde cesitli kurumlarda piyano egitimi verilmektedir. Bu kurumlar
GSL, Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Béliimleri, ODK, Universitelerin Egitim
Fakiiltelerine bagli GSEB MEAB, 6zel dersler ve miizik dershaneleridir (Yiicetoker,
2009). Baslangi¢ asamasinda piyano egitimi ortadgretim diizeyinde sadece GSL’de
uygulanmaktadir. GSL, 6zel sanat yetenegi olan ortadgretim 6grencilerini yetistirmek
amaciyla kurulmustur. “Giizel sanatlar alaninda yetenekleri olan 6grencilerin kiigiik
yaslardan itibaren egitmek icin ilkogretim ve orta 0gretim seviyesinde ayr1 okullar
acilabilir ya da farkli yetistirme tedbirleri alinabilir. Bunlarin kurulus, isleyis ve

yetistirme ile ilgili esaslart ayr1 bir yonetmelikle diizenlenir” (MEB, 20014, s. 10).

MEB’in yaymladigi GSL okul gelisim modeli, Milli Egitim Bakanligi
Ortadgretim Genel Midirligii adli yaymminda sanat egitimi i¢in su ifadeler
kullanilmustir: Ogrencileri toplumsal yasamda, kiiltiire ve topluma baglayan, devamli
kendini ileri tasimaya, kendisiyle yarigsmaya, giizellige, iyilige, dogruya ve gercege
ulagma istegini saglayan sanattir (MEB, 2001b, s. 11). GSL’de temel miizik egitimi

kapsaminda “piyano egitimi” énemli bir yere sahiptir.

Piyano egitiminin tiim GSL’ler de ayn1 anda biitiinliik i¢inde siirdiirtilebilmesi
i¢in; piyano 6gretim programlart MEB tarafindan kurulan komisyonca hazirlanmistir.
Programin uygulanmasina yonelik agiklamalar ayrica basamak sistemine gore etiit ve
donemlere yonelik eserler programda yer almaktadir (MEB, 2006). Fakat 2016
piyano dersi Ogretim programinda basamak sistemine yonelik etlit ve donem
eserlerine yer verilmemistir. Yer verilen konular; 9. sinifta legato teknigi konusunda
C. Czerny’nin 100 Studi ¢alismasi, 10. smifta; piyano egitiminde repertuar
boliimiinlin Barok donem eserleri i¢in J. S. Bach’in kolay meniietleri, klasik donem
eserleri i¢in J. Haydn’in Alman Danslar1 ve W. A. Mozart’in meniiet’lerinin

caldirilabilecegi belirtilmis, 11. sinif i¢in herhangi bir kaynak belirtilmemistir.

Piyano dersi 6gretim programi (MEB, 2006); piyano egitiminde dgretilecek
olan konulari, kazanilacak kazanimlari, 6gretim yontem ve teknikleri, piyano
literatiirinde basamak sistemi ile uygun olan egitim ve O&gretim metodunu
kullanmay1 kapsamaktadir. Buna ilaveten programda, piyano egitiminin 4 yil zorunlu

olmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir. 2006 yilinda piyano dersi haftada iki saat
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islenirken; 2016 yilinda piyano dersi haftada bir saat islenmektedir. Yenilenen piyano
Ogretim programinda (MEB, 2016), basamak sistemine yer verilmemistir. Oysaki
piyano egitiminde basamak sistemi ortak hareket edilmesi konusunda yol gosterici
nitelik tasimaktadir. Dolayis1 ile ayni yetenege sahip 6grencilerin bireysel 6grenme
farklilar ile teknik bakimindan etiitlerin ve eserlerin se¢ciminde yonlendiricidir. 2016
piyano dersi Ogretim programinda, piyanonun yardimci c¢algi oldugu iizerinde
durulmaktadir (MEB, 2016). 2018 yilinda MEB Se¢meli Piyano Dersi Ogretim

Programi’ni yayilamaistir.

“Bu programda dgrencinin;

¢ Piyano egitimi ile ilgili temel becerileri kazanmasi,

e Piyano ile alakali teknik terminolojiyi dogru ve yerinde kullanabilmesi,

¢ Piyano egitimi boyunca karsilasilabilecek temel ile orta diizey seslendirme
yontemlerini kavrayip uygulayabilmesi,

e Temel niians terimlerini algilayip ve uygulayabilmesi,

e Farkli 6l¢ii bi¢imlerini kavrayip kullanabilmesi,

e Temel artikiilasyon ve seslendirme tekniklerini kavramasi ve kullanmasi,

e Eserleri donem 6zelliklerine uygun sekilde seslendirebilme,

e Eserleri miiziksel hassasiyetle seslendirebilme,

e Tiirk ve diinya miizigi eserleri ile ilgili bir repertuar olusturmasi,

e Bireysel ¢alismalarinda sorumluluk bilinci gelistirmesi amacglanmaktadir”

(MEB, 2018).

Miizik egitiminde 6nemli bir yere sahip olan piyano egitiminin genel amaci,
Ogrencinin miizige bakis agisin1 ve miizige olan sevgisini gelistirmektir. Piyano,
baska calgilara kiyasla daha kiiciik yasta baslanabilecek bir ¢algidir. Ciinkii kiiclik
yasta baslamak O6grencinin hem biligsel hem de davranigsal gelisimini destekledigi
i¢in miizik egitimine baslangi¢ i¢in temel oldugu kabul edilmektedir (Altay, 2019).
Piyanonun hem eslik calgisi hem de solo olarak miizige katkisi biiyiiktiir. Kutluk
(2001) piyano egitimini “GSL’de oldugu gibi, miizik egitimi veren biitiin kurumlarda
piyano egitimi, miizigin her tiiriinde temel olusturur. Bu egitim bireyin biligsel,
devinimsel ve duygusal davranislarin tiimiinii birden iceren uygulamalar1 kapsamasi

bakimindan son derece onemlidir” seklinde ele almaktadir. Kwon (2002, s. 38)
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caligmasinda, piyano egitiminin Ogrencilerinin performans ve eslik etme gibi
alanlarda beceri gelistirmelerinde yadsinamaz Oneme sahip oldugu {iizerinde
dururken; baska bir arastirmada, miizik egitiminin tiim alanlar1 arasinda ve 6zellikle
miizik egitimi bolimlerinde piyano egitiminin énemli yer tuttugunu, bu alandaki en
cok yaraticilik gerektiren boyutlardan birisinin de hi¢ sliphesiz eslik etme becerileri

ile iligkili oldugu tlizerinde durulmaktadir (Tung ve Albuz, 2010, s. 53).

“Piyano egitiminin genel hedeflerine bakildiginda:

e Dogru nota ¢oztimleme ve dogru ritimle ¢alma becerilerini 6grenme,

e Iki elini ve on parmagm kullanabilme, beyni ile parmaklari arasindaki
uyumu saglayabilme,

e (Coksesliligi algilama yetenegini gelistirebilme ve herhangi bir ezgiye
uygun akorlar ile eslik etme,

e Kendini gozlemleyip, Ogrendiklerini nasil baskalarina Ggretecegini
O0grenme,

e Miizik cesitliligi ve kiiltiiriini gelistirme,

¢ Bilissel, duyussal ve psikomotor davraniglarda gelistirme,

e Bu davranislar1 farkli bireyler i¢in de denetleyebilmektir” (Kamacioglu,
1996°dan akt., Ozer ve Yigit, 2011, s. 40).

Tufan (1997), calg1 egitimi getirdigi disiplin ile 6grencinin mesleki miizik
egitiminin ¢ok dnemli bir boyutunu kapsadiginmi ifade etmektedir. Colprit (2000, s.
213) ¢alismasinda, piyano derslerinde piyano ¢alma becerilerinin kazandirilmasinda
Ogretmen ve Ogrenci etkilisiminin onemli rol oynadigi lizerinde durmaktadir.
Mackworth-Young (1990, s. 81), piyano 6gretmenlerinin 6grencilerin duygularina
karsi uyanmik ve oOgrencinin gerekli piyanistik becerileri 6grenmesini saglamak
arasindaki dogru dengeyi bulabilmek adina muazzam bir duyarlilik igerisinde olmasi
konusuna igaret etmektedir. Uszler (2000, s. 345), piyano egitiminin genel
amaclarinin  kazandirilmas1 asamasinda piyano O&gretmenine biliyiikk gorevler
diistiigiinii belirttigi calismasinda, dgrencinin piyano enstriimanini ileriki meslek
yasantisinda bir ara¢ olarak kullanabilmesinde ve piyano calma becerilerinin
kazandirilmas1 asamasinda yonlendirici konumunda olan kisinin piyano 6gretmeni

olmasi1 gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisi ile piyano egitimi dgrenci ile karsilikli
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etkilesim iginde olduklar1 6nceden planlanan ve uygulanan faaliyetler biitiiniidiir.
Ciinkii piyano dersi istekli olan ogrenci ile birebir gergeklestigi igin piyano
egitmeninin 0grenciye olan tutumu onem arz etmektedir. Yapilan arastirmada, bir
piyano egitmeninin sadece piyano teknigi konusuyla ilgilenmemesi gerektigini, ayni
zamanda piyano 6gretmeninin pedogojik yonden donanimli olmasinin, dgrencilere
yaklagimi ve onlarla iletisim konusunda kendisini gelistirmis olmasinin Onemini
vurgulamaktadir (Palmer, 2007, s. 9). Cevik (2007), piyano egitmeninin ¢ok iyi
miizik tarihi ve miizik teorisi bilgisine sahip olmasimin yaninda; armoni, kontrpuan
ve piyano Ogretiminde gerekli olan bilgi ve becerilere sahip olmasinin gerekliligini

belirtmektedir.

2.1.7. Tutum

Tutum, bireyin ¢evresindeki kisilere, nesnelere ve olaylara karsi sergiledigi
davranigsal bir tepki olup hayatimizin her alaninda kullandigimiz bir kavramdir.
Ozellikle egitimde, akademik ¢alismalarda ve sanatta sik¢a kullanilmaktadur.
Agheyisi ve Joshua’ya (1970, s. 146) gore tutum konusundaki ¢aligmalar davranissal
bilimin Onemli noktalarindan bir tanesidir. Sosyolojik ve sosyo-psikolojik
alanyazinda tutum kavramma ilisgkin daha c¢ok kuramsal ve yontemsel

formiillendirilmesi {izerine odaklanilmistir.

Tutum kavrami kuramcilar ve arastirmacilar tarafindan ¢ok kez tanimlanmis
ve hakkinda sayisiz agiklamalar yapilmistir. Tutumun tanimi igerisinde ele alindig
alana gore sekillendirilmekte olup, temel olarak tanimlarda iki biiylik goris
igerisinde ele alinmistir. Bunlardan biri, Allport (1935, s. 821)’un mentalist
modelinde yaptig1 tanimlamadir. Bu modele gore tutum, bireylerin mental ve sinirsel
hazir bulunma durumlar1 olarak tanimlanmaktadir. Ayrica, bu tanimdan tutumlarin
direkt olarak dlcililemeyecegi, sadece bireylerin ortaya koydugu ice doniik gézlemleri
ile tespit edilebilecegi anlam1 ¢ikarilabilinmektedir. Diger modele gore ise, tutumlar
davranig¢1 bir bakis agisiyla tanimlanmaktadir. Davranig¢1 model tutumu, bireylerin
asikar davranis ve tepkileri olarak tanimlamaktadir. Bu modele gére tutum, tamamen
Olgiilebilir bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir. Ancak bu duruma bazi elestiriler

getirilmistir. Bu elestirilerin en biiyligli tutumun bir nesne olarak bagimsiz degisken
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haline getiriliyor olmasidir. Dolayisiyla, davranig¢t modele gore tutum, durum iginde
bulunan tetikleyici faktorlere verilen ve bunlara bagli olan tepkiler olarak
gorilmektedir. Bu sebeple sadece bagimhi bir degisken gibi hareket ederek belirli
durumlara olan tepkiler seklinde Ol¢iimlenmektedir. Bu durum da, bireylerin
verdikleri diger tepkilerin tespit edilememesi dezavantajini dogurmaktadir (Bain,

1928, s. 949).

Tutum, dogrudan gozlenemez. Ancak, bireyin yaptiklarindan ¢ikarim
yapilarak elde edilir. Yapilan bir davranis degil, davranisa hazirlayan bir egilimdir.
Anderson (2019) tutumu, uygun olan/olmayan sekilde bireyin egilimli olmasini
saglayan orta diizey bir heyecan olarak tanimlamaktadir (Anderson, 2019, akt. Erkus,
2003, s. 153). inceoglu’na (2011) gore tutum, ferdin kendine veya etrafindaki belli
bir konuya, hadiseye gore bilgi ve duygularini esas alarak zihinsel, duygusal ve
davranigsal tepkilerin ilk admmdir. Kagitgibagi  (2006) tutumun dogrudan
gozlemleneyen ve davranisa hazirlayict bir egilim oldugunu ifade etmektedir.
Thurstone (1967, s. 79) tutumu, ruhsal bir nesneye yonelik pozitif veya negatif

olmayan bir diisiinme veya duygu diizeyi olarak tanimlamistir.

Tutumlar yaratilistan olugsmaz, zamanla yasam i¢inde elde edilir. Tutumlar
kalic1 olur, belli bir miiddet devam ederler. Tutumlarin kisi ile nesne iliskisinde
siireklilik vardir ve bireyin cevresinde yasananlari anlamasina destek verir. Insan-
nesne etkilesiminde tutumlarin ortaya ¢iktig1 bir yanlilik olusur. Kisi bir nesneye ait
bir tutum gelistirince onu tarafsiz bakamaz. Bir nesneye ait olumsuz veya olumlu
tutumun meydana gelmesi, o nesnenin diger nesnelerle karsilastirilmasiyla olabilir.
Kisisel tutumlarin yaninda toplumsal olanlar da vardir. Tutum eyleme gegme
cabasidir. Tutumlar olumlu veya olumsuz davraniglara yol agabilirler (Tavsancil,
2002). Smith (1968), bir bireyin egitim ge¢misi dikkatli bir sekilde incelendiginde,
tutumlarin egitim siirecinde iken dnemli faktorlerden birisi oldugunu belirtmektedir
(akt. Kagitgibasi, 1988). Driscoll vd., (2012, s. 346), ¢alismasinda, egitim ile tutum
arasinda gii¢lii bir bag oldugunu ele almaktadir. Yapilan ¢alismalarda sosyal psikoloji
alan1 baglaminda tutumun egitim hayatini1 etkileyen ¢ok onemli faktorlerin basinda
geldigi belirtilmektedir. Ayrica, egitimin tutumlarin degistirilmesinde 6nemli rol

oynadigi; bireylere farkli beceriler kazandirilmak istendigi durumlarda bireylerin
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tutumlarimin gelistirilmesinin ve olumlu hale getirilmesinin 6gretim kalitesini biiyiik
oOl¢iide arttirdig1 tizerinde durulmaktadir (Bagei, 2020; Mullins, 1984).

Yazici’ya (2016, s. 1921) gore, kisilerin sosyal psikolojilerini etkileyen tutum
sosyal algilar, davranislar tarafindan sekillenir ve 6grenme-6gretme siireglerinde ¢ok
onemli bir etkiye sahiptir. Bu etki sayesinde bilgiler, beceriler, stratejiler, inanglar ve
davraniglar edinilmesi ya da bunlarin degistirilebilmesi miimkiindiir. Olumlu
tutumlar hem 6gretmenler hem de 6grenciler lizerinde yaptirima sahip oldugundan
egitim siirecinde kritik bir 6neme sahiptir. Cilinkii olumlu tutumlara sahip olan bir
siifta 6grencilere uygun ve vakitli destekler saglanabileceginden, 6grenme glicligi
¢cekme ihtimali bulunan 6grencilerin yiiksek seviyede 6grenme becerileri gelistirmesi
saglanabilir. Duke ve Henniger (1998) c¢alismalarinda, ogrencilerin miizikal
hedeflerine ulasmada olumlu pekistireclerin 6grenme tecriibelerini iyi hale getirmesi
tizerindeki roliinii ortaya cikarmiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerin
yaptiklar1 diizeltmelerin, 6grencilerin 6grenme tecriibelerine dair tutumlarini nasil
etkiledigi  incelenmistir.  Calismanin  sonucuna gdre, Ogrenciler miizik
performanslarina dair basarili hedefler koyduklarinda miizige karsi tutumlarinin
olumlu yonde degistigi tespit edilmistir. Ogretmenler tarafindan yapilan
diizeltmelerin ve kullanilan diizeltme ifadelerinin O6grencilerin miizik tutumlari
lizerinde higbir etkisinin olmadig da belirlenmistir. Ogrencilerin bolca pratik yapma
firsatt buldugu ve hedeflerinin net olarak belirlendigi durumlarda Ggretmenlerin
yaptigr diizeltmelerin (olumlu ya da olumsuz) sonuca bir etkisinin olmadigi

vurgulanmustir.

Tutumlar bilissel, duyussal ve davranigsal olmak iizere {i¢ 0Ogeyi
kapsamaktadir. Tutumlarin biligsel o6geleri, davranis uyaricilartyla iliskili aslina
uygun bilgi ve inanc¢larindan olusmaktadir. Bunlar etrafindaki konularla ile ilgili
kisilerin sahip olduklar1 bilgileri igermektedirler. Tutum 6gesi ile ilgili bilgi, kisinin
islenen diisiince, durum ile ilgili tecriibe edinmesiyle meydana gelir. Kisinin
baslangigta belli bir tepki doguran etkinin var oldugunu 6grenmesi gerekir. Tutum
objesi hakkindaki bilgilerin, ger¢eklere dayandigi 6l¢iide davranislarin kaliciligi artar
(Baysal, 1981 s. 14-15; akt. Tavsancil, 2002, s. 73).

Duyussal 6ge, tutumun kisiden kisiye degisen ve begenme/begenmeme

kismin1 kapsar. Tutumlar duyussal 0Ogeleri bulundurma agisindan farklilik
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gostermektedir. Cilinkii bir seye olumlu veya olumsuz duygular hissetmek onceki
tecriibelerden kaynaklidir. Bazi tutumlar mantik c¢er¢evesinde agiklanamayacaklar
icin duyussal 6geye sahiptir. Tutumun devamliligr ile sekillenmesi onun duyussal
Ogesini icerir (Morgan, 1995). Duyussal 6ge; hoslanma ve sevme gibi duygusal
tepkileri ifade ettigi icin Wrightsman (1973), duyussal 6genin tutumun merkezi
noktas1 olarak goriilmesi gerektigini, tutumun duyugsal 6gelerinin tutum objesini

sevmek ve sevmemekle alakali oldugunu belirtilmektedir.

Davranissal 6ge, bireyin tutuma ait ge¢mis davranisina iliskin egilim gosterir.
Bu davranis egilimi sozlerle veya baska hareketlerle ifacde edilebilir. Bu davranislar;
kisinin siirekli eylemleri, kurallar1 ve tutum objesi ile dolayl olarak iligkilidir ve
etkisindedir. Davranigsal 6gede, duygusal ve normatif davranislar birbirinden
farklidir. Duygusal davranig, tutum nesnesinde hoslanilan ve/veya hoslanilmayan
unsurlarin etkisiyle olusur. Kuralli davranis ise, belli ve dogru davranisin inanglara
dayalidir. Bu kurallar, toplumlarin gegmisten gelen kisi lizerindeki etkisidir. Bu etki
nedeniyle kisi bu davranisi begenmese de kurallar1 uygulamaktadir (Inceoglu, 1993,

s. 18; akt. Tavsancil, 2002, s. 77).

2.1.8. Tutumun Ol¢iilmesi

Tutumlarin  Olgiilmesi ile ilgili farkli farkli goriisler bulunmaktadir.
Kagit¢ibagi’na (1985, s. 84) gore tutumlar zor olan bir davranigin 6lglilebilmesine
yardimer olmaktadir. Bir tutum direkt olarak Ol¢iilemez, sadece dolayli yoldan
davranis ile 6lgiilebilmektedir. Bu 6lgme davranisi, sorulara cevap vererek veya fikir
belirterek ortaya ¢ikan sozel davranislardir (Kagitcibasi, 1985). Baska bir goriise
gore, davranisi 6lgmenin en kolay yolu bir durum ve neticeye karsi olan bireylerin
sayllmas1 ve Olgiilmesidir. Bu kisilerin hislerinin degerlendirilmesi yapilacak olan
konu hakkinda kisilerin olumlu olumsuz goriiglerinin saptanmasidir (Erdogan,

1999°’dan akt. Tavsancil, 2002).

Tutumlar soyut kavramlar oldugu igin 6lgeklenmesi zordur ve direkt olarak

oOlgiilemezler. Bu yilizden kisilerin tutumlar1 duygular1 ve tepkileri ile 6grenilmeye
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caligilir (Thurstone, 1967, s. 79). Bu da, tutumun igeriginde olumsuz ve olumlu

Ogelerin tutum ortalamalarinin alinmasi ile saglanir (Morgan, 1995, s. 371).

Tutumlarin dlgiilmesi, tutum ile davrams iliskisine baghdir. Ogrencilerin
belirli derslere yonelik tutumlarina odaklanan galismalar, literatiirde de yapilan
caligmalarla gittikce daha fazla 6nem kazanmaktadir (Duatepe ve Cilesiz, 1999).
Dolayist ile 6gretmen egitimi alaninda, tutum ile ilgili yeterli veri oldugu
gorilmektedir (Atalmis ve Kose, 2018, s. 394). Kuskusuz ki, miizik egitimi alaninda
Ogrencilerin tutum ve davraniglarini arastiran ¢aligmalar literatiir i¢in biiylik dnem
arz etmektedir. Ciinkii miizik egitimi alanindaki tutumlar, akademik basarida 6nemli
yer tutmaktadir (Ozmentes, 2006, s. 25). Literatiire bakildiginda, miizik 6gretmeni
adaylarinin yeterliliklerine yonelik tutumlari ¢esitli ¢alismalarda incelenerek analiz
edilirken (Bulut, 2011; Saglam, 2008); ilkogretim Ogrencilerinin miizik dersine
yonelik tutumlarint ortaya ¢ikaran c¢aligmalar mevcuttur (Bilen, 1995; Kocabas,
1995). Her iki ¢alismada, isbirlikli 6grenme faliyetlerinin dgrencilerin miizige olan
tutumlart {izerindeki etkisinin ortaya ¢ikarilmasi amacglanmaktadir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda, her iki ¢alismada da, Ogrencilerin isbirlikli 6grenme
yontemi ile miizik derslerine iliskin olumlu tutum igerisinde olduklar1 ortaya

cikarilmstir.

Ozmentes (2006, s. 28) tutumlarin Slgiilmesinin gerekliligini ve nemini
vurguladigr ¢alismasinda miizik dersine iligkin tutum Olgegi gelistirmistir. Analiz
sonucunda, gegerlik ve giivenirlik analiz sonuglar1 ile dl¢egin ¢aligmalarda giivenle
kullanilabilecek bir 6lgme aract oldugu sonuca varilmistir. Shaw ve Tomcala (1976,
S. 76), ilkdgretim Ogrencilerinin miizik yoniinden tutumlarini 6lgmeye yonelik tutum
arac1 gelistirmiglerdir. Calisma, sehir merkezinde ve sehir disinda oturan 5. sinif
diizeyindeki ¢ocuklardan olugmaktadir. Arastirma sonucunda, 6lgegin miizik tutum
Olgegi Ozellikleri bakimindan kullanilabilecek yararlt bir 6lgek oldugu sonucuna

varilmistir.

Bu baglamda, tutumlarin 6l¢iilmesi egitimde basariyr tahmin etmek, olumlu
ve olumsuz tutumlart belirlemek ve olumsuz tutumlara ¢6ziim iiretmek agisindan

olduk¢a dnem tasimaktadir.
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2.1.9. Piyano Egitiminde Tutumun Onemi

Mesleki miizik egitiminde c¢alg1 egitimi GSL’de 6grenim goren miizik bolimii
Ogrencilerinin ileriki meslek yasamlarina katki saglamasi bakimindan olduk¢a 6nem
tasimaktadir. Ogrenci calg1 egitimi yoluyla miizikal yetenegini, ezgisel bellegini ve
bedensel yetenegini gelistirerek duygularini daha iyi ifade edebilir ve ¢algisinda daha

giiclii bir performans sergileyebilir.

Egitim ve Ogretimde zaman, egitimin yapilacagi ortam, egitimi veren
ogretmen ve 6grencilerin tutumlari oldukg¢a 6nemlidir (Tekinarslan, 2006). Kuskusuz
Ki, dgrencilerin derslere yonelik tutumlari, tutumlara etki eden faktorlerin ortaya
cikarilmasi nitelikli ve kaliteli bir egitim ortaminin olusmasinda yadsinamaz bir
gercektir. Tutumu etkileyen faktorler ile dogrudan iliskili olmak, o seye ait olumlu

ve/veya olumsuz tutumlarin giiglenmesini saglamaktadir (Giidek, 2007).

Tutumlar, degistirilebilen davranislardir.  Olumlu tutumlar, olumsuz
tutumlarin yerini olumsuz tutumlar da olumlu tutumlarin yerini alabilmektedirler. Bu
agidan bakildiginda, tutumun olumlu veya olumsuz olarak gelismesi hem kontrol
altina aliabilecegi hem de yonlendirilebilecegi diisiiniilebilir. Dolayis: ile egitimde
karsilagilan problemlerin ana kaynagmnin bireylerin veya sistemlerin birey {lizerinde
olusturdugu olumsuz tutumlar oldugunu sdyleyebiliriz. Bu agidan, egitimin her
alaninda oldugu gibi, piyano egitimi alaninda da ulasilmasi beklenilen/istenilen
hedefe ulasilamama nedeni olarak olumsuz tutumlarin varlif1 iizerinde durabiliriz.
Bu bakimdan, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi
hem piyano dersindeki basarilarinin arttirilabilmesi hem de piyano egitimi
programlarmin hedeflenen basariy1 ortaya ¢ikarabilmesi agisindan oldukg¢a Onem
tasimaktadir (Tufan ve Guidek, 2008, s. 81). Ciinkii piyano egitiminde bireylerin
tutumlari, piyanoyu daha ¢ok severek ¢almayr ve daha ¢ok calismak istegini de
dogurmaktadir.

Kostka (1984, s. 117), oOgretmenin verdigi pekistireclerin sikligmin ve
niteliginin 6grencilerin piyano dgretimine olan tutumlarint olumlu ya da olumsuz
yonde etkiledigini, pekistireglerin ve 6zellikle 6gretmenlerin sahip oldugu tavirlarin

piyano egitiminde 6grencilerin tutumlar: iizerinde kontrol sahibi olabildigini ifade
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etmekle birlikte, Ogrencilerin dersteki ilgilerinin ya da derse olan tutumlarinin,
Ogretmenlerin verecegi sosyal onaylama ve pekistiregler ile artirilabilecegini;
Ogrencilerin derse olan ilgilerindeki diisiisiin bu sosyal onaylama eyleminin

eksikliginden kaynaklanmis olabilecegini vurgulamaktadir.

Gorlilmektedir ki, piyano egitimi programlarinda &grencilerin bagari
durumlarin incelerken yeteneklerinin yaninda gosterdikleri tutumlarindaki gelisme
durumunu, derse ait tutum oOlgegiyle 6l¢mek dogru bir degerlendirmedir. Clinkii
ogrencilerin piyano dersine iliskin tutumlarmin belirlenmesi, piyano egitim
programinda istenilen bagarinin ortaya konmasinda ve piyano derslerindeki basarinin

artmasinda yadsinamaz éneme sahiptir (Tufan ve Giidek, 2008).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde konu ile ilgili olarak yurt icinde ve yurt disinda yapilan

arastirmalar tarihsel sira igerisinde ele alinmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tufan ve Giidek (2008), “Piyano Dersi Tutum Olgeginin Gelistirilmesi” isimli
arastirmalarinda Slcek gelistirmislerdir. Olgek 18’i olumlu, 12’si olumsuz 30
maddeden olusmaktadir. Olgek hosnutluk ve deger olmak iizere iki alt boyutu
kapsamaktadir. Arastirma sonucunda, Ol¢egin piyano dersine yonelik tutumlari

Olcmede giivenilir bir 6lgme araci oldugu belirlenmistir.

Karabulut (2009), “Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 1.ve 3.
siif Ogrencilerinin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarmin incelenmesi” konulu
yiiksek lisans tezinin arastirma modeli tarama modelindedir. Arastirma sonucunda, 1.
siiflarin tutumlarinin 3. siiflara gére daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Bir diger
bulguda, kiz 6grencilerin tutumlarinin olumlu yonde oldugu ve dgrencilerin biiyiik
bir ¢cogunlugunun okulda ¢alisma olanagi bulamadiklar1 ve evlerinde kendilerine ait

piyanolariin olmadig: belirlenmistir.
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Cevik ve Giiven (2011), “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Piyano Dersine
Yonelik Tutumlarinin  Degerlendirilmesi” baslikli  ¢alismalarinda, 93 6grenci
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, Tufan ve
Gilidek’e ait (2008) tutum oSlgegi kullanilmistir. Verilerin analizi asamasinda t-Testi,
ANOVA ve Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Arastirma bulgularina dayanarak,
ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin zayif diizeyde oldugu, piyano
dersine iliskin tutumlar1 cinsiyetleri, 6nceden 6zel piyano dersi alma durumlar1 ve
alttan piyano dersi olma durumlarina gére anlamli farkliliklar oldugu, simif ve yas

degiskenine gore ise aralarinda farklilik olmadigi belirlenmistir.

Giin ve Koése (2013), “Miizik Ogrencilerinin Piyano Dersine Y&nelik
Tutumlar” isimli ¢aligmalarinda Tiirkiye’deki Universitelerin Egitim Fakiilteleri
MEAD ile GSSL Miizik Boliimii 4. siif 6grencilerinin tutumlarinin dl¢iilmesini
amaglamislardir. Betimsel nitelikli bir ¢alismadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore; GSSL son sinif 6grencilerinin tutumlarimin MEAD 4. siuf 6grencilerinin
tutumlarindan daha olumlu oldugu, cinsiyet ve mezun olunan lise tiiri degiskenlerine

gore, 0grencilerin tutumlari arasinda farkliligin olmadigi sonucuna varilmistir.

Sénmezoz (2014), “Miizik Ogretmeni Adaylarmin Piyano Dersine Iliskin
Tutumlariin Belirlenmesi” isimli calismasi, piyano dersine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amacindadir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirma sonucuna gore, katilimcilarin tutumlarinin % 52.3 oraninda olumlu
diizeyde oldugu, yani, 6grencilerin piyano dersine yonelik olumlu tutum igerisinde

olduklari tespit edilmistir.

Soycan ve Hamzaoglu-Birer (2018), “Piyano Dersine Yénelik Tutum Olgegi
Gelistirme” isimli ¢alismalarinda MEAD’da 6grenim goren 6grencilerin tutumlarini
belirlemeyi amaglamaktadir. Calismada 5’li Likert tipi Olgek kullanilmustir.
Gelistirilen tutum olcegi ile lisans Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar

belirlenmistir. Sonug olarak 6lgegin giivenilir bir 6l¢me aract oldugu belirlenmistir.

Bakioglu (2019), tarafindan hazirlanan “Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Bolimii

Ogrencilerinin Piyano Dersine Yonelik Tutumlari ile Piyano Dersi Basarilari
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Arasindaki Iliski” konulu yiiksek lisans tez caligmasi tarama modelindedir.
Arastirmada, korelasyonel aragtirmalar deseninden faydalanilmistir. Arastirmanin
calisma grubu, Istanbul ilinde bulunan 5 tane GSL’de okuyan 389 miizik boliimii
ogrencisidir. Arastirmada, Bakioglu (2012) tarafindan gelistirilen “Piyano Dersi
Tutum Olgegi” kullamlmustir. Olgek ilk baslangicta 46 maddeden olusmaktadir. Ilgi,
yargi ve kararlilik alt bagliklarin1 kapsamaktadir. Calismada, grubun piyano dersine
yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu, dgrencilerin piyano dersi basarilari ile

piyano dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskinin pozitif ve orta diizeyli oldugu

belirlenmistir.

Halvasi (2019), “Tiirkiye’de Lisans Programlarinda Ogrenim Géren Miizik
Ogretmenleri Adaylarmin Piyano Derslerine Yonelik Tutumlar” galismasinda
tutumlarin varliginin miizik egitimini direkt olarak etkileyen bir durum oldugunu ve
bu nedenle miizik egitiminde basariya ulagsmak i¢in tutumun varligi, rolii ve
gerekliliginin g6z ardi edilemeyecegi vurgulanmaktadir. Arastirmada 30 68renciye
tutum Olgegi uygulanmistir. Veriler, SPSS ile analiz edilerek istatistiksel olarak
anlamli farkliliga bakilmigtir. Piyano egitiminin gergeklestigi kurumlarda uygulanan
sistemlerin Ogrencilerin piyano egitimine olan tutumlarinda ¢ok Snemli bir etkiye
sahip oldugu belirtilen ¢aligmasinda, piyano 68renen Ogrencilerin piyanoya olan
tutumlarinda cinsiyet ya da yas baglaminda herhangi bir fark tespit edilmemistir.
Baska bir deyisle farkli cinsiyetlerin ya da farkli yas grubundaki o6grencilerin
tutumlar farkli faktorlerden etkilendigi, kendilerini normal akademik yasamlarinda
basarili olarak goren Ogrencilerin piyano egitimi esnasinda olumlu tutumlar

gelistirmeye yatkin oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Yazic1 (2019) c¢alismasinda, “Glizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimi
Ogrencilerinin Piyano Dersine iliskin Tutumlarinin Metaforik Analizi” baslikli
aragtirmasi, Ogrencilerin piyano dersine iliskin tutumlarinin metaforik acidan
belirlenmesini amaglamaktadir. Bu c¢alismada, olgubilim (fenomoloji) deseni
kullanilmisgtir.  Caligma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda o6grenim goéren 91
Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma bulgularina gore, 91 farkli metafor elde edildigi,
ogrencilerin metaforik tanimlamalardan 52°sinin olumlu, 37°sinin olumsuz, 2’sinin
ise hem olumlu hem olumsuz kategoride yer aldigi, 6grencilerin dolayist ile piyano

dersine iligkin olumlu tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir.
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Avci, (2020), “Giizel Sanatlar Lisesi Ogrencilerinin Metaforik Algilarinin
Coziimlenmesi” baslikli ¢alismasinda GSL’de 6grenim goren Ogrencilerin miizik
egitimini profesyonel bir alt yapi igerisinde aldiklarindan dolayr bu 6grencilerin
piyanoyu nasil tanimladigi, ders igeriklerinin gelistirilmesinde ve Ogrenme
stireglerini tasarlamada yardimci bir role sahip oldugunu ele almaktadir. Caligmada,
ogrencilerin piyanoyu kafalarinda nasil resmettiklerini aslinda onlarin piyanoya olan
tutumlarma bu duruma isaret ettigi, piyanoyu tanimlama bi¢imleri herhangi bir
olumsuz yaklagim tespit edebilmelerine olanak sunarak piyanoya karsi olan
tutumlarini olumluya ¢evirmek igin firsat verdigi tizerinde durulmaktadir. Arastirma
sonucunda, 6grenciler belirlemis olduklar1 metaforlarda piyanoyu hayatlarinin ve
duygularinin bir pargasi olarak gostermeleri ile 6grencilerin miizik egitiminde

piyanoya ne derece dnem verdikleri ortaya ¢ikarilmistir.

Bagci (2020), “Armoni Derslerinin Piyano Calma Aligkanliklarina Dair
Tutumlar Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda, miizik egitiminde
piyano egitiminin énemli bir yere sahip oldugu, genis klavye sistemi (ses araligi)
sayesinde 0grencilere sesin 0gretimi konusunda en uygun enstriiman oldugu, piyano
egitiminin miizik kulagi, solfej becerileri ve cokseslilik becerilerini gelistiren bir
siire¢ oldugu iizerinde durmaktadir. Bu baglamda, calisma, &grencilerin armoni
dersleri ve piyano c¢alma aliskanhiklarima olan tutumlarini karsilastirmay:
amagclamaktadir. Veri toplamak i¢in dokuz ayr1 liniversiteden ogrencilerin katilimi ile
bir dlgek kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, belirli degiskenler arasinda tutum
bakimindan istatistiksel bir anlamlilik tespit edilmemistir. Diger bir c¢alisma
sonucunda, armoni ve piyano dersleri kapsadigi konular agisindan birbiri ile
ortiistiigii, bu iki dersin birbirini destekledigi, O6gretmenlerin her iki derste de

ogrencilerini bu dogrultuda motive etmelerinin gerekliligi tizerinde durulmaktadir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Kostka (1984), “Piyano Derslerinde Pekistireglerin, Zaman Kullaniminin ve
Ogrenci Dikkatinin Incelenmesi” ¢alismasinda verilen destegin, kullanilan zamanin

ve Ogrenci ilgisinin piyano derslerindeki yansimasia iliskin olarak 6gretmen
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desteginin Ogrencilerin piyano Ogrenme basarilarinda Onemli bir etkiye sahip
oldugunu ele almaktadir. Arastirmasinda, 48 6gretmen ve bu 6gretmenler ile ¢alisan
iki 6grencinin gozlemlenmesi sonucunda 6grencilerin piyano dersine olan ilgilerinin
ve derse olan tutumlarmin, 6gretmenlerin verecegi sosyal onay ve pekistiregler ile
arttirtlabilecegi sonucuna varilmistir. Dolayis1 ile ¢alisma, 6grencilerin piyano
dersine olan ilgilerindeki azalmanin sosyal onaylama eyleminin eksikliginden

kaynaklaniyor olabilecegini vurgulamaktadir.

Mackworth-Young (1990), “Piyano Derslerinde Ogrenci Merkezli Ogrenme:
Bireyin Psikolojisine Odaklanan Degerlendirilmis Bir Eylem Arastirmasi Programi”
baslikli calismada, 6grenci merkezli piyano derslerini odak olarak aldigi eylem
arastirmasinda bireylerin psikolojik durumlarin1 degerlendirmektedir. Bu ¢alisma,;
Ogrencinin baglangi¢ noktasi oldugu, 6grencinin tecriibelerinin, duygularinin, ilgi ve
tutumlarmin biiyiik 6neme sahip oldugu bir ortamin piyano dgretiminde temel olarak
alinmasi gerektiginden yola ¢ikmistir. Ayrica, calismada bu faktorlerin dersten keyif
alma, ilginin artmasi, olumlu tutumlar, motivasyon, ilerleme ve daha gelismis bir
ogretmen-6grenci iligkisine yol agabilecegi belirtilmektedir. Calismasinda 4
ortadgretim Ogrencisini 10 hafta boyunca farkli temalardaki piyano derslerinde
izleyen Mackworth-Young, bir takim sonuglara ulasmistir. Arastirma sonucunda,
piyano Ogretiminde 6grenci merkezli bir egitim stili uygulandiginda G6grencilerin
tutumlarinin, motivasyon seviyelerinin ve duygusal durumlarinin etkilendigi tespit
edilmisti. Ogrenci merkezli bir 6gretimde, yasanan duygusal ve tutumsal
problemlerin siif icinde asilmasinin miimkiin oldugu belirtilen ¢alismada,
performans igeren piyano egitimi siiresince, korkunun ve olumsuz yorum almanin,
ogrencilerin derse kars1 tutumlarini kotli yonde etkiledigi tespit edilmistir. Diger bir
deyisle, ¢caligmada, 6grencilerin korku ve stres kaynaklarinin yok edilmesiyle derse

ve piyano 6grenmeye karsi tutumlarin gelistirilebilecegi vurgulanmaistir.

Costa-Giomi (2004) yaptig1 calismada, piyano egitiminin 6z-saygty1 artirdigi
tespit edilmistir. Buna ek olarak, ii¢ yi1l boyunca piyano egitimi alan 6grencilerin
daha once hi¢ enstriiman egitimi almamis 6grencilere kiyasla daha fazla 6z saygiya
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bahsedilen 6z saygi derecesinin cinsiyet, aile ge¢misi,

ailenin geliri vb. etmenlerden bagimsiz oldugu, bu gibi etmenlerin 6z saygida bir
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degisime sebep olmadigi; piyano egitiminin kisilerin sosyal ve bireysel durumlarinda

olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Macmillan (2004) c¢alismasinda, piyano egitiminde ailelerin ilgilerinin
Ogrenci basarisini arttirdigini tespit etmistir. Bu tespiti miizik ve enstriiman 6grenimi
alaninda teyit etmistir. Genel olarak aragtirmalarda, miizikal yetilere sahip ¢ocuklarin
cok yiiksek aile destegine sahip oldugu ortaya c¢ikarilmistir. Daha Onceki
calismalarda, en biiyiik destegin ortalama olarak 11 yasina kadar verildigini, daha
sonrasinda calisma disiplini olusturan c¢ocuklarin 6z motivasyonlar ile yetilerini
kendi baglarina gelistirebilmeye yatkin hale geldikleri goriilmistiir. Arastirma
sonucunda, ailelerin ¢ocuklardaki bu beceriyi ortaya ¢ikarmada ¢ok biiyiik bir rolii
oldugunu; bunun icinde Ogretmenler, Ogrenciler ve veliler ile goriismeler
yapilmasinin 6nemini tespit etmistir. Diger bir sonugta, ailelerin enstriiman 6grenme
stirecinde 6grenciler tizerinde biiyiik katkilarinin ve 6grencilerin enstriimana yonelik
tutumlarina etkilerinin oldugu ortaya konulmustur. Baska bir sonugta, bazi
Ogretmenlerin ailenin siirece ¢ok dahil olmasini yanlis bulurken, pedagojik ge¢misi
olan tecriibeli Ogretmenlerin ailelerin silirece dahil edilmesi tarafinda olduklar

belirlenmistir.

Schons (2005) ¢alismasinda, piyano 6gretmenlerinin piyano dersi igeriklerine
dair tutumlarina odaklanma sebebi olarak bu alandaki ¢aligmalarin ve bilginin sinirh
olmasint belirtmektedir. Calisma, piyano Ogretmenlerinin kendi pedagojik
egitimlerine bakislarin1 incelemek amacindadir. Arastirmanin c¢alisma grubu;
bagimsiz ¢alisan 6gretmenleri, yiiksek Ogretim diizeyinde calisan dgretmenleri ve
okul ile hazirlik programlarinda c¢alisan Ogretmenleri kapsamaktadir. Mevcut
ogretmenlerden veri toplamak icin ilgili bir anket veya Olgegin bulunmamasi
sebebiyle Oncelikli olarak bir 6lgme aract gelistirilmistir. Arastirmada, piyano
ogretmenleri gliniimiizde miizik 6gretmeni yetistirmede pedagojik igerigin eskisinden
cok daha fazla 6dneme sahip oldugu, verilecek egitimin spesifik ve kiiciik dgrenci
gruplarina yonelmesi yaninda daha genis yelpazeli bir dgrenci kitlesini egitmeye
yonelik olmas1 gerektigi lizerinde durulmaktadir. Bir diger arastirma sonucunda,
birgok Ogretmen piyano dersine yonelik tutumlarmin piyano dersleri i¢in oldukca

onemli bir 6ge oldugunu vurgulamaktadir.
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Shen (2016) yaptig1 c¢alismada, Ggrencilerin piyanoya olan tutumlarinin
Ozgiiven, motivasyon ve beceri vb. faktorlerin yaninda ailelerinin siirece dahil
olmalariyla iligkili oldugu; aile deste§inin Ogrencilerin piyano Ogrenmeye olan
tutumlarim biyiik oOlglide etkiledigi tizerinde durmaktadir. Arastirmada, aileleri
tarafindan dersleri takip edilmeyen ve ders siiregleri hakkinda ailelerinden ilgi
gérmeyen ¢ocuklarin piyano derslerini birakmaya diger ¢ocuklara oranla daha yatkin
olduklar iizerinde durulmaktadir. Bu bakimdan yapilan c¢alisma, ailelerin piyano
egitiminde miidahil olma durumlarini hem aile ve 6grencilerin hem de 6gretmenlerin
bakis acisiyla degerlendirmeyi amacglamaktadir. Calismada, belirlenmis kurumlara
Ogretmenler, 6grenciler ve ailelerine ulastirilacak sekilde anketler gonderilmistir.
Arastirma sonucunda, calismadaki tiim Ogrencilerin ailelerinin siirece dahil
olmasindan hosnut olduklari, ailelerinin Ogretmenleri ile sik sik goriismeleri
gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir. Diger bir sonugcta; ailelerin 6grencilerin
performanslarini takip etmeleri, ders iicretlerini 6demeleri, enstriiman ve Kitaplar
satin almalar1 Ogrenciler acisindan hosnutlukla karsilanmisti. Bunun yaninda,
Ogrencilerin ailelerinden bu siirecte kendilerinin yanlarinda olmalarini, evde birlikte
miizik aktivitelerini yapmayr ve evde pratik (tekrar) yapmak i¢in uygun ortam

olusturmalarini bekledikleri ortaya ¢ikarilmistir.

Yeh (2016), “Tayvanli Piyano Ogretmenlerinin Ogretme Zorluklari ve
Ogrencilerin Ogrenme Giigliiklerine Dair Yansitmalar1 Uzerine Bir Arastirma”
baslikli ¢alismada, bire bir piyano dersi veren dgretmenlerin kendi performanslari
lizerine yaptiklar1 yansitict degerlendirmeleri ele almaktadir. Arastirmaci, dersi
birakma durumlarininin sebebi olarak iki ana sebep tizerinde durmaktadir. Dersi
birakma durumlari, 6grencilerin motivasyon ve tutumlarinin diismesi ve derse artik
ilgi gostermemeleri olarak ele almmustir. Ogretmen, degerlendirmesinde 6gretmen
odakli bir egitim verdigini belirtirken; dersinde daha 6diil odakli ve Ogrenciyi
zorlayict olarak bir yontem degisikligi yapmas1 gerektigini degerlendirmistir. Bu
sayede Ogrencilerinin motivasyonlarmin yiiksek olacagini diisiinmektedir. Ikinci
sebep olarak ise, caligmada 6grencilerden mekanik bir piyano performansi beklendigi
tizerinde durmaktadir. Bu yiizden ilgili 6gretmen, 6grencilerinin daha biitiinciil bir
kisisel gelisim tecriibe edebilecegi bir 6gretim yonteminin uygulamasimin gerekliligi
tizerinde durmaktadir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin &gretim siireglerini

gelistirebilmeleri i¢in Oncelikle kendi 6grenme tecriibelerinin 6tesine gegebilmeleri
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gerektigi, d6grencilerin dersleri birakmalarina en biiyiik sebep olarak 6gretmenlerin
yansitma yapma durumlarindaki eksikliklerinin goze carptigi vurgulanmaktadir.
Baska bir sonugta, 6gretmenlerin genellikle teorik bilgiye ve kendi Ogrendikleri
usuldeki 6gretim tekniklerine bagh kaldiklari, 68retim siirecleri iizerinde ¢ok kafa
yormadiklart  ve  Ogretmenlerin  kendi  yOntemlerini ancak  Ogrencilerini

kaybettiklerinde sorguladiklar tespit edilmistir.

Birch ve Woodruff (2017) ¢alismalarinda, piyano egitiminin bilissel yetiler ve
beceriler yaninda fiziksel aktiviteler icerdigini ele almaktadir. Bir 6grencinin piyano
calma mekaniklerini Ogrenip gelistirebilmesi i¢in uzun siiren ve siklikla
tekrarlanmas1 gereken bir dizi alistirma siirecinden ge¢mesi gerektigi, bu alistirma
stirecinde 0grencinin katilimi1 ve ilgisini canli tutabilmek i¢in, miizik 6gretmenlerinin
Ogrencilerin hayatlarin1 etkileyen dis faktorleri ve motivasyon ve tutum gibi
psikolojik faktorleri kontrol altinda tutabilmelerinin gerekliligi belirtilmektedir.
Bununla birlikte ¢caligmada, piyano 6grenmedeki bagarmin tutumun ve motivasyonun
olumlu tutulabilmesiyle miimkiin oldugu vurgulanmaktadir. Ogrencilerin piyano
alistirma tekniklerini kullanmaya karsi tutumlar1 iizerine yaptiklart c¢alismada,
oyunlastirma yoluyla yapilan derslerin tutumlarda az bir miktarda da olsa
lyilestirmeye yol actig1, motivasyon ve derse katilim konusunda ise oldukga yiiksek

bir artis oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Ozen vd. (2017) g¢alismalari, miizik 6gretmen adaylarinin piyano dersine
yonelik tutumlarini ve piyano desifre becerilerini piyano dersindeki akademik basari,
egitim yili1 ve cinsiyet acisindan incelemeyi ve piyano dersine yonelik tutumlar
arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmayi amaclamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
2016-2017 yilinda piyano dersi alan 2. ve 3. simniflardan rastgele secilen 50
ogrenciden olusmaktadir. Piyano 6grencilerinin piyano dersine yonelik tutumlarina
iliskin verilerin toplanmasinda “Piyano Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Ayrica
piyano Ogrencilerinden desifre becerilerini tespit etmek i¢in daha Once uzmanlar
tarafindan secilmis ve desifre i¢in kabul gérmiis iki desifre pargasini ¢almalar
istenmistir. Ogrencilerin video kaydi yapilarak, alanlarinda uzman dgretim kadrosu
tarafindan hazirlanan goézlem formu ile desifre diizeyleri Ol¢iilmiistiir. Arastirma
bulgularina dayanarak, &grencilerin piyano dersine yonelik tutumlar ile desifre

becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu, piyano dersi akademik basarilar1 ve
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desifre becerileri ile aralarinda orta diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Bagka bir
sonucta, derse iliskin tutumlarinin kizlarin erkeklerden daha yiiksek oldugu; 2. sinif
ogrencilerin tutumlarmin 3. siniflardan daha yiiksek oldugu; kiz 6grencilerin desifre
becerilerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu; 2. smif 6grencilerinin 3. simif

Ogrencilerine yakin desifre puanlarina sahip oldugu tespit edilmistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu kisminda arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri
toplama araglari, verilerin toplanma siireci, verilerin analizi kisimlarina yer

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, betimsel tarama modeline dayalidir. Arastirmada betimleme
yontemi kullanilmistir. Betimleme yontemi, verilen bir durumu aydinlatarak olaylar
arasinda iligkileri tespit etmektedir. Betimleme yoOntemi arastirilan durumu
tanimladig i¢in arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilen bir yontemdir (Cepni,
2018, s. 73). Betimsel yonteme dayali arastirmalarda durum nedir, neredeyiz, ne
yapmak istiyoruz, nereye hangi yone gitmek istiyoruz ve oraya nasil gideriz gibi
sorulara cevap aranir (Kaptan, 1998). Betimsel analiz yonteminde, veriler temalara
gore Ozetlendikten sonra yorumlanmaktadir. Belirlenen temalarin iliskilendirilerek

anlamlandirilmas: betimsel analizde 6nemli yer tutmaktadir (Yildirnm ve Simsek,

2000).

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Calismanin evrenini, 2019-2020 o6gretim yilinda Tiirkiye’deki GSL’de
ogrenim gdrmekte olan ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise, bu liseler
arasindan Marmara bolgesinde egitim veren 5 tane GSL’de (Balikesir T.C. Ziraat
Bankas1 GSL, Canakkale Akcansa GSL, Edirne Hasan Riza GSL, Kirklareli Bilal
Yapict GSL ve Tekirdag GSL) Ogrenim gormekte olan 9. 10. 11. ve 12. sif
ogrencileri olusturmaktadir. Toplamda 321 6grencinin 6rneklemi olusturdugu tespit

edilmistir.
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Cizelge 1. illere Gore Ogrencilerin Sayis

il Kadin Erkek Toplam
Balikesir T.C. Ziraat Bankas1 GSL 62 41 103
Canakkale Akcansa GSL 34 28 62
Edirne Hasan Riza GSL 25 18 43
Kirklareli Bilal Yapic1 GSL 12 25 37
Tekirdag GSL 38 38 76
Toplam 171 150 321

Cizelge 1’e gore, Balikesir T.C. Ziraat Bankasi GSL’den 62 kadin, 41 erkek
olmak {iizere toplam 103 6grenci; Canakkale Ak¢ansa GSL’den 34 kadin, 28 erkek
olmak tizere toplam 62 Ogrenci; Edirne Hasan Riza GSL’den 25 kadin, 18 erkek
olmak {izere toplam 43 6grenci; Kirklareli Bilal Yapict GSL’den 12 kadin, 25 erkek
olmak iizere toplam 37 6grenci ve Tekirdag GSL’den 38 kadin, 38 erkek olmak iizere

toplam 76 6grenci katilmistir. Ankete toplamda 321 6grenci katilmastir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Aragtirmadaki verilerin toplanmasi igin, “Kisisel Bilgi Formu” ile Tufan ve
Giidek (2008) tarafindan gelistirilen “Piyano Dersine Y&nelik Tutum Olgegi”nden
faydalanilmistir. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin cinsiyetlerini, sinif diizeylerini,
yaslarini, ailesinde piyano calan baska birey olma, GSL’ne girmeden Once ozel
piyano dersi alma, evinde piyanosu olma, piyanoyu severek ¢alma, haftalik piyano
ders saatini yeterli bulma, giinde ortalama kag¢ saat piyano calistigi, okulunda veya
sehrinde yapilan konserlerde daha Once piyano ¢alma ve piyano Ogretmeninin

degisme durumu degiskenlerini i¢eren sorular yer bulunmaktadir.

“Piyano Dersine Yénelik Tutum Olcegi” 18 maddesi olumlu, 12 maddesi
olumsuz olan toplam 30 maddeyi kapsamaktadir. Olgekte yer alan olumlu ciimleler
“Kuvvetle Katilinm” se¢ceneginden “Asla Katilmam” secenegine dogru 5, 4, 3, 2, 1
seklinde puanlanirken; olumsuz ciimleler ise “Kuvvetle Katilirnm” seceneginden
“Asla Katilmam” se¢enegine dogru 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmistir. Elde edilen

verilerin analizinde siralanan segeneklere birer sayisal deger verilmektedir. Daha
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sonra ise veriler kodlanarak analiz edilmektedir (Turan vd., 2015). Piyano dersine
yonelik tutum oOlgegi, iki faktorden olugmakla birlikte; hosnutluk faktoriinde 18
madde, deger faktoriinde 12 madde bulunmaktadir. Tufan ve Giidek (2008)
tarafindan 6lgegin hosnutluk faktorii igin giivenirlik degerinin .97; deger faktorii igin
giivenirlik degerinin .91 oldugu; giivenirlik analizi sonucu Olgegin i¢ tutarlik
katsayisinin ise .97 oldugu ortaya ¢ikarilmigtir. Bu arastirmada ise, 6lgegin giivenirlik
calismasi sonucu, hosnutluk faktoriiniin giivenirlik degerinin .94; deger faktorii igin
giivenirlik degerinin .88 oldugu; giivenirlik analizi sonucu 6lgegin Cronbach-Alpha

i¢ tutarlik katsayisinin ise .92 oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

3.3.1. Verilerin Toplanma Siireci

Veriler, 2019 yilinin ekim ile aralik aylari arasinda MEB’ten gerekli izinler
alimarak Marmara Bolgesi’nde yer alan Balikesir, Canakkale, Edirne, Kirklareli ve
Tekirdag illerindeki GSL’de 6grenim goren 9. 10. 11. ve 12. smif 6grencilerine
arastirmaci tarafindan birebir uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan incelenen veriler
de, cksik isaretlenen ve/veya tiim maddelerde aynmi segenegi isaretlenen oOlgek

maddesi bulunmamustir.

3.4. Verilerin Analizi

Veriler tek tek elden gegirildikten sonra bilgisayar ortamina aktarilmig ve
analiz edilmistir. Ulasilan verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS for Windows 25.0

programi kullanilmustir.

“Kigisel Bilgiler” bdoliimiinde yer alan maddelerin analizinde betimsel
istatistiklerden frekans, ortalama ve standart sapma degerlerinden yararlanilmistir.
Ogrencilerin kisisel 6zellikleri acisindan maddelerle yapilan ikili karsilastirmalarda;
varyanslarin homojen oldugu durumlarda bagimsiz gruplar igin t-Testi; degiskenlerin
tic ve daha fazla oldugunda ise varyanslarm homojen oldugu durumlarda ANOVA

yapilmistir. Anlamh farklilik oldugu durumlarda farkliligin hangi gruplar arasinda
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oldugunu belirlemek amaci ile Scheffe testinden yararlanilmistir. Ortalamalar

arasinda farklarin anlamli olup/olmadigi .05 diizeyinde test edilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara
iliskin yorumlara yer verilmistir.

4.1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu boéliimde anketin birinci boliimiinden elde edilen veriler, frekans ve yiizde
degerleri verilerek yorumlanmastir.

4.1.1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilim

Anket uygulanan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore frekans dagilimlart ve

ylizdeleri Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagihmi

Cinsiyet f %
Kadin 171 53.3
Erkek 150 46.7
Toplam 321 100.0

Cizelge 2 incelendiginde 6grencilerin 17171 (%53,3) kadin, 150’sinin (%46,7)
ise erkek oldugu goriilmektedir. Arastirma sonucunda kadin 6grencilerin sayisinin

erkek 6grencilerin sayisindan fazla oldugu sdylenebilir.
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4.1.2. Ogrencilerin Simiflarina Gére Dagihm

Anket uygulanan 6grencilerin siniflarina gore frekans dagilimlari ve yiizdeleri

Cizelge 3’te verilmistir.

Cizelge 3. Ogrencilerin Siiflarina Gére Dagilim

Sinif f %
9 87 27,1
10 98 30,5
11 76 23,7
12 60 18,7
Toplam 321 100,0

Cizelge 3’e gore 87 ogrencinin (%27,1) lise 9. sinif, 98 6grencinin (%30,5)
10. smuf, 76 6grencinin (%23,7) 11. sinif ve 60 6grencinin (%18,7) 12. sinif oldugu
goriilmektedir. Cizelge sonucuna gore, en fazla 6grenci 98 kisi ile 10. sinifta, en az

ogrenci 60 kisi ile 12. sinifta 6grenim gérmektedir.

4.1.3. Ogrencilerin Yaslarina Gore Dagihm

Anket uygulanan 6grencilerin yaglarina goére frekans dagilimlart ve yiizdeleri

Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4. Ogrencilerin Yaslarina Gore Dagihm

Yas f %
13-14 yas 27 8,4
15-16 yas 171 53,3
17-18 yas 120 37,4
19 yas ve lizeri 3 0,9
Toplam 321 100,0

Cizelge 4’e bakildiginda 6grencilerin 27°si (%8,4) 13-14 yas araliginda, 171’1
(%53,3) 15-16 yas araliginda, 120°’si (%37,4) 17-18 yas araliginda ve 3’i (%0,9) 19

yas ve lzerindedir. Arastirma sonucunda, en fazla 6grenci sayis1 171 dgrenci ile 15-
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16 yas araligindayken, en az 0grenci sayisi ise 3 Ogrenci ile 19 yas ve lizerinde

oldugu goriilmektedir.

4.1.4. Ogrencilerin Ailesinde Piyano Calan Baska Birey Olma Durumuna

Gore Dagilimi

Anket uygulanan Ogrencilerin ailesinde piyano calan baska birey olma

durumuna gore frekans dagilimlari ve ylizdeleri Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5. Ogrencilerin Ailesinde Piyano Calan Baska Birey Olma Durumuna Gére Dagilim

Ailesinde Piyano Calan Birey f %
Evet 45 14,0
Hayir 276 86,0
Toplam 321 100,0

Cizelge 5’e bakildiginda; 6grencilerin 45’inin (%14,0) ailesinde piyano ¢alan
bagka bir birey oldugu, 276’sinin (%86,0) ailesinde ise piyano g¢alan bagka birey
olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore, o6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun piyano
ile ilgili ¢aligmalarin1 evlerinde yapamadiklar1 goriilmektedir. Dolayis ile ailesinde

piyano ¢almayan ogrencilerin sayist oldukca yiiksektir.

4.1.5. Ogrencilerin GSL’ne Girmeden Once Ozel Piyano Dersi Alma

Durumuna Gore Dagilim

Anket uygulanan 6grencilerin GSL’ne girmeden 6nce 6zel piyano dersi alma

durumuna gore frekans dagilimlari ve yiizdeleri Cizelge 6’da verilmistir.
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Cizelge 6. Ogrencilerin GSL’ne Girmeden Once Ozel Piyano Dersi Alma Durumuna Gére

Dagilim
Ozel Piyano Dersi Alma Durumu f %
Evet 47 14,6
Hayir 274 85,4
Toplam 321 100,0

Cizelge 6 incelendiginde, 6grencilerin 47°sinin (%14,6) GSL’ne girmeden
once Ozel piyano dersi aldigini, 274’{inlin (%85,4) GSL’ne girmeden Once ozel
piyano dersi almadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore GSL’ne girmeden once 6zel

piyano dersi almayan 6grencilerin sayisi1 daha fazladir.

4.1.6. Ogrencilerin Evinde Piyanosu Olma Durumuna Gére Dagilim

Anket uygulanan 6grencilerin evinde piyanosu olma durumuna gore frekans

dagilimlari ve yiizdeleri Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7. Ogrencilerin Evinde Piyanosu Olma Durumuna Gére Dagilim

Evde Piyano Olma f %
Evet 119 37,1
Hayir 202 62,9
Toplam 321 100,0

Cizelge 7 incelendiginde 6grencilerin 119’unun (%37,1) evinde piyanosunun
oldugu, 202’sinin (%62,9) evinde piyanosunun olmadigi goriilmektedir. Aragtirma
sonucunda, evinde piyanosu olmayan 6grencilerin sayisi daha fazladir.

4.1.7. Ogrencilerin Piyanoyu Severek Calma Durumuna Gére Dagilimi

Anket uygulanan Ogrencilerin piyanoyu severek c¢alma durumuna gore

frekans dagilimlar1 ve ytizdeleri Cizelge 8’de verilmistir.
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Cizelge 8. Ogrencilerin Piyanoyu Severek Calma Durumuna Gére Dagilim

Piyanoyu Severek Calma f %
Evet 247 76,9
Hayir 74 23,1
Toplam 321 100,0

Cizelge 8’e bakildiginda ogrencilerin 247°sinin (%76,9) piyanoyu severek
caldigi, 74’tiniin (%23,1) piyanoyu sevmeyerek caldigi goriilmektedir. Arastirma
sonucunda bakildiginda piyanoyu severek calan Ggrencilerin sayisinin daha fazla

oldugu goriilmektedir.

4.1.8. Ogrencilerin Haftahk Piyano Ders Saatini Yeterli Bulma

Durumuna Gore Dagilim

Anket uygulanan Ogrencilerin haftalik piyano ders saatini yeterli bulma

durumuna gore frekans dagilimlar ve yiizdeleri Cizelge 9’da verilmistir.

Cizelge 9. Ogrencilerin Haftalik Piyano Ders Saatini Yeterli Bulma Durumuna Gére Dagihmi

Haftalik Ders Saati Yeterliligi f %
Evet 70 21,8
Hayir 251 78,2
Toplam 321 100,0

Cizelge 9’a gore 6grencilerin 70’inin (%21.8) haftalik piyano ders saatini
yeterli bulduklari, 251’inin (%78.2) yeterli bulmaklar1 goriilmektedir. Arastirma
sonucunda, haftalik piyano ders saatini yeterli bulmayan 6grencilerin sayis1 daha

fazladir.
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4.1.9. Ogrencilerin Giinde Ortalama Kac¢ Saat Piyano Calistigi

Durumuna Gore Dagilim

Anket uygulanan Ogrencilerin giinde ortalama kag¢ saat piyano calistigi

durumuna gore frekans dagilimlari ve yiizdeleri Cizelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10. Ogrencilerin Giinde Ortalama Ka¢ Saat Piyano Cahstigi Durumuna Gére Dagilim

Gilnlik Calisma Saati f %
1 saatten az 183 57,0
1-2 saat 112 34,9
2-4 saat 20 6,2
Daha fazla 6 1,9
Toplam 321 100,0

Cizelge 10’a gore, Ogrencilerin 183’tiniin (%57,0) giinde 1 saatten az,
112’sinin (%34,9) giinde 1-2 saat arasi, 20’sinin (%6,2) giinde 2-4 saat arasi, 6’sinin
(%1,9) dort saatten daha fazla piyano calistiklari goriilmektedir. Bu sonuca gore,
giinde 1 saatten az c¢alisan 6grencilerin sayisinin en fazla oldugu, giinde 4 saatten

daha fazla galisan 6grencilerin sayisinin ise en az oldugu tespit edilmistir.

4.1.10. Ogrencilerin Okulunda veya Sehrinde Yapilan Konserlerde Daha

Once piyano Calma Durumuna Gére Dagihm

Anket uygulanan 6grencilerin okulunda veya sehrinde yapilan konserlerde
daha once piyano ¢alma durumuna gore frekans dagilimlar ve yiizdeleri Cizelge

11°de verilmistir.

Cizelge 11. Ogrencilerin Okulunda veya Sehrinde Yapilan Konserlerde Daha Once Piyano
Calma Durumuna Goére Dagilm

Konserde Piyano Calma f %
Evet 69 21,5
Hayir 252 78,5
Toplam 321 100,0
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Cizelge 11°’de dgrencilerin 69°u (%21,5) okulunda veya sehrinde yapilan
konserlerde daha once piyano caldigi, 252°sinin (%78,5) okulunda veya sehrinde
yapilan konserlerde daha 6nce piyano g¢almadigi goriilmektedir. Bu sonuca gore;

okulunda veya sehrinde yapilan konserlerde daha 6nce piyano ¢almayan 6grencilerin

sayis1 daha fazladir.
4.1.11. Ogrencilerin Piyano Ogretmeninin Degisme Durumuna Gére
Dagilim

Anket uygulanan 6grencilerin piyano 6gretmeninin degisme durumuna goére

frekans dagilimlari ve yiizdeleri Cizelge 12’te verilmistir.

Cizelge 12. Ogrencilerin Piyano Ogretmeninin Degisme Durumuna Gére Dagilimi

Piyano Ogretmeni Degisikligi Ogrenci sayisi %
Evet 89 27,7
Hayir 232 72,3
Toplam 321 100,0

Cizelge 12 incelendiginde, oOgrencilerin  89’unun (%27,7) piyano
Ogretmeninin degistigini, 232°sinin (%72,3) piyano Ogretmeninin degismedigini
gorlilmektedir. Arastirma sonucunda, piyano Ogretmeni degismeyen Ogrencilerin

sayisiin daha fazla oldugu goriilmektedir.

4.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik

Tutumlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari arastirmanin alt problemleri

cergevesinde analiz edilerek yorumlanmistir.
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4.2.1. Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Arastirmanin 1. alt problemi “Genel olarak Ogrencilerin piyano dersine

yonelik tutumlarinin dagilimi nasildir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerin tutumlarmin dagilimini belirlemek igin 6lgegin iki alt boyutuna
iliskin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Yapilan analizle ilgili

ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 13’te verilmistir.

Cizelge 13. Piyano Dersine Yonelik Tutumlar ile ilgili Ogrenci Goriislerinin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Boyutlar Minumum | Maksimum X Ss
1.Alt boyut: Hosnutluk 1 5 3.53 .94
2.Alt boyut: Deger 1 5 3.66 .76
Toplam 1 5 3.58 81

Cizelge 13 incelendiginde; oOgrencilerin goriislerine gore en yiiksek
ortalamanin deger boyutu (X=3.66, Ss= .76) oldugu, bu boyutu sirasi ile toplam puan
(X=3,58, Ss= .81) ve hosnutluk (X=3.53, Ss= .94) alt boyutunun izledigi

gorilmektedir.

Birinci alt problemle ilgili olarak 6lgegin her bir alt boyutundaki maddelere

iliskin 6grenci goriisleri analiz edilerek yorumlanmastir.

4.2.1.1. Birinci Alt Boyut: Hosnutluk

Olgegin hosnutluk alt boyutuna iliskin 6grencilerin verdigi cevaplarin
dagilimi analiz edildiginde Ggrencilerin piyano dersine iliskin tutumlarinin genel
olarak olumlu oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dagilimina
iliskin verilerin frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (Ss)
degerleri Cizelge 14°teki gibidir.
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Cizelge 14. Piyano Dersine iliskin Tutumlarin Hosnutluk Alt Boyutuna iliskin Ogrencilerin
Goriislerinin Dagilimm

Asla Katlmam | Katlmam | Kararsizim | Katthrnim | Kuvvetle Katihrim

Madde ()] ) (3) 4) (5) N X Ss
f 32 53 74 98 64

8 321 3,34 1,24
% 10,0 16,5 211 30,5 19,9
f 36 69 84 71 61

17 321 3,16 1,27
% 11,2 21,5 26,2 22,1 19,0
f 44 79 86 57 55

3 321 3,00 1,28
% 13,7 24,6 26,8 17,8 17,1
f 31 24 26 62 178

28 321 4,03 1,34
% 9,7 75 8,1 19,3 55,5
f 43 62 98 74 44

7 321 3,04 1,22
% 13,4 19,3 30,5 23,1 13,7
f 28 42 71 96 84

27 321 3,52 1,25
% 8,7 13,1 22,1 29,9 26,2
f 22 39 58 107 95

12 321 3,67 1,21
% 6,9 12,1 18,1 33,3 29,6
f 33 53 85 88 62

18 321 3,29 1,24
% 10,3 16,5 26,5 27,4 19,3
f 14 21 30 67 189

6 321 4,23 1,13
% 44 6,5 9,3 20,9 58,9
f 18 35 68 114 86

25 321 3,67 1,14
% 5,6 10,9 21,2 35,5 26,8
f 17 33 55 120 96

20 321 3,76 1,14
% 53 10,3 17,1 37,4 29,9
f 21 38 88 100 74

15 321 3,52 1,15
% 6,5 11,8 27,4 31,2 23,1
f 16 20 55 119 111

1 321 3,90 1,09
% 50 6,2 17,1 37,1 34,6
f 15 30 75 114 87

2 321 3,71 1,10
% 4,7 9,3 23,4 35,5 27,1
f 32 75 85 7 52

10 321 3,13 1,22
% 10,0 23,4 26,5 24,0 16,2
f 25 42 61 94 99

23 321 3,62 1,25
% 7,8 13,1 19,0 29,3 30,8
f 29 54 73 101 64

22 321 3,36 1,23
% 9,0 16,8 22,7 31,5 19,9
f 25 52 62 108 74

14 321 3,48 1,22
% 7,8 16,2 19,3 33,6 23,1

Cizelge 14 incelendiginde, “Piyano ders saatlerinin artmasimi isterim.”
seklinde belirlenmis olan 6. maddeye 6grencilerin %4,4’t (14 kisi) asla katilmam
derken, %6,5’u (21 kisi) katilmam, %9,3’4 (30 kisi) de kararsizim ifadesini
belirtmistir. Ogrencilerin %79,8’i (256 kisi) bu maddeye olumlu gériis belirtmistir.
Bu maddeye verilen yanitlardan 6grencilerin, piyano ders saatlerini az bulduklar1 ve
ders saatlerinin artmasini istedikleri 6ngoriilebilir. “Piyano ders saatleri keske daha
fazla olsa.” seklinde belirlenmis olan 28. maddeye 6grencilerin %9,7’si (31 kisi) asla
katilmam derken, %7,5’1 (24 kisi) katilmam, %8,1’1 (26 kisi) de kararsizim ifadesini
belirtmistir. Ogrencilerin %74,8’i (240 kisi) bu maddeye olumlu goriis belirtmistir.

48



Bu yanitlara gore, 68rencilerin piyano ders saatlerinin daha fazla olmasini istedikleri
sOylenebilir. “Piyano derslerine hevesle gelirim.” seklindeki 1. maddeye 6grencilerin
%5,0’1 (16 kisi) asla katilmam derken, %6,2’si (20 kisi) katilmam, %17,1’i (55 kisi)
kararsizim ifadesini belirtmistir. Ogrencilerin %71,7’si (230 kisi) bu maddeye olumlu
goriis belirttikleri i¢in dgrencilerin piyano dersine hevesli ve istekli geldikleri

sOylenebilir.

Hosnutluk alt boyutundaki “En sevdigim ders piyano dersidir.” seklinde
belirlenmis olan 3. maddeye gore Ogrencilerin %13,7°si (44 kisi) asla katilmam
derken, %24,6’s1 (79 kisi) katilmam, %26,8’i (86 kisi) de kararsizim ifadesini,
%34,9’u (112 kisi) ise bu maddeye olumlu goriis belirtmistir. Verilen yanitlara gore
Ogrencilerin en sevdikleri dersin piyano dersi olmadig1 diisiiniilebilir. “Beni miizige
baglayan piyano dersidir.” seklinde belirlenmis olan 7. maddeye 6grencilerin%13,4
(43 kisi) asla katilmam derken, %19,3 (62 kisi) katilmam, %30,5 (98 kisi) kararsizim
ifadesini belirtmistir. Ogrencilerin (%36,8) (118 kisi) ise bu maddeye olumlu goriis
belirtmistir. Verilen yanitlar dogrultusunda dgrencileri miizige baglayan tek dersin
piyano dersi olmadigi diisiiniilebilir. “Kendimi bildim bileli piyano dersi almak
istemisimdir.” seklinde belirlenmis olan 10. maddeye 6grencilerin %10,0’u (32 kisi)
asla katilmam derken, %23,4’0 (75 kisi) katilmam, %26,5 (85 kisi) kararsizim
demistir. Ogrencilerin %40,2’si (129 kisi) bu maddeye olumlu gériis olumlu
belirtmistir. Bu maddeye verilen yanitlara gore Ogrencilerin piyano dersi almak

istedikleri sdylenebilir.

4.2.1.2. ikinci Alt Boyut: Deger

Veri toplama aracinin deger alt boyutuna iliskin 6grencilerin yanitlarinda
piyano dersine yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu elde edilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplarinin dagilimina iligkin verilerin frekans (f), yiizde

(%), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (Ss) degerleri Cizelge 15 deki gibidir.
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Cizelge 15. Piyano Dersine iliskin Tutumlarin Deger Alt Boyutuna fliskin Ogrencilerin
Goriislerinin Dagilim

Madde Kuvvetle Katilirim | Katilinm | Kararsizim | Katilmam | Asla Katilmam
@ (2 (3 4) ©) N X Ss
f 18 27 38 93 145
24 % 5,6 8,4 11,8 29,0 45,2 321 4,00 1,19
13 f 26 22 53 64 156
% 8,1 6,9 16,5 19,9 48,6 321 3,94 1,28
" f 5 10 25 76 205
% 1,6 31 78 23,7 63,9 321 4,45 ,88
29 f 37 42 52 80 110
% 11,5 13,1 16,2 249 34,3 321 3,57 1,37
19 f 28 37 45 83 128
% 8,7 11,5 14,0 25,9 39,9 321 3,77 1,31
21 f 31 43 55 89 103
% 9,7 13,4 17,1 27,7 32,1 321 3,59 1,31
f 35 15 39 70 162
%0 % 10.9 4,7 12,1 21,8 50,5 321 3,96 1,34
» f 34 38 64 82 103
% 10,6 11,8 19,9 25,5 32,1 321 3,57 1,32
4 f 11 18 44 72 176
% 34 5,6 13,7 22,4 54,8 321 4,20 1,08
f 31 41 56 72 121
16 % 9,7 12,8 17,4 22,4 37,7 321 3,66 1,34
f 54 57 72 76 62
S % 16,8 17,8 22,4 23,7 19,3 321 3,11 1,36
f 127 97 62 20 15
° Jw 39,6 30,2 19,3 6,2 4,7 321 | 206 | 112

Cizelge 15°de goriildiigii gibi “Bence piyano dersi miizik 6gretmenleri i¢in
gereksizdir” seklinde belirlenmis olan 11. maddeye 6grencilerin %1,6°s1 (5 kisi)
kuvvetle katilinm derken, %3,1’1 (10 kisi) katilirnm, %7,8’i (25 kisi) kararsizim
ifadesini, %87,6’s1 (281 kisi) bu maddeye olumsuz goriis belirtmistir. Verilen
yanitlardan piyano dersinin miizik O6gretmenleri i¢in gerekli bir ders oldugu
ongoriilebilir. “Piyano dersi higbir zaman ilgimi ¢ekmedi.” seklinde belirlenmis olan
4. maddeye 6grencilerin %3,4’1 (11 kisi) kuvvetle katilirnm derken, %5,6’s1 (18 kisi)
katilirim, %13,7’si (44 kisi) kararsizim ifadesini belirtmistir. Ogrencilerin %77,2’si
(248 kisi) olumlu goriis belirtmstir. Bu maddeye verilen yanitlardan piyano dersinin
ogrencilere ilgi c¢ekici geldigi goriilmektedir. “Piyano dersinin oniimde bir engel
oldugunu hissederim.” seklinde belirlenmis olan 24. maddeye &grencilerin %5,6’s1
(18 kisi) kuvvetle katilirnm derken, %8,4’t4 (27 kisi) katilirnm, %11,8’1 (38 kisi)
kararsizim ifadesini belirtmistir. Ogrencilerin %74,2°si (238 kisi) olumsuz goriis
belirtmistir. Bu maddeye verilen yanitlara gore 6grencilerin piyano dersini bir engel

olarak gormedikleri sOylenebilir.
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“Piyano dersi olmaksizin tamamlanacak bir egitimin yetersiz olacagini
diistinliyorum.” seklinde belirlenmis olan 5. maddeye 6grencilerin %39,6°s1 (127
kisi) kuvvetle katilirim derken, %30,2’si (97 kisi) katilirim, %19,3’0 (62 kisi)
kararsizim ifadesini belirtmistir. Ogrencilerin %10,9’u (35 kisi) olumsuz goriis
belirtmistir. Bu maddeye verilen yanitlara gére 6grenciler piyano dersinin énemli bir
ders oldugunu diistinmektedirler. “Piyano dersi se¢meli bir ders olsa sevinirim.”
seklinde belirtilmis olan 9. maddeye 6grencilerin %16,8°1 (54 kisi) kuvvetle katilirim
derken, %17,8’i (57 kisi) katilirim, %22,4’si (72 kisi) kararsizim ifadesini
belirtmistir. Ogrencilerin %43’ (138 kisi) olumsuz goriis belirtmistir. Bu maddeye
verilen yanitlara gore Ogrencilerin piyano dersinin se¢cmeli ders olmasini
istemedikleri diisliniilmektedir. “Piyano dersinin benim yetenegimi ortaya
¢ikaramadiginm diisiiniiriim.” seklindeki 29. maddeye 6grencilerin %11,5°1 (37 kisi)
kuvvetle katilirnm derken, %13,1°1 (42 kisi) katilirim, %16,2’si (52 kisi) kararsizim
ifadesini belirtmistir. Ogrencilerin %59,2’si (190 kisi) olumlu goriis belirtmistir. Bu
maddeye verilen yanitlara gore piyano dersinin 6grencinin potansiyelini ortaya

cikardig disiiniilmektedir.

Buradan hareketle, 6grencilerin “hosnutluk” ve “deger” alt boyutlarina iligskin

genel olarak goriiglerinin olumlu oldugu goriilmektedir.

4.2.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “GSL’de 6grenim goren dgrencilerin piyano
dersine iligskin tutumlar1 cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklindedir. GSL’de 6grenim goren Ogrencilerin piyano dersine iligkin
tutumlarinin cinsiyet degiskeni agisindan yapilan betimsel analiz sonuclar1 Cizelge

16’da verilmistir.
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Cizelge 16. Ogrencilerin Piyano Dersine iliskin Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Betimsel Istatistigi

Cinsiyet N X Ss
Kadin 171 3,68 .79
Erkek 150 3,46 .83

Cizelge 16’ya gore; kadin 6grencilerin sayis1 171, erkek 6grencilerin sayisi
ise 150°dir. Ortalamalarina bakildiginda kadin 6grencilerin ortalama degeri (X=3.68,
Ss=.79) iken; erkek dgrencilerin ortalama degeri (X=3.46, Ss=.83) tiir.

Ogrencilerin piyano dersine ydnelik tutumlarmin cinsiyetlerine gore farklilik
gosterip/gostermedigi bagimsiz gruplar t-Testi ile analiz edilmistir. Bulgular Cizelge

17°deki gibidir.

Cizelge 17. Ogrencilerin Piyano Dersine iliskin Tutumlarimn Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi

Sonuclari
Cinsiyet N X Ss sd t P
Kadin 171 3,68 .79
3 2,53 | .01*
Erkek 150 3,46 .83

*p<.05

Cizelge 17 incelendiginde, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile
cinsiyetleri arasinda yapilan t-testi sonucunda anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(t=2,53, p<.05). Ortalamalara bakildiginda, kadin Ogrencilerin Olgegin tim
maddelere iligkin tutum puanlarimm (X=3,68, Ss=.79), erkek o6grencilerinden
(X=3,46, Ss=.83) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore alt
boyutlar bakimidan degisip/degismedigi bagimsiz gruplar t-Testi ile sinanmustir.

Analiz sonuglar1 Cizelge 18’de sunulmustur.
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Cizelge 18. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarimin Alt Boyutlar Acisindan Cinsiyet

Degiskenine Gore t-Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss sd t p

Kadm 171 3,62 .90 3 1,92 | .05*
Hosnutluk Boyutu

Erkek 150 3,42 .98

Kadin 171 3,78 71 3 3,18 | .00*
Deger Boyutu

Erkek 150 3,51 .80

Kadmn 171 3,68 .79 3 2,53 | .01*
Toplam

Erkek 150 3,46 .83
*p<.05

Cizelge 18’de 6grencilerin cinsiyetlerine gore piyano dersine yonelik tutum
puanlarinda alt boyutlarina gore karsilastirildiginda oOgrencilerin - hosnutluk
boyutunda (p=.05), deger boyutunda (p=.00) ve Glgegin genel toplaminda (p=.01)
istatiksel olarak aralarinda anlaml bir farkliligin oldugu saptanmistir. Ortalamalara
bakildiginda, bu farkliligin toplam puanda (X=3,68, Ss=.79) hosnutluk boyutunda
(X=3,62, Ss=.90) ve deger boyutunda (X=3,78, Ss=.71) kadin 6grenciler lehine
oldugu anlasilmaktadir. Buna gore, kadin Ogrencilerin erkek ogrencilere oranla
piyano dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu séyleyenebilir. Bu durum,
cinsiyetin tiim alt boyutlarda ve 6lgegin genel toplaminda 6nemli bir etken oldugunu

gostermektedir.

4.2.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {iglincli alt problemi “GSL’de O6grenim goren ogrencilerin
piyano dersine iligkin tutumlari simif degiskeni acisindan anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin piyano dersine yonelik
tutumlarimin simif degiskeni acisindan yapilan betimsel analiz sonuclar1 Cizelge

19’da verilmistir.
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Cizelge 19. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarimn Simif Degiskenine Gore Betimsel

istatistigi
Sinif N X Ss
9 87 3,87 .67
10 98 3,42 .84
11 76 3,67 .79
12 60 3,31 .85

Cizelge 19’a gore; ortalamalarina bakildiginda lise 9. sinifta 6grenim goéren
ogrencilerin ortalama degeri (X=3,87, Ss=.67), lise 10. siifta 6grenim goren
ogrencilerin (X=3,42, Ss=.84), lise 11. smfta 6grenim goren dgrencilerin (X=3,67,

Ss=.79) ve lise 12. smnifta 6grenim gorenlerin ortalama degeri (X=3,31, Ss=.85)’tir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinm sinif degiskenine gore
anlamli farklilik gosterip/gostermedigi tek yonlil varyans analizi ile analiz edilmistir.

Bulgular Cizelge 20°deki gibidir.

Cizelge 20. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarinin Simf Degiskenine Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuc¢lari

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler F *p Anlamli Farklilik
Kaynagi Derecesi Toplamu Ortalamasi (Scheffe)
Gruplar Arasi 3 14,818 4,939 )
Gruplar Igi 317 | 199,478 629 | 7,850 | .00 i ::: Z
Toplam 320 214,296

*p<.05

Cizelge 20’de gorildiigi gibi, Ogrencilerin piyano dersine yonelik
tutumlarinin simif degiskenine goére anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir
[F(3,317)= 7,850, p<.05]. Baska bir deyisle, dgrencilerin piyano dersine yonelik
tutumlart smiflarina goére anlamli sekilde degismektedir. Simiflar arasindaki
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaci ile yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore 9. smiflarm tutumlarinin (X=3,87, Ss=.67) 10. simf
(X=3,42, Ss=.84) ve 12. smiflarin (X=3,31, Ss=.85) tutumlar: arasinda 9. siiflarmn

lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlart sinif degiskenine gore iki alt
boyut acisindan da analiz edilmistir. iki alt boyut agisindan 6grencilerin simf

degiskenine gore betimsel istatistik verileri Cizelge 21°deki gibidir.

Cizelge 21. Ogrencilerin Simif Degiskenine Gore Piyano Dersine Yonelik Tutumlarimin Alt
Boyutlar Agisindan Betimsel Istatistigi

Hosnutluk Deger
Smf N X Ss N X Ss
9 87 3,87 .79 87 3,86 .63
10 98 3,36 .95 98 3,51 .83
11 76 3,60 .90 76 3,77 a7
12 60 3,20 1.0 60 3,47 75
Toplam 321 3,53 94 321 3,66 .76

Cizelge 21’de gorildigii gibi, en yiiksek ortalama degeri hosnutluk alt
boyutunda 9. sinif 6grencilerine (X=3,87, Ss=.79); en diisiik ortalama degeri ise 12.
siif (X=3,20, Ss=1.0) aittir. Deger alt boyutunda ise en yiiksek ortalama 9. simf
(X=3,86, Ss=.63) en diisiik ortalama ise 12. sif (X=3,47, Ss=.75) dgrencilerine
aittir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinmn simif degiskenine gore
istatistiksel ag¢idan farklilik gosterip/gostermedigini belirlemek igin tek yonlii varyans

analizi ile analiz yapilmistir. Bulgular Cizelge 22’de sunulmustur.

Cizelge 22. Alt Boyutlar Acisindan Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarmm Simif
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Faktor Varyansin Serbestlik Kareler Kareler F *p Anlaml Farklilik
Kaynagi Derecesi Toplami | Ortalamasi (Scheffe)
Gruplar Arasi 3 20,028 6.676

Hosnutluk | Gruplar Ici 317 267,810 .845 | 7.902 .00 i:i
Toplam 320 287,838
Gruplar Arasi 3 8,895 2.965

Deger Gruplar I¢i 317 | 180,362 569 | 5.211 | .00 12
Toplam 320 189,257

*p<.05
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Cizelge 22 incelendiginde, dgrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin
tiim alt boyutlar agisindan sinif degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik
(p<.05) bulunmustur. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya
cikarabilmek amaci ile yapilan Scheffe testi sonucunda hosnutluk ve deger alt
boyutlarinda 9. sinifta 6grenim goren 6grenciler ile 10. ve 12. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari arasinda 9. sinifta 6grenim goren

ogrenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur.

4.2.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “GSL’de 6grenim gdren Ogrencilerin
piyano dersine iliskin tutumlari yas degiskeni acgisindan anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin piyano dersine yonelik
tutumlarinin yas degiskeni agisindan yapilan betimsel analiz sonuglar1 Cizelge 23’de

verilmistir.

Cizelge 23. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarinin Yas Degiskenine Gore Betimsel

Istatistigi
Yas N X Ss
13-14 yas 27 3,90 .79
15-16 yas 171 3,62 .79
17-18 yas 120 3,44 .84
19 yas ve tizeri 3 3,63 .65

Cizelge 23’e gore; ortalamalarina bakildiginda 13-14 yas grubunda 6grenim
goren ogrencilerin ortalama degeri (X=3,90, Ss=.79), 15-16 yas grubunda 6grenim
goren dgrencilerin (X=3,62, Ss=.79), 17-18 yas grubunda 6grenim gdren dgrencilerin
(X=3,44, Ss=.84) ve 19 yas iizeri dgrencilerin ortalama degeri (X=3,63, Ss=.65)

seklinde goriilmektedir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin yas degiskenine gore
aralarindan anlamlh farklilik gosterip/gostermedigini belirlemek icin tek yonli

varyans analizinden yararlanilmistir. Bulgular Cizelge 24’deki gibidir.
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Cizelge 24. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarimin Yas Degiskenine Gore Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler F *p Anlamli Farklilik
Kaynagi Derecesi Toplam1 | Ortalamasi (Scheffe)
Gruplar Arasi 3 5.688 1.896 lile2
Gruplar I¢i 317 208.608 658 lile3
2.881 | .03 lile4
Toplam 320 214.296 4ile2
4ile3
*p<.05

Cizelge 24°te, dgrencilerin piyano dersine yonelik tutumlart yas degiskenine
gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
[F(3,317)=2.881, p<.05]. Baska bir deyisle, 6grencilerin piyano dersine yonelik
tutumlar1 yas gruplarina gore anlamli sekilde degismektedir. Yaslar arasindaki
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaci ile Scheffe testi
yapilmigtir. Yapilan analiz sonucunda; yaslari 13-14 (X=3,90, Ss=.79) olan
ogrencilerle 15-16 (X=3,62, Ss=.79), 17-18 (X=3,44, Ss=.84) ve 19 yas ve
tizerindeki (X=3,63, Ss=.65) Ogrenciler arasinda 13-14 yas grubu lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Ayrica 19 yas ve iizerindeki (X=3,63, Ss=.65) dgrencilerle 15-
16 yas (X=3,62, Ss=.79) ve 17-18 (X=3,44, Ss=.84) yas grubundaki ogrenciler

arasinda 19 yas ve lizeri grubu lehine anlaml farklilik bulunmustur.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar yas degiskenine gore iki alt
boyut agisindan da analiz edilmistir. iki alt boyut acisindan 6grencilerin yas

degiskenine gore betimsel istatistik verileri Cizelge 25’deki gibidir.

Cizelge 25. Ogrencilerin Yas Degiskenine Gore Piyano Dersine Yonelik Tutumlariin Alt
Boyutlar A¢isindan Betimsel Istatistigi

Hosnutluk Deger
Yas N X Ss N X Ss
13-14 yas 27 3,88 94 27 3,94 .61
15-16 yas 171 3,59 .90 171 3,68 75
17-18 yas 120 3,36 .98 120 3,55 .80
19 yas ve tizeri 3 3,41 .59 3 3,97 .80
Toplam 321 3,53 94 321 3,66 .76
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Cizelge 25°de goriildiigii gibi en yiiksek ortalama degeri hosnutluk alt
boyutunda 13-14 yas grubu ogrencilerine (X=3,88, Ss=.94); en diisiikk ortalama
degeri ise 17-18 yas grubu (X=3,36, Ss=.98) 6grencilerine aittir. Deger alt boyutunda
ise en yiiksek ortalama 19 yas ve iizeri 6grencilerine (X=3,97, Ss=.80) en diisiik
ortalama ise 17-18 yas grubu 6grencilerine (X=3,55, Ss=.80) aittir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin yas degiskenine gore
istatistiksel acidan farklilik olup/olmadigini ortaya ¢ikarabilmek igin tek yonlii
varyans analizi kullanilmistir. Bulgular Cizelge 26°daki gibidir.

Cizelge 26. Alt Boyutlar Acisindan Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarinin Yas
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonug¢lar:

Faktor Varyansin Serbestlik Kareler Kareler F * Anlaml Farklilik
Kaynag1 Derecesi | Toplam Ortalamasi (Scheffe)
Gruplar Arasi 3 7,336 2,445 lile?

Hosnutluk | Gruplar i¢i 317 280,502 ,885 | 2,763 .04 lile3
Toplam 320 | 287,838 lile4
Gruplar Arasi 3 4,013 1,338 ]

Deger Gruplar Ici 317 185,244 584 | 2,289 .03 1 ::2 g
Toplam 320 189,257

*p<.05

Cizelge 26 incelendiginde, dgrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin
tiim alt boyutlar agisindan yas degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik
(p<.05) goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
yapilan Scheffe testi sonucunda hosnutluk ve deger alt boyutlarinda 13-14 yas
araligindaki 6grenim goéren 6grenciler ile 15-16 ve 17-18 yas grubundaki dgrenciler
arasinda 13-14 yas grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica, hosnutluk alt
boyutunda 13-14 yas araligindaki ogrenciler ile 19 yas tlzeri 6grenim goéren
ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin 13-14 yas araligindaki 6grenciler

lehinedir.

4.2.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi “GSL’de O6grenim goren Ogrencilerin

piyano dersine iliskin tutumlar ailesinde piyano calan bagka birey olma degiskeni
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acisindan anlamli bir farklilk gdstermekte midir?” seklindedir. Ogrencilerin
ailesinde piyano calan baska birey olma degiskenine gore yapilan betimsel analiz

sonuglar1 Cizelge 27°te verilmistir.

Cizelge 27. Ogrencilerin Ailesinde Piyano Calan Baska Birey Olma Degiskenine Gore Betimsel

istatistigi
Ailesinde Piyano Calan Birey N X Ss
Evet 45 3,67 73
Hayir 276 3,56 .83

Cizelge 27°ye gore; ailesinde piyano calanlarin sayis1 45, ailesinde piyano
calmayanlarin sayis1 ise 276’dir. Ailesinde piyano c¢alanlarin aritmetik ortalamasi
(X=3,67, Ss=73) iken, piyano ¢almayanlarin aritmetik ortalamasi (X=3,56,
Ss=83) tiir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin ailesinde piyano ¢alan baska
birey olma durumuna goére farklilik gosterip/gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz

gruplar t-Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 28’de sunulmustur.

Cizelge 28. Ogrencilerin Ailesinde Piyano Calan Baska Birey Olma Degiskenine Gore t-Testi

Sonuglari
Ailesinde Piyano Calan Birey N X Ss| sd t p
Evet 45| 3,67 73
3 82 | A1**
Hayir 276 3,56 .83

**p>.05

Cizelge 28’e bakildiginda, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin
ailesinde piyano c¢alan baska birey olma degiskenine goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir (t=.82, p>.05). Ortalamalar incelendiginde; ailesinde piyano
calanlarin tutum puanlarinin (X=3,67, Ss=.73), ailesinde piyano ¢almayanlarin tutum

puanlarindan (X=3,56, Ss=.83) daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin ailesinde piyano ¢alan baska
birey olma degiskeni agisindan alt boyutlar bakimindan farklilik olup/olmadig:

bagimsiz t-Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 29’daki gibidir.
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Cizelge 29. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarimn Alt Boyutlari Acisindan Ailesinde
Piyano Calan Baska Birey Olma Degiskenine Gore t-Testi Sonuclar

Alt Boyutlar | Ailesinde Piyano Calan Birey N X Ss| sd t p
Hosnutluk Evet 45 3,72 | 81 3 146 14+
Boyutu Hayir 276 | 349 | .96 B
Deger Evet 45| 3,60 | .83 3 52 .
Boyutu Hayir 276 | 367 .75 ' '
Toplam Evet 45| 3,67 | .73
3 .82 A1**
Hayir 276 | 3,56 | .83

**p>.05

Cizelge 29 incelendiginde, ailesinde piyano c¢alan baska birey olma durumuna
gore Olcegin toplam puanda (t=.82, p>.05), hosnutluk (t=1.46, p>.05) ve deger
boyutunda (t=.52, p>.05) 6grencilerin derse yonelik tutum puanlarinda anlamli bir
farkliligin olmadigi anlagilmaktadir. Ortalamalara bakildiginda; bu fark toplam
puanda (X=3,67, Ss=.73) ve hosnutluk boyutunda (X=3,72, Ss=.81) ailesinde piyano
calan bagka bireylerin lehinedir. Deger boyutunda (X=3,67, Ss=.75) ise, ailesinde

piyano calmayanlarin sayist daha fazladir.

4.2.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemi “GSL’de 6grenim goren dgrencilerin piyano
dersine iligkin tutumlart GSL’ye girmeden Once 6zel piyano dersi alma degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” seklindedir. Ogrencilerin GSL’ye
girmeden O6nce 6zel piyano dersi alma degiskeni agisindan yapilan betimsel analiz

sonuglari Cizelge 30’da verilmistir.

Cizelge 30. Ogrencilerin GSL’ye Girmeden Once Ozel Piyano Dersi Alma Degiskenine Gore

Betimsel Istatistigi
Ozel Piyano Dersi Alma Durumu N X Ss
Evet 47 3.82 .83
Hayir 274 3.54 .80

Cizelge 30’a gore; GSL’ye girmeden Once 6zel piyano dersi alan dgrencilerin

sayist 47, ozel piyano dersi almayan ogrencilerin sayisi ise 274’tlir. Ortalamalara
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bakildiginda, énceden ders alan &grencilerin (X=3,82, Ss=.83) iken, 6zel piyano

dersi almayan dgrencilerin (X=3,54, Ss=.80)’dir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin GSL’ye girmeden dnce &zel
piyano dersi alma degiskenine gore farklilik gosterip/gostermedigini belirlemek igin

bagimsiz gruplar t-Testinden yararlanilmigtir. Bulgular Cizelge 31°deki gibidir.

Cizelge 31. Ogrencilerin GSL’ye Girmeden Once Ozel Piyano Dersi Alma Degiskenine Gore t-
g 4 y 4
Testi Sonuclar:

Ozel Piyano Dersi Alma Durumu N X Ss| sd t p
Evet 47 3,82 .83
3 2.25 | .02*
Hayir 274 3,54 .80
*p<.05

Cizelge 31’de, oOgrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin GSL’ye
girmeden Once Ozel piyano dersleri alma degiskenine gore istatistiksel olarak
farklilik  oldugu anlasilmaktadir (t=2,25, p<.05). Aritmetik ortalamalarina
bakildiginda; o6zel ders alan dgrencilerin tutumlar (X=3,82, Ss=.83) ders almayan

ogrencilere gore (X=3,54, Ss=.80) daha yiiksektir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin GSL’ye girmeden 6nce 6zel
piyano dersi alma degiskenine gore alt boyutlar bakimindan degisip/degismedigi
bagimsiz gruplar t-Testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 32’te

sunulmustur.

Cizelge 32. Ogrencilerin Piyano Dersine Yénelik Tutumlarimin Alt Boyutlar Acisindan GSL’ye
Girmeden Once Ozel Piyano Dersi Alma Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Alt Boyutlar | Ozel Piyano Dersi Alma Durumu N X Ss | sd t p
Hosnutluk Evet 47 3,84 .92 3 249 01*
Boyutu Hayir 274 | 347| 94 ’ '
Deger Evet 47 | 3,80 .88 3 | 136 | 17+«
Boyutu Hayir 274 | 363| 74 i
Toplam Evet 47 | 3,82 .83
3 | 225 | .02
Hayir 274 3,54 .80

*p<.05; **p>.05
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Cizelge 32’ye bakildiginda, ol¢egin hem hosnutluk boyutunda (t=2,49,
p<.05), hem de toplam puanda (t=2,25, p<.05) 6grencilerin piyano dersine yonelik
tutumlar1 arasinda GSL’ye girmeden once 6zel piyano dersi alma degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklililk bulunmaktadir. Bu fark, ortalamalar
incelendiginde hem toplam puanda hem de hosnutluk boyutunda onceden ozel
piyano dersi alanlarin lehinedir. Ancak, 6l¢egin deger boyutu 6grencilerin 6nceden
piyano dersi alma degiskenine gore piyano dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik goériillmemektedir (t=1.36, p>.05).

4.2.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “GSL’de 6grenim goéren S6grencilerin
piyano dersine iligkin tutumlar1 evinde piyanosu olma degiskeni agisindan anlamli
bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Ogrencilerin evinde piyano olma

degiskeni agisindan yapilan betimsel analiz sonuglari Cizelge 33’de verilmistir.

Cizelge 33. Ogrencilerin Evinde Piyanosu Olma Degiskenine Gore Betimsel Istatistigi

Evinde Piyano Olma Durumu N X Ss
Evet 119 3,70 .83
Hayir 202 3,50 .79

Cizelge 33’e gore, evinde piyanosu olan 6grencilerin sayis1 119, piyanosu
olmayan ogrencilerin sayisi ise 202’dir. Ortalamalarda, evinde piyanosu olan
ogrencilerin (X=3,70, Ss=.83) iken, evinde piyanosu olmayan 6grencilerin sayisi ise
ise (X=3,50, Ss=.79) dur.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin evinde piyanosu olma

degiskenine gore farklilik olup/olmadigini ortaya ¢ikarabilmek i¢in bagimsiz gruplar

t-Testinden yararlanilmistir. Bulgular Cizelge 34°deki gibidir.

62



Cizelge 34. Ogrencilerin Evinde Piyanosu Olma Degiskenine Gore t-Testi Sonuclar

Evinde Piyano Olma Durumu N X Ss sd t p
Evet 119 3,70 .83
3 2.14 .03*
Hayir 202 3,50 .79
*p<.05

Cizelge 34’de gorildigi gibi, Ogrencilerin piyano dersine yonelik
tutumlarmin evinde piyanosu olma degiskenine gore incelendiginde aralarinda
anlamli bir farklilk bulunmaktadir (t=2,14, p<.05). Ortalamalar incelendiginde;
evinde piyanosu olan dgrencilerin tutumlar1 (X=3.70, Ss=.83), evinde piyanosu

olmayan dgrencilere gore (X=3,50, S=.79) daha yiiksektir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin evinde piyanosu olma
degiskenine gore alt boyutlar bakimindan degisip/degismedigi bagimsiz gruplar t-

Testi ile sinanmistir. Bulgular Cizelge 35°te sunulmustur.

Cizelge 35. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarinin Alt Boyutlar1 Acisindan Evinde
Piyanosu Olma Degiskenine Gore t-Testi Sonuclar:

Alt Boyutlar Evinde Piyanosu Olma Durumu N X Ss| sd t p
Evet 119 | 3,68 .99

Hosnutluk Boyutu 3 2.27 | .02*
Hay1r 202 | 3,43 91
Evet 119 | 3,74 .80

Deger Boyutu 3 151 | .13*
Hayir 202 | 3,61 74
Evet 119 | 3,70 .83

Toplam 3 2.14 | .03*
Hay1r 202 | 3,50 .79

*p<.05

Cizelge 35’e gore, Olgegin hosnutluk boyutunda (t=2,27, p<.05) ve toplam
puanda da (t=2,14, p<.05) 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin evinde piyanosu
olma degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde, 6grencilerin tutumlarinin toplam puanda
(X=3,70, Ss=.83), hosnutluk boyutunda (X=3.68, Ss=.99) ve deger boyutunda
(X=3,74, Ss=.80) evinde piyanosu olan dgrencilerin lehinedir. Deger boyutunda ise
ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarimin evinde piyanosu olma degiskeni
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (t=1.51,

p>.05).
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4.2.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “GSL’de 6grenim goren 6grencilerin
piyano dersine iligkin tutumlar1 piyanoyu severek ¢alma degiskeni agisindan anlamli
bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Ogrencilerin piyanoyu severek ¢alma

degiskeni agisindan yapilan betimsel analiz sonuglar1 Cizelge 36°da verilmistir.

Cizelge 36. Ogrencilerin Piyanoyu Severek Calma Degiskenine Gore Betimsel Istatistigi

Piyanoyu Severek Calma Durumu N X Ss
Evet 247 3.88 .61
Hayir 74 2.56 54

Cizelge 36’ya gore; piyanoyu severek ¢alan 6grencilerin sayisi 247, piyanoyu
severek ¢almayan Ogrencilerin sayisi ise 74’tiir. Ortalamalara bakildiginda; piyanoyu
severek ¢alan Ogrencilerin (X=3,88, Ss=.61) iken; piyanoyu severek c¢almayan

ogrencilerin sayisi ise (X=2,56, Ss=.54)’tiir.
Ogrencilerin piyano dersine ydnelik tutumlarmin piyanoyu severek c¢alma
degiskenine gore farklilik gosterip/gostermedigi bagimsiz gruplar t-Testi ile analiz

edilmistir. Bulgular Cizelge 37°deki gibidir.

Cizelge 37. Ogrencilerin Piyanoyu Severek Calma Degiskenine Gore t-Testi Sonuclar

Piyanoyu Severek Calma Durumu N X Ss| sd t p
Evet 247 3,88 .61

3 16.6 .00*
Hayir 74 2,56 .54

*p<.05

Cizelge 37’ye gore, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlari 6grencilerin
piyanoyu severek ¢alma degiskenine gore bakildiginda istatistiksel olarak aralarinda
anlamli farkliligin oldugu saptanmistir (t=16.6, p<.05). Ortalamalar incelendiginde,
piyanoyu severek calan dgrencilerin tutumlarr (X=3.88, Ss=.61), piyanoyu severek

calmayan 6grencilere gore (X=2.56, Ss=.54) daha yiiksektir.
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Ogrencilerin piyano dersine ydnelik tutum faktdrlerinin piyanoyu severek
calma degiskenine gore alt boyutlar bakimindan degisip/degismedigi bagimsiz

gruplar t-Testi ile sinanmustir. Elde edilen bulgular Cizelge 38’de sunulmustur.

Cizelge 38. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarimin Alt Boyutlar1 Acisindan Piyanoyu
Severek Calma Degiskenine Gore t-Testi Sonuclari

Alt Boyutlar | Piyanoyu Severek Calma Durumu N X Ss| sd t p
Evet 247 | 3,87 71
Hosnutluk 3 16,0 | .00*
Boyutu Hayir 74| 2,37 68
5 Evet 247 | 3,90 .63
Deger 3 | 125 | .00*
Boyutu Hayir 74 2,85 .59
Evet 247 | 3,88 61
Toplam 3 16,6 | .00*
Hayir 74 2,56 .54
*p<.05

Cizelge 38’de, dlgegin hem hosnutluk (t=16,0, p<.05) ve deger boyutunda
(t=12,5, p<.05), hem de toplam puanda (t=16,6, p<.05) 6grencilerin piyano dersine
ait tutum puanlari ile piyanoyu severek ¢alma degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde; Ogrencilerin tutumlari  hosnutluk
boyutunda (X= 3,87, Ss=.71) deger boyutunda (X= 3,90, Ss=.63) ve toplam puanda
(X= 3,88, Ss=.61) piyanoyu severek galanlarm lehinedir.

4.2.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin onuncu alt problemi “GSL’de 6grenim gdren Ogrencilerin
piyano dersine iliskin tutumlar1 haftalik piyano ders saatini yeterli bulma degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?” seklindedir. Ogrencilerin haftalik
piyano ders saatini yeterli bulma degiskeni agisindan yapilan betimsel analiz

sonuglar1 Cizelge 39’da verilmistir.
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Cizelge 39. Ogrencilerin Haftalik Piyano Ders Saatini Yeterli Bulma Degiskenine Gore Betimsel

istatistigi
Haftalik Ders Saati Yeterliligi N X Ss
Evet 70 3,06 .88
Hayir 251 3,72 73

Cizelge 39 incelendiginde haftalik piyano ders saatini yeterli bulan
ogrencilerin sayisi 70, yeterli bulmayan 6grencilerin sayis1 251°dir. Ortalamalara
bakildiginda, haftalik piyano dersini yeterli bulan &grencilerin (X=3.06, Ss=.88)
iken; haftalik piyano ders saatini yeterli bulmayan dgrencilerin (X=3.72, Ss=.73)tiir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmn haftalik piyano ders saatini
yeterli bulma degiskenine gore farklilik gosterip/gostermedigi bagimsiz gruplar t-

testi ile analiz edilmistir. Bulgular Cizelge 40°’ta sunulmustur.

Cizelge 40. Ogrencilerin Haftahk Piyano Ders Saatini Yeterli Bulma Degiskenine Gore t-Testi

Sonuglari
Haftalik Ders Saati Yeterliligi N X| Ss| sd p
Evet 70 306 88| 3 |640 .00*
Hayir 251 3,72 73

*p<.05

Cizelge 40’a gore, Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari haftalik
piyano ders saatini yeterli bulma degiskeni agisindan bakildiginda istatistiksel olarak
aralarinda anlaml bir farkliligin oldugu saptanmistir (t=6,40, p<.05). Ortalamalar
incelendiginde; haftalik piyano ders saatini yeterli bulmayan Ogrencilerin
tutumlarmin (X=3,72, Ss=.73) yeterli bulan 6grencilere gore (X=3,06, Ss=.88) daha
yiiksektir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin haftalik piyano ders saatini
yeterli bulma degiskenine gore alt boyutlar bakimindan farklilik olup/olmadigini
ortaya ¢ikarabilmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi ile sinanmistir. Elde edilen bulgular
Cizelge 41°deki gibidir.
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Cizelge 41. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarimin Alt Boyutlar1 Acisindan Haftalik
Piyano Ders Saatini Yeterli Bulma Degiskenine Gore t-Testi Sonugclari

Alt Boyutlar | Haftalik Ders Saati Yeterliligi N X Ss| sd t p
Evet 70| 294 | 107
Hosnutluk 3 6,17 00*
Boyutu Hayir 251 | 369 | .84
5 Evet 70 | 3,23 .84
Deger 3 | 548 | .00%
Boyutu Hayir 251 | 3,78 .70
Evet 70 | 3,06 .88
Toplam 3 6,40 | .00*
Hayir 251 3,72 73
*p<.05

Cizelge 41 incelendiginde; 6l¢egin hem hosnutluk (t=6,17, p<.05) ve deger
(t=5,48, p<.05) boyutunda, hem de toplam puanda (t=6,40, p<.05) Ggrencilerin
piyano dersine yonelik tutumlart ile haftalik piyano ders saatini yeterli bulma
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Ortalamalara
bakildiginda; 6grencilerin tutumlari hognutluk boyutunda (X=3,69, Ss=.84), deger
boyutunda (X=3,78, Ss=.70) ve toplam puanda (X= 3,72, Ss=.73) haftalik ders

saatini yeterli bulmayanlarin Iehinedir.

4.2.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin on birinci alt problemi “GSL’de 6grenim goren &grencilerin
piyano dersine iliskin tutumlari giinliik ¢alisma saatleri degiskeni agisindan anlamli
bir farklilk gostermekte midir?” seklindedir. Ogrencilerin piyano dersine ydnelik
tutumlarinin giinlik calisma saatleri degiskeni agisindan yapilan betimsel analiz

sonuglari Cizelge 42’de verilmistir.

Cizelge 42. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarinin Giinliik Cahsma Saatleri
Degiskenine Gore Betimsel Istatistigi

Giinliik Calisma Saatleri N X Ss
1 saatten az 183 3,27 81
1-2 saat 112 3,91 .64
2-4 saat 20 4,20 .56
Daha fazla 6 4,51 .35
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Cizelge 42’ye gore; ortalamalarina bakildiginda giinde 1 saatten az calisan
ogrencilerin ortalama degeri (X=3,27, Ss=.81), giinde 1-2 saat araliginda ¢alisan
ogrencilerin ortalama degeri (X=3,91, Ss=.64), giinde 2-4 saat araliginda calisan
ogrencilerin ortalama degeri (X=4,20, Ss=.56) ve 4 saatten daha fazla calisan

ogrencilerin ortalama degeri (X=4,51, Ss=.35)’tir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin giinliik ¢alisma saatleri
degiskenine gore aralarinda farklilik olup/olmadigini belirlemek igin tek yonli

varyans analizi kullanilmistir. Bulgular Cizelge 43’deki gibidir.

Cizelge 43. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarimin Giinliik Cahsma Saatleri
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonug¢lar:

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler F *p Anlamli Farklilik
Kaynagi Derecesi Toplami Ortalamasi (Scheffe)
Gruplar 3 42,322 14,107 )
Arasi 4ilel
Gruplar Ii 317 171,974 543 | 26004, .00 j !:e g
e

Toplam 320 214,296

*p<.05

Cizelge 43°de gorildiigii gibi, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlari
giinliik ¢alisma saatlerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [F(3,317)=26.004,
p< .05]. Bagka bir deyisle, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarr gilinliik
calisma saatlerine gore anlamli sekilde degismektedir. Giinlilk ¢alisma saatleri
arasindaki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya c¢ikarabilmek igin
Scheffe testi kullanilmistir. Arastirmada, giinliik calisma saatleri 4 saatten fazla
(X=4,51, Ss=.35) olan &grencilerle 1 saatten az (X=3,27, Ss=.81), 1-2 saat (X=3,91,
Ss=.64) ve 2-4 saat (X=4,20, Ss=.56) calisma saatleri arasinda 4 saatten daha fazla

calisan 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar1 giinliik c¢alisma saatleri
degiskenine gore iki alt boyut agisindan da analiz edilmistir. iki alt boyut acisindan
ogrencilerin giinlik ¢aliyma saatleri degiskenine gore betimsel istatistik verileri

Cizelge 44°de sunulmustur.
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Cizelge 44. Ogrencilerin Giinliik Cahsma Saatleri Degiskenine Gore Piyano Dersine Yonelik
Tutumlarimn Alt Boyutlar A¢isindan Betimsel Istatistigi

Hosnutluk Deger
Giinliik ¢alisma saatleri N X Ss N X Ss
1 saatten az 183 3,17 .94 183 3,44 75
1-2 saat 112 3,92 12 112 3,90 .78
2-4 saat 20 4,31 .56 20 4,05 .80
Daha fazla 6 4,60 .40 6 4,38 .28
Toplam 321 3,53 .94 321 3,66 .76

Cizelge 44’de goriildiigii gibi, en yiiksek ortalama degeri hosnutluk alt
boyutunda giinde 4 saatten daha fazla ¢alisan dgrencilere (X=4,60, Ss=.40); en diisiik
ortalama degeri ise giinde 1 saatten az c¢alisan 6grencilere (X=3,17, Ss=.94) aittir.
Deger alt boyutunda ise, en yiiksek ortalama giinde 4 saatten daha fazla galisan
ogrencilere (X=4,38, Ss=.28); en diisiik ortalama ise giinde 1 saatten az ¢alisan

ogrencilere (X=3,44, Ss=.75) aittir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin giinliik calisma saatleri
degiskenine gore aralarinda farklilik olup/olmadigini belirlemek igin tek yonlii

varyans analizi kullanilmigtir. Bulgular Cizelge 45°deki gibidir.

Cizelge 45. Alt Boyutlar: Acisindan Ogrencilerin Piyano Dersine Yénelik Tutumlarimin Giinliik
Calisma Saatleri Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Faktor Varyansin Serbestlik Kareler Kareler F *p Anlaml Farklilik
Kaynagi Derecesi | Toplami | Ortalamasi (Scheffe)
Gruplar Arast 3| 59894 19.965 dile1
Hosnutluk | Gruplar Ici 317 227944 719 | 27.765 .00 4dile?2
Toplam 320 | 287838 4ile3
Gruplar Arast 3 21,787 7.262 4dilel
Deger Gruplar i¢i 317 | 167,470 528 | 13.747 .00 4ile2
Toplam 320 | 189,257 4ile3
*p<.05

Cizelge 45 incelendiginde, dgrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin
tim alt boyutlar acisindan giinlilk ¢aligma saatleri degiskenine gore aralarinda
anlamli farklilik (p<.05) bulunmaktadir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemeye yonelik olarak yapilan Scheffe testi sonucunda hosnutluk ve deger alt

boyutlarinda; giinde 4 saatten daha fazla ¢alisan 6grenciler ile glinde 1 saatten az, 1-2
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saat aralifinda ve 2-4 saat ¢alisan 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin

giinde 4 saatten daha fazla ¢alisan 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur.

4.2.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin on ikinci alt problem “GSL’de 6grenim goren ogrencilerin
piyano dersine iligkin tutumlar1 okulunda veya schrinde yapilan konserlerde daha
once piyano c¢alma degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklindedir. Ogrencilerin okulunda veya sehrinde yapilan konserlerde daha once
piyano ¢alma degiskeni agisindan yapilan betimsel analiz sonuglar1 Cizelge 46°da

verilmistir.

Cizelge 46. Ogrencilerin Okulunda veya Sehrinde Yapilan Konserlerde Daha Once Piyano
Calma Degiskenine Gore Betimsel Istatistigi

Konserde Piyano Calma Durumu N X Ss
Evet 69 4,00 .66
Hayir 252 3,46 81

Cizelge 46 incelendiginde, okulunda veya sehrinde yapilan konserlerde daha
once piyano calan Ogrencilerin sayist 69, piyano ¢almayan 6grencilerin sayisi ise
252°dir. Ortalamalara bakildiginda, konserlerde piyano galan 6grencilerin (X=4,00,
Ss=.66) iken, konserlerde piyano ¢almayan Ogrencilerin aritmetik ortalamasi ise

(X=3,46, Ss= .81) “dir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin okulunda veya sehrinde
yapilan konserlerde daha Once piyano ¢alma degiskenine gore farklilik gdsterme
durumunu belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-Testi ile sinanmistir. Ulasilan bulgular

Cizelge 47°de sunulmustur.

70



Cizelge 47. Ogrencilerin Okulunda veya Sehrinde Yapilan Konserlerde Daha Once Piyano
Calma Degiskenine Gore t-Testi Sonuclar:

Konserde Piyano Calma Durumu N X S sd t p
Evet 69 400 | .66 3 |5.08 | .00*
Hayir 252 3.46 81

*p<.05

Cizelge 47°ye gore, Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar
Ogrencilerin okulunda veya sehrinde yapilan konserlerde daha 6nce piyano ¢alma
degiskenine gore bakildigina istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir farkliligin
oldugu saptanmustir (t=5,08, p<.05). Ortalamalar incelendiginde; konserlerde
piyano calan égrencilerin tutumlar1 (X=4,00, Ss=.66), piyano ¢almayan grencilerin

tutumlarina gore (X=3,46, Ss=.81) daha yiiksektir.

Ogrencilerin piyano dersine ydnelik tutum faktdrlerinin okulunda veya
sehrinde yapilan konserlerde daha 6nce piyano ¢alma degiskenine gore alt boyutlar
bakimindan degisip/degismedigi bagimsiz gruplar t-Testi ile analiz edilmistir. Analiz

sonuglari Cizelge 48’de sunulmustur.

Cizelge 48. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarimin Alt Boyutlar1 A¢isindan
Okulunda veya Sehrinde Yapilan Konserlerde Daha Once Piyano Calma Degiskenine Gore t-
Testi Sonugclar:

Olgek Boyutlari Konserde Piyano Calma Durumu N X Ss | sd t p
Evet 69 4,02 | .79

Hosnutluk Boyutu 3 | 5,08 | .00*
Hay1r 252 3,39 | .94
Evet 69 3,98 | .65

Deger Boyutu 3 | 4,04 | .00*
Hay1r 252 3,57 g7
Evet 69 4,00 | .66

Toplam 3 | 5,08 | .00*
Hay1r 252 3,46 .81

*p<.05

Cizelge 48 incelendiginde, 6lgegin hosnutluk (t=5,08, p<.05), deger (t=4,04,
p<.05) boyutunda ve toplam puanda (t=5,08, p<.05) 6grencilerin piyano dersine ait
tutumlari ile yapilan konserlerde daha 6nce piyano ¢alma degiskeni arasinda anlaml
bir farklilik oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Ortalamalar incelendiginde; 6grencilerin
tutumlarinin  hosnutluk boyutunda (X=4,02, S=.79), deger boyutunda (X= 3,98,
Ss=.65) ve toplam puanda (X=4,00, Ss=.66) konserlerde piyano ¢alanlarm lehinedir.
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4.2.12. On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin on i¢lincii alt problemi “GSL’de 6grenim goren Ogrencilerin
piyano dersine iligskin tutumlar1 piyano 6gretmeni degisikligi degiskeni ag¢isindan
anlaml bir farklilik gdstermekte midir?” seklindedir. Ogrencilerin piyano dgretmeni
degisikligi degiskeni agisindan yapilan betimsel analiz sonuglari Cizelge 49’da

verilmistir.

Cizelge 49. Ogrencilerin Piyano Ogretmeni Degisikligi Degiskenine Gore Betimsel Istatistigi

Piyano Ogretmeni Degisikligi N X Ss
Evet 89 3,43 .79
Hayir 232 3,63 .82

Cizelge 49’a gore; piyano Ogretmeni degisen Ogrencilerin sayisi 89,
degismeyen G6grencilerin sayist ise 232°dir. Piyano 0gretmeni degisen dgrencilerin
ortalamas1 (X=3,43, Ss=.79) iken, piyano 6gretmeni degismeyen dgrencilerin sayisi

ise (X=3,63, Ss=.82)’dir.
Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin piyano 6gretmeni
degisikligi degiskenine gore aralarinda farklilik olup/olmadigini belirlemek igin

bagimsiz gruplar t-Testinden yararlanilmigtir. Bulgular Cizelge 50°deki gibidir.

Cizelge 50. Ogrencilerin Piyano Ogretmeni Degisikligi Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar

Piyano Ogretmeni Degisikligi N X Ss sd t p
Evet 89 3,43 .79 3 2.03 | .04*
Hayir 232 3,63 .82

*p<.05

Cizelge 50°de 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlart piyano dgretmeni
degisikligi degiskenine gore bakildiginda istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir
farkliligin oldugu saptanmustir (t=2,03, p<.05). Ortalamalar incelendiginde; piyano
ogretmeni degismeyen Ogrencilerin tutumlart (X=3,63, Ss=.82) piyano &gretmeni

degisen 6grencilerin tutumlarindan (X=3,43, Ss=.79) daha yiiksektir.
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Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinmn piyano 6gretmenlerinin
degisikligi degiskenine gore alt boyutlar bakimindan degisip/degismedigi bagimsiz

gruplar t-Testi ile sinanmustir. Bulgular Cizelge 51°te sunulmustur.

Cizelge 51. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarinin Alt Boyutlar1 A¢isindan Piyano
Ogretmeni Degisikligi Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Olgek Boyutlari Piyano Ogretmeni Degisikligi N X Ss sd t p

Evet 89 3,36 | 91 3 1,98 | .04*
Hosnutluk Boyutu

Hayir 232 | 359 | .95

Evet 89 3,54 | .75 3 1,73 | .08**
Deger Boyutu

Hayir 232 3,70 g7

Evet 89 343 | .79 3 2,03 | .04*
Toplam

Hayir 232 | 3,63 | .82

*p<.05; **p>.05

Cizelge 51°e bakildiginda, 6l¢egin hosnutluk boyutunda (t=1,98, p<.05) ve
toplam puanda (t=2,03, p<.05) 6grencilerin piyano dersine ait tutum puanlart ile
piyano oOgretmeni degisme durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Ancak, deger boyutunda (t= 1,73, p>.05) Ogrencilerin piyano dersine yonelik
tutumlart ile piyano Ogretmeni degisme durumu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Ortalamalar incelendiginde; Ogrencilerin tutumlar1 hosnutluk
boyutunda (X=3,59, Ss=.95), deger boyutunda (X= 3,70, Ss=.77) ve toplam puanda
(X=3,63, Ss=.82) piyano dgretmeni degismeyen dgrencilerin lehinedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan

sonugclar tartisilarak onerilere yer verilmistir.

5.1.1. Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine Yonelik Sonuclar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 171’1 (%53,3) kiz, 150’sinin (%46,7) ise
erkek oldugu goriilmektedir. Bunun sonucunda kiz 6grencilerin sayisinin erkek

ogrencilerin sayisindan fazladir.

Bu arastirmada, 87 6grencinin (%27,1) 9. siif, 98 6grencinin (%30,5) 10.
smif, 76 6grencinin (%23,7) 11. smif ve 60 6grencinin (%18,7) 12. smif oldugu
gorilmektedir. Cizelge sonucuna gore en fazla 6grenci 98 kisi ile 10. sinifta, en az

ogrenci 60 kisi ile 12. sinifta 6grenim gérmektedir.

Bu aragtirmada; 6grencilerin 27°si (%8,4) 13-14 yas araliginda, 171’1 (%53,3)
15-16 yas araliginda, 120°si (%37,4) 17-18 yas araliginda ve 3’i (%0,9) 19 yas ve
tizerindedir. Aragtirma sonucunda en fazla 6grenci sayisi 171 6grenci ile 15-16 yas
araligindayken, en az Ogrenci sayis1 ise 3 Ogrenci ile 19 yas ve iizerinde oldugu

goriilmektedir.

Arastirmaya bakildiginda; ogrencilerin 45’inin (%14,0) ailesinde piyano
calan bir birey oldugu, 276’smin (%86,0) ailesinde ise piyano calan baska birey
olmadig1 goriilmektedir. Dolayist ile ailesinde piyano ¢almayan Ogrencilerin sayist

oldukga yiiksektir.
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Bu arastirmada; ogrencilerin 47’sinin (%14,6) GSL'ne girmeden Once 6zel
piyano dersi aldigmi, 274’Uniin (%85,4) 06zel piyano dersinin almadigi
goriilmektedir. Bu sonuca gore GSL’ne girmeden 6nce 6zel piyano dersi olmayan

Ogrencilerin sayis1 daha fazladur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 119’unun (%37,1) evinde piyanosunun
oldugu, 202’sinin (%62,9) evinde ise piyanosunun olmadig1 goriilmektedir. Arastirma

sonucunda, evinde piyanosu olmayan 6grencilerin sayis1 daha fazladir.

Aragtirmaya bakildiginda; 6grencilerin 247°sinin (%76,9) piyanoyu severek
caldig1, 74’liniin (%23,1) piyanoyu sevmeyerek calmadigi goriilmektedir. Aragtirma

sonucunda piyanoyu severek ¢alan 6grencilerin sayisi daha fazladir.

Aragtirmaya gore; 6grencilerin 70’inin (%21,8) haftalik piyano ders saatini
yeterli bulduklari, 251°inin (%78,2) ise yeterli bulmaklar1 goriilmektedir. Arastirma
sonucunda, haftalik piyano ders saatini yeterli bulmayan 6grencilerin sayist daha

fazladur.

Aragtirmada; 6grencilerin 183’{inlin (%57,0) giinde 1 saatten az, 112’sinin
(%34,9) giinde 1-2 saat arasi, 20°sinin (%6,2) giinde 2-4 saat arasi, 6’sinin (%]1,9)
dort saatten daha fazla piyano c¢alistiklar1 goriilmektedir. Bu sonuca gore giinde 1
saatten az calisan 0grencilerin sayisinin en fazla oldugu, giinde 4 saatten daha fazla

calisan dgrencilerin sayisinin ise en az oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmaya bakildiginda; 6grencilerin 69°u (%21,5) okulunda veya sehrinde
yapilan konserlerde daha once piyano galdigi, 252’sinin (%78,5) daha 6nce piyano
calmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore; okulunda veya sehrinde yapilan

konserlerde daha dnce piyano ¢almayan 6grencilerin sayisi daha fazladir.

Arastirma sonucunda; ogrencilerin 89’unun (%27,7) piyano Ogretmeninin
degistigini, 232’sinin (%72,3) ise piyano 6gretmeninin degismedigini belirtmektedir.
Arastirma sonucunda, piyano Ogretmeni degismeyen Ogrencilerin sayisinin daha

fazla oldugu goriilmektedir.
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Bir diger arastirma sonucunda; 6lgegin “hosnutluk” ve “deger” alt boyutuna
iliskin 6grencilerin verdigi cevaplarin dagilimi analiz edildiginde 6grencilerin piyano

dersine iligskin tutumlariin genel olarak olumlu oldugu belirlenmistir.

5.1.2. Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin Sonuglar

Arastirmada, O6grencilerin goriislerine gore en yiiksek ortalamanin deger
boyutu (X=3,66, Ss=.76) oldugu, bu boyutu siras: ile toplam puan (X=3,58, Ss=.81)
ve hosnutluk (X=3.53, Ss=.94) alt boyutu izlemektedir.

Aragtirma sonuglari incelendiginde, 6grencilerin “Hosnutluk” maddeleri i¢in
verdikleri cevaplarin ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalama (X=4,23)
“Piyano ders saatlerinin artmasini isterim.” ifadesi iken; en diisiik ortalama (X=3,00)
“En sevdigim ders piyano dersidir.” ifadesidir. Ogrencilerin “Deger” maddeleri igin
verdikleri cevaplarm ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalama (X=4,45)
“Bence piyano dersi miizik 6gretmenleri i¢in gereksizdir.” ifadesi iken; en disiik
ortalama (X=2,06) “Piyano dersi olmaksizin tamamlanacak bir egitimin yetersiz

olacagini diislinliyorum.” ifadesidir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bir fakliligin oldugu goriilmektedir (p<.05). Arastirma sonucunda, kadin 6grencilerin
olgegin tiim maddelere iligkin tutum puanlar (X=3,68, Ss=.79), erkek dgrencilerden
(X=3,46, Ss=.83) daha yiiksektir. Alt boyutlaria gére incelendiginde, bu farkliligin
toplam puanda (X=3,68, Ss=.79) hosnutluk boyutunda (X=3,62, Ss=.90) ve deger
boyutunda (X=3,78, Ss=.71) kadm 6grenciler lehine oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Ogrencilerin piyano dersine ydnelik tutumlar ile siniflar arasinda anlamli bir
fakliligin oldugu goriilmektedir (p<.05). Aragtirma sonucunda, siniflarin tutumlarinin
(X=3,87, Ss=.67) 10. smuf (X=3,42, Ss=.84) ve 12. smflarin (X=3,31, Ss=.85)
tutumlart arasinda 9. smiflarin lehine anlamli bir farklihik bulunmustur. Alt
boyutlarina gore incelendiginde, en yiiksek ortalama degeri hosnutluk alt boyutunda
9. smif dgrencilerine (X=3,87, Ss=.79); en diisiik ortalama degeri ise 12. smf

dgrencilerine (X=3,20, Ss=1.0) aittir. Deger alt boyutunda ise, en yiiksek ortalama 9.
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sinif (X=3,86, Ss=.63) en diisiik ortalama ise 12. simf (X=3,47, Ss=.75) 6grencilerine
aittir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar1 ile yaslar1 arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu anlasilmaktadir (p<.05). Arastirma sonucunda; yaslart 13-14
(X=3,90, Ss=.79) olan dgrencilerle 15-16 (X=3,62, Ss=.79), 17-18 (X=3,44, Ss=.84)
ve 19 yas ve iizerindeki (X=3,63, Ss=.65) 6grenciler arasinda 13-14 yas grubu lehine
anlamlh farklilik gostermektedir. Alt boyutlarina gore incelendiginde, en yiiksek
ortalama degeri hosnutluk alt boyutunda 13-14 yas grubu 6grencilerine (X=3.88,
Ss=.94); en diisiik ortalama degeri ise 17-18 yas grubu (X=3.36, Ss=.98)
Ogrencilerine aittir. Deger alt boyutunda ise, en yiiksek ortalama 19 yas ve iizeri
ogrencilerine (X=3,97, Ss=.80); en diisiik ortalama ise 17-18 yas grubu 6grencilerine

(X=3,55, Ss=.80) aittir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile ailesinde piyano calan baska
birey olmalari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (p>.05).
Arastirma sonucunda; ailesinde piyano c¢alanlarin tutum puanlar (X=3,67, Ss=.73),
ailesinde piyano ¢almayanlarin tutum puanlarindan (X=3,56, Ss=.83) daha yiiksektir.
Alt boyutlarina gore incelendiginde, bu farkliligin toplam puanda (X=3,67, Ss=.73)
ve hosnutluk boyutunda (X=3,72, Ss=.81) ailesinde piyano calan baska bireylerin
lehinedir. Deger boyutunda (X=3,67, Ss=.75) ise ailesinde piyano ¢almayanlarin

sayis1 daha fazladir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile GSL’ye girmeden 6nce 6zel
piyano dersi almalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir (p<.05).
Arastirma sonucunda, dnceden ders alan dgrencilerin tutumlar1 (X=3,82, Ss=.83),
onceden ders almayan ogrencilere gore (X=3,54, Ss=.80) daha yiiksektir. Alt
boyutlarma gore incelendiginde, bu fark hem toplam puanda (X=3,82, Ss=.83) hem
de hosnutluk boyutunda (X=3,84, Ss=.92) énceden ders alanlarin lehinedir. Ancak,
olgegin deger boyutu (X=3.80, Ss=.88) oOgrencilerin dnceden piyano dersi alma
degiskenine gore piyano dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (p>.05).
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Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile evinde piyanosu olmalari
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (p<.05). Arastirma sonucunda,
evinde piyanosu olan dgrencilerin tutumlar1 (X=3,70, Ss=.83), evinde piyanosu
olmayan Ogrencilere gore (X=3,50, S=.79) daha yiiksektir. Alt boyutlarma gore
incelendiginde, dgrencilerin tutumlarmin toplam puanda (X=3,70, Ss=.83), hosnutluk
boyutunda (X=3,68, Ss=.99) ve deger boyutunda (X=3,74, Ss=.80) evinde piyanosu
olan &grencilerin lehinedir. Deger boyutunda (X=3,74, Ss=.80) ise, dgrencilerin
piyano dersine yonelik tutumlarinin evinde piyanosu olma degiskeni arasinda anlamli

bir farklilik gériilmemektedir (p>.05).

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile piyanoyu severek calmalari
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir (p<.05). Arastirma sonucunda,
piyanoyu severek calan dgrencilerin tutumlar (X=3,88, Ss=.61), piyanoyu severek
calmayan Ogrencilere gore (X=2,56, Ss=.54) daha yiiksektir. Alt boyutlarma gore
incelendiginde, dgrencilerin tutumlarmimn hosnutluk boyutunda (X= 3,87, Ss=.71)
deger boyutunda (X= 3,90, Ss=.63) ve toplam puanda (X= 3,88, Ss=.61) piyanoyu

severek calanlarin lehine oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin piyano dersine ydnelik tutumlari ile haftalik piyano ders saatini
yeterli bulmalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir (p<.05).
Arastirma sonucunda, haftalik piyano ders saatini yeterli bulmayan o6grencilerin
tutumlar (X=3,72, Ss=.73), haftalik piyano ders saatini yeterli bulan 6grencilere gore
(X=3,06, Ss=.88) daha yiiksektir. Alt boyutlarina gore incelendiginde, 6grencilerin
tutumlar1 hosnutluk boyutunda (X=3,69, Ss=.84), deger boyutunda (X=3,78, Ss=.70)
ve toplam puanda (X= 3,72, Ss=.73) haftalik ders saatini yeterli bulmayanlarin
lehinedir.

Ogrencilerin piyano dersine y&nelik tutumlari ile giinliik ¢alisma saatleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<.05). Arastirma sonucunda; giinliik
calisma saatleri 4 saatten fazla (X=4,51, Ss=.35) olan Ogrencilerle 1 saatten az
(X=3,27, Ss=.81), 1-2 saat (X=3,91, Ss=.64) ve 2-4 saat (X=4,20, Ss=.56) calisma
saatleri arasinda 4 saatten daha fazla calisan 6grencilerin lehinedir. Alt boyutlarina
gore incelendiginde, en yiiksek ortalama degeri hosnutluk alt boyutunda giinde 4

saatten daha fazla calisan dgrencilere (X=4,60, Ss=.40); en diisiik ortalama degeri ise
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giinde 1 saatten az calisan 6grencilere (X=3,17, Ss=.94) aittir. Deger alt boyutunda
ise, en yiiksek ortalama giinde 4 saatten daha fazla calisan dgrencilere (X=4,38,

Ss=.28); en diisiik ortalama ise giinde 1 saatten az calisan Ogrencilere (X=3,44,
Ss=.75) aittir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar1 ile okulunda veya sehrinde
yapilan konserlerde daha once piyano ¢almalar1 arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu saptanmistir (p<.05). Arastirma sonucunda, konserlerde piyano c¢alan
ogrencilerin tutumlar1 (X=4,00, Ss=.66), piyano ¢almayan 6grencilerin tutumlarina
gore (X=3,46, Ss=.81) daha yiiksektir. Alt boyutlarma gore incelendiginde,
ogrencilerin tutumlarmin hosnutluk boyutunda (X=4,02, S=.79), deger boyutunda
(X= 3,98, Ss=.65) ve toplam puanda (X=4,00, Ss=.66) konserlerde piyano ¢alanlarn
lehinedir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile piyano 6gretmeni
degisikligine gore aralarinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir (p<.05).
Arastirma sonucunda, piyano Ogretmeni degismeyen Ogrencilerin tutumlari
(X=3,63, Ss=.82), piyano d6gretmeni degisen dgrencilerin tutumlarindan (X=3,43,
Ss=.79) daha yiiksektir. Alt boyutlarina gore incelendiginde, 6grencilerin tutumlari
hosnutluk boyutunda (X=3,59, Ss=.95), deger boyutunda (X= 3,70, Ss=.77) ve
toplam puanda (X=3,63, Ss=.82) piyano oOgretmeni degismeyen ogrencilerin
lehinedir.

Bu baglamda, piyano dersi dgretim programina baktigimizda; piyano dersi
ogretim programimda (MEB, 2006) piyano egitiminde Ogretilecek olan konulart,
kazanilacak kazanimlari, 6gretim yontem ve teknikleri, piyano literatiirlinde basamak
sistemi ile uygun olan egitim ve 6gretim metodunu kullanmay1 kapsamakla birlikte,
piyano egitiminin 4 y1l zorunlu olmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Piyano dersi
2006 yilinda haftada iki saat, 2016 yilinda ise haftada bir saat miifredatta yer
almaktadir. Buna ilaveten, 2016 piyano dersi Ogretim programinda, basamak
sistemine yer verilmemekle birlikye piyanonun yardimci ¢algi oldugu {izerinde
durulmaktadir. 2018 yilinda ise, MEB Seg¢meli Piyano Dersi Ogretim Programini
yayinlamistir. Oysa Ki piyano dersine yonelik tutum ve derse yonelik basari

arasindaki iliskiye bakildiginda, 6grencilerin lise egitimleri siiresince devamlilik
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gosteren piyano derslerine ait olumlu tutum gostermeleri, hem piyano derslerindeki
basarilarini olumlu anlamda etkileyecek hem de armoni, isitme, solfej ve eslik calma
vb. derslerde basarilarini arttiracaktir. Bu baglamda da, tiim lise egitimleri boyunca
piyano dersini almalarinin ve dersin niteliginin stirdiiriilebilir olmasinin yararl
olacag diisiiniilmektedir. Dolayist ile egitim-6gretim silirecinden en verimli sekilde
yararlanabilmek i¢in 6grencilerin piyano enstriimanini 6nemsemeleri, dersi gerekli
gormeleri ve enstriimana karsi ilgili olmalar1 6nem tagsimaktadir. Ayrica piyano,
cesitli galgilara eslik yapabilme, koro caligmalarinda esere eslik edebilme ve esere
baslamadan Once ses verme, Ogrencilere sarki 6gretme, ses agma alistirmalart vb.
etkinliklerde siklikla kullanilan bir ¢algidir. Bu nedenle, piyano, dgrencilerin ileriki
mesleki yasantilarinda kullanabilecekleri bir ¢algi oldugundan 6grencilerin piyano

dersine ait olumlu tutum gelistirmeleri olduk¢a dnemlidir.

5.2. Tartisma

Bu aragtirmada, GSL'de 6grenim goren 6grencilerin piyano dersine yonelik
tutumlarinin  ¢esitli degiskenler agisindan analiz edilerek ortaya c¢ikarilmasi
amaglanmistir.  Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar, “deger” ve
“hosnutluk” alt boyutunda olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Yapilan
aragtirmalarda, miizik 6gretmeni adayr Ogrencilerin piyano dersine ait tutumlari
toplam puanda ve hosnutluk alt boyutunda kararsizlik yoniinde iken; deger alt
boyutunda ise olumlu yonde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgular, yapilan
calismalarin sonuglarindan farklidir (Karabulut, 2009; S6nmez6z, 2014; Demirtas ve
Egilmez, 2015; Bakioglu, 2019). Bagka bir ¢alismada ise, 2. ve 3. sinif 6grencilerinin
piyano dersine yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu tespit etmistir (Onder,

2019).

Calismanin bagka bir bulgusunda, kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore
daha olumlu tutum gosterdigi ve tutum puanlari ile arasinda anlamli farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda ise, bu farkin “hosnutluk™ alt
boyutunda kiz &grenciler lehine oldugu; “deger” boyutunda ise erkek &grencilerin
lehine oldugu anlagilmaktadir. Bu durumun, cinsiyetin tiim alt boyutlarinda ve

Olgegin genel toplaminda 6nemli bir etken oldugunu gosterdigini diisiindiirmektedir.
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Literatiirde yapilmis arastirmalar bu calismadan elde edilen bulgu ile paralellik
gosterirken (Giidek, 2007; Karabulut, 2009; Cevik ve Giiven, 2011; Bakioglu, 2019).
Bakioglu (2012) ile Giin ve Kose (2013)’tin galismalarindaki bulgular ile farklilik

gostermektedir.

Ogrencilerin tutumlarinin siniflarma gore degisim gdsterip/gdstermedigine
bakildiginda, piyano dersine yonelik tutumlarinin tiim alt boyutlar ag¢isindan anlamli
farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. En yiiksek ortalama hosnutluk alt boyutunda
9. sinif ogrencilerine, en diisiik ortalama ise 12. sinif 6grencilerine aittir. Yapilan
calismalarin sonuglari ile bu arastirmadan elde edilen bulgular paralellik gosterirken
(Karabulut, 2009); Sonmezéz (2009)1in c¢alismasindaki bulgular ile farklilik

gostermektedir.

Diger bir bulguda, ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlart yas
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle,
Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlart yas gruplarmma gore anlamli sekilde
degismektedir. Hosnutluk ve deger alt boyutlarinda 13-14 yas araligindaki 6grenim
goren Ogrenciler ile 15-16 ve 17-18 yas grubundaki 6grenciler arasinda 13-14 yas
grubu lehine anlamli farklilik bulunmugstur. Ayrica, hosnutluk alt boyutunda 13-14
yas aralifindaki Ogrenciler ile 19 yas lizeri d6grenim goren Ogrencilerin piyano
dersine yonelik tutumlarinin 13-14 yas araligindaki 6grenciler lehinedir. Bu bulgu,
yapilan calismalarm bulgularmi desteklemektedir (Otacioglu, 2010; Unlii ve
Karahan, 2010).

Diger bir bulguda, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin ailesinde
piyano calan bagka birey olma durumuna gore incelendiginde aralarinda anlamli
farklilik oldugu ortaya cikarilmistir. Ortalamalara bakildiginda; bu fark toplam
puanda ve hosnutluk boyutunda ailesinde piyano g¢alan baska bireylerin lehinedir.
Deger boyutunda ise ailesinde piyano ¢almayanlarin sayisi1 daha fazladir. Kilinger
(2009) calismasinda, ogrencilerin Olgeklerden almis olduklar1 puanlarin, ailede
piyano ¢alan baska birinin olmas1 durumu degiskenine gore, 6l¢egin toplamindan ve
alt boyutlarindan “hosnutluk” ve “deger” alt boyutlarindan almis olduklart tutum
puanlarinda gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik saptamamuistir.

Bu bulgu, yapilan bu arastirma sonucu ile paralellik géstermemektedir.
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Ogrencilerin GSL’ye girmeden &nce dzel piyano dersi alma durumlarina gére
piyano dersine yonelik tutumlarina bakildiginda; toplam puanda ve hosnutluk alt
boyutunda 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlar1 arasinda dnceden ders alan
ogrenciler lehine anlamli farkin oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug, onceden ders
almanin bir 6grencinin derse karsi olan bakis agisini ve derse ilgisini ¢ekebilmek
acisindan 6nemli oldugunu diisiindiirmektedir. Ayrica, Olgegin deger alt boyutu
Ogrencilerin daha once piyano dersi alma durumlarina gore piyano dersine yonelik
tutumlart arasinda anlamli farklilk bulunmamaktadir. Cevik ve Giiven (2011)
calismalarinda, daha Once piyano dersi alan &grenciler lehine istatistiksel olarak
anlamlt bir farkligin oldugunu, dénceden piyano dersi almanin, bir 6grencinin derse
olan ilgisini bakimindan 6nem teskil ettigi {izerinde durmaktadir. Bakioglu (2019),
daha Once piyano egitimi almig Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin
yiiksek oldugu sonucuna varmustir. Yazici ve Izgi-Topalak (2013), 6grencilerin daha
once piyano dersi alma durumularinin piyano dersi tutumlart {izerinde bir iliskisi
olmadigini belirlemislerdir. Yapilan ¢alismanin sonuglari, bu ¢aligmadan elde edilen

bulgularla paralellik géstermemektedir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari, evinde piyanosu olma
durumlarina gore incelendiginde istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde evinde piyano olan &grencilerin
tutumlari, evinde piyanosu olmayan O0grencilere gére daha yiiksektir. Ortalamalara
bakildiginda, 6grencilerin tutumlarinin toplam puanda, hosnutluk boyutunda ve
deger boyutunda evinde piyanosu olan 6grencilerin lehinedir. Karabulut (2009)’un
calismasinda evinde piyanosu bulunan o6grencilerin piyano dersine yonelik
tutumlarinin piyanosu bulunmayan 6grencilere gore anlamli farklilik gostermektedir.

Yapilan ¢alismanin sonuglari, bu ¢caligmay1 destekler niteliktedir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar1 6grencilerin piyanoyu severek
calma durumlarina gore incelendiginde aralarinda anlamli bir farkliligin oldugu;
piyanoyu severek calan oOgrencilerin tutumlarinin piyanoyu severek c¢almayan
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu, tutumlarmin hosnutluk boyutunda, deger
boyutunda ve toplam puanda piyanoyu severek calanlarin lehine oldugu tespit

edilmistir.
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Diger bir bulguda, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlar1 haftalik
piyano ders saatini yeterli bulma durumlarina gore incelendiginde aralarinda anlaml
bir farkliligin oldugu saptanmistir. Ortalamalarda haftalik piyano ders saatini yeterli
bulmayan 0&grencilerin tutumlarinin, haftalik piyano ders saatini yeterli bulan
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Calismada, 6grencilerin tutumlart hosnutluk
boyutunda, deger boyutunda ve toplam puanda haftalik ders saatini yeterli
bulmayanlarin lehine oldugu sonucuna varilmistir. Sahin ve Akpmar (2017) piyano
ogretmenlerinin bliyiik ¢cogunlugunun mevcut piyano d6gretim programindaki haftalik
piyano ders saatinin yeterli olmadigini, 6grencilerin yarisinin piyano dersinin haftalik
ders saatini yeterli bulmadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu bulgu, ¢alismay1 destekler

nitelik tagimaktadr.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar1 giinliik c¢alisma saatleri
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi, en yiiksek ortalama degeri
“hosnutluk™ alt boyutunda giinde 4 saatten daha fazla ¢alisan 6grencilere, en diisiik
ortalama degeri ise giinde 1 saatten az calisan Ogrencilere ait oldugu, “deger” alt
boyutunda ise en yiiksek ortalamanin giinde 4 saatten daha fazla calisan 6grencilere,
en diisiik ortalamanin ise giinde 1 saatten az ¢alisan Ogrencilere ait oldugu tespit
edilmistir. Bir diger sonugta, “hosnutluk” ve “deger” alt boyutlarinda giinde 4 saatten
daha fazla g¢alisan Ogrenciler ile giinde 1 saatten az g¢alisan ve giinde 1-2 saat
araliginda ¢alisan 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin giinde 4 saatten
fazla calisan Ogrenciler lehine anlamli farklilik yarattigi ortaya c¢ikarilmustir. Piji
Kiigiik ve Kar (2021) ¢aligmalarinda, 1 saatten az/1-2 saat ¢alisan miizik 6gretmeni
adaylar1 arasinda 1-2 saat calisanlar lehine; 1 saatten az/3 saat ve iistii ¢alisan miizik
Ogretmeni adaylar1 arasinda 3 saat ve {istli ¢alisanlar lehine, 1-2 saat/3 saat ve listl
calisan miizik 6gretmeni adaylar arasinda 3 saat ve {istii ¢alisanlar lehine oldugunu
tespit etmislerdir. Buna ek olarak, gilinliik 3 saat ve lstii siirede calisanlarin sira

puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug, ¢aligmay1 desteklemektedir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlari 6grencilerin okulunda veya
sehrinde yapilan konserlerde piyano ¢alma durumuna gore incelendiginde anlamli bir
farkliligin oldugu saptanmistir. Ortalamalara bakildiginda; konserlerde piyano ¢alan

ogrencilerin tutumlar1 piyano ¢almayan 6grencilerin tutumlarma goére daha ytliksek
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oldugu, o6grencilerin tutumlarmin “hosnutluk” boyutunda, “deger” boyutunda ve

toplam puanda konserlerde piyano ¢alanlarin Iehine oldugu goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda son olarak, ogrencilerin piyano dersine yonelik
tutumlar1 piyano 6gretmeninin degisikligi degiskenine gore incelendiginde aralarinda
anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Olgegin hem “hosnutluk” boyutunda
ve toplam puanda 6grencilerin piyano dersine yonelik tutum puanlar ile piyano
ogretmeni degisikligi durumu arasinda anlamli bir farklillk bulunurken; deger
boyutunda ise, Ggrencilerin piyano dersine yonelik tutum puanlart ile piyano
ogretmeni degisikligi durumu arasinda anlamli bir farkliigin bulunmadig
goriilmektedir. Ortalamalara bakildiginda; 6grencilerin  tutumlart  “hosnutluk”™
boyutunda, “deger” boyutunda ve toplam puanda piyano Ogretmeni degismeyen

Ogrencilerin lehinedir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayanarak cesitli 6neriler gelistirilmigtir:

e Haftalik piyano dersi saati arttirilabilir. Ogrenci ne siklikla piyano ile
zaman gegirirse o derece olumlu tutumlar sergilemesi beklenebilir.

e Piyano egitiminin tiim GSL’ler de aynm1 anda biitlinlik iginde
stirdiiriilebilmesi adina, programin uygulanmasina yonelik agiklamalar ile
birlikte basamak sistemine gore etiit ve donemlere yonelik eserlerin
programda tekrardan yer almasi 6nerilmektedir.

e Sinif seviyesi arttikga tutumlarin da artiyor olmasi beklenmektedir. Oysaki
aragtirma neticesinde 9. smiflarin tutumlarinin 12. siniflara gore daha
olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu bakimdan, piyano 6gretim programi ve
derslerin islenisi tutumlarin farklilasmasinda rol oynayabilir.

e 12. siif piyano derslerinin bazit GSL’de se¢cmeli ders olarak okutuldugu,
bazi1 GSL’de ise 12. sif piyano derslerinin miifredatta yer almadigi
goriilmektedir. Bu sebeple bahsedilen dersin, her iki donemde boyunca

programda yer almasi onerilmektedir.
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Piyano dersine yonelik olumlu tutumlarin artmasimi saglamak hedefi ile
ogrenciler siklikla piyano ile ilgili konser, seminer gibi etkinliklerde
gorevlendirilebilir.

Piyano ogretmenleri, Ogrencilere hem piyano enstriimanin mesleki
hayatlarindaki Onemini, hem de derse iligkin isteklerini arttiracak
etkinlikler hazirlayabilirler.

Piyano egitimi siiresince piyano dersine yonelik tutumlari olumlu ya da
olumsuz anlamda etkileyen faktorlerin saptanarak olumsuz etkenlerin
O0gretmen destegiyle olumlu anlamda degistirilmesine iliskin caligsmalar
yapilabilir.

Tutum kapsaminda daha farkli degiskenlerin (ailenin ekonomik durumu,
yasadigr ortam, hazirbulunusluk, yetenek vb.) eklenmesi ileride
yapilabilecek calismalara katki saglayabilir.

GSL’nin miifredatinda olan baska dersler i¢in de tutum kavrami aragtirilip
olumsuz olan tutumlarin olumlu yonde degistirilmesi i¢in g¢alismalar
yapilabilir ve bu sayede miizik egitiminin kalitesi arttirilabilir.

GSL’de miizik egitim almayi hedefleyen ilkogretim 6grencilerine piyano
egitimi tecriibesi kazandirarak piyanoya yonlendirilebilir.

Calismadaki 6rneklem grubunun disinda daha genis katilimcili olarak tiim
GSL’nin durumunu ortaya ¢ikaran tutum ¢alismalar1 yapilabilir.

Bu calismadan yola cikarak yapilacak bagka calismalarda; 6grencilerin
piyano dersine iligkin tutumlarinin akademik basarilari ile ilgisinin
olup/olmadigi konusu incelenebilir.

Anketin disinda verilerin g¢esitlendirilebilmesi adina tiniversite 6grencileri,
O0gretmen ve O0gretim {iyeleri ile goriismeler yapilabilir.

Aragtirmacilar, bu c¢alismanin devami niteliginde deneysel c¢alismalar

yapabilirler.
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EKLER

EK 1. Yonerge ve Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogrenciler,

Bu anket, “Glizel Sanatlar Liselerinde 6grenim goéren O6grencilerin piyano
dersine yonelik tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi” konulu
yiiksek lisans tezi icin ayrintili bilgi toplamak amaciyla hazirlanmistir. Ankette,
sizden istenen, sorular1 dikkatle okuyarak sizin i¢in en uygun segenegi
isaretlemenizdir. Sorulara ve ifadelere, cevap anahtarinda uygun buldugunuz
secenege (X) isareti koyarak cevap veriniz. Liitfen birden fazla segenegi
isaretlemeyiniz. Vereceginiz cevaplar, yapilan arastirmanin sonuglari i¢in biiyiik
Onem tasidig1 i¢in, sorulan sorulara igtenlikle cevaplandirmaniz rica edilmektedir.

Katilimimiz i¢in tesekkiir eder, egitim hayatinizda basarilar dilerim.
BESTE KADEMLI
Balikesir Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii

Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dal1

1. Cinsiyetiniz: () Bayan () Erkek

2. Smifiniz: 09 () 10 () 11 () 12
3. Yasimiz: ()13-14 () 15-16 ()17-18 () 19 ve iizeri
4. Ailenizde piyano ¢alan baska birey var mi? () Evet () Hayrr

5. Giizel Sanatlar Lisesine girmeden once 6zel piyano dersi aldiniz m1?
() Evet () Hayir

6. Evinizde piyanonuz var mi? ()Evet () Hayrr
7. Piyanoyu severek mi ¢aliyorsunuz? () Evet () Hayir

8. Haftalik size ayrilan piyano ders saatini yeterli buluyor musunuz?
() Evet () Hayrr

9. Glinde ortalama olarak kag saat piyano ¢alisiyorsunuz?
() 1 saatten az ()1-2saat () 2-4 saat () Daha fazla
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10. Okulunuzda veya sehrinizde yapilan konserlerde hi¢ piyano ¢aldiniz m1?
() Evet () Hayir

11. Piyano 6gretmeniniz 6greniminiz siiresince hi¢ degisti mi?
() Evet () Hayir
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EK 2. Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Asagidaki her ifadeyi okuduktan sonra, buna ne derece de katildigimzi ya da
katilmadiginizi, ifadenin yanindaki kutucuklardan yalnizca bir tanesini (X) seklinde
isaretleyerek, belirtiniz.

Kuvvetle Katilirnm

Katilirim

Kararsizim

Katilmam

Asla Katilmam

. Piyano dersine hevesle gelirim.

. Piyano dersi ile iligkili her seye merak duyarim.

. En sevdigim ders piyano dersidir.

. Piyano dersi hi¢bir zaman ilgimi ¢cekmedi.

. Piyano dersi olmaksizin tamamlanacak bir egitimin yetersiz olacagini diisiiniiyorum.

. Piyano ders saatlerinin artmasini isterim.

. Beni miizige baglayan, piyano dersidir.

. Piyano dersini sabirsizlikla beklerim.

O | 0| Q||| | W[IN|F

. Piyano dersi se¢meli bir ders olsa ¢ok sevinirim.

10. Kendimi bildim bileli piyano dersi almak istemisimdir.

11. Bence piyano dersi miizik 6gretmenleri igin gereksizdir.

12

. Piyano dersini hi¢ kagirmak istemem.

13.

Universiteyi bitirdikten sonra asla piyano dersi ile ilgili birsey gérmek istemiyorum.

14.

Piyano derslerine katilamadigimda tiziiltirim.

15.

Piyano dersinde huzur bulurum.

16.

Piyano dersinden keyif almiyorum.

17.

Keske her ders piyano dersi gibi olsa.

18.

Piyano derslerinde verilen her eseri ayirt etmeksizin zevkle galigirim.

19.

Piyano derslerinin neden zorunlu oldugunu anlayamryorum.

20. Piyano dersi benim i¢in her zaman 6nemli olmustur.

21.

Piyano dersinden sonra kendimi bikkin hissederim.

22.

Piyano dersine ge¢ kalmak bile beni ¢ok rahatsiz eder.

23.

Piyano dersiyle ilgili etkinliklere severek katilirim.

24. Piyano dersinin 6niimde bir engel gibi oldugunu hissederim.

25.

Piyano dersinde verilen 6devleri severek yaparim.

26. Piyano dersinin beklentilerime cevap vermedigini diigiiniiriim.

27. Piyano ve piyano dersiyle ilgili konugmaktan biiyiik zevk alirim.

28. Piyano dersinin saatleri keske daha fazla olsa.

29. Piyano dersinin benim yetenegimi ortaya ¢ikaramadigini diisiiniiriim.

30. Piyano dersi sikict bir derstir.
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EK 3. Olgek Uygulama Izin Belgeleri

T.E
BALIKESIR VALILIGi
{1 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :99191664-605.01-E.22708160 15.11.2019
Konu : Arastirma izni

BALIKESIR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig: )

flgi :01/11/2019 tarihli ve 12651 sayill yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidirligi Miizik Egitimi Anabilim Dali tezli
yiiksek lisans programi égrenciniz Beste KADEMLI' nin mudirligimiize bagh egitim
kurumlarinda uygulamak istedigi anket calismasinin uygun  gériildiigiine dair Valilik
Makaminin 15/11/2019 tarih ve 99191664-605.01-E.22634207 sayill onayl yazimiz ekinde
sunulmustur.

Bilgilerinize arz ederim.

Yakup YILDIZ
I Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1-Onay (1 Adet)
2-Anket Formu (4 Sayfa)

! Merkez/BALIKESIK Aynntih bilgi icin: Hasan KARADEMIR V. H.X.|
Tel: (0 266) 277 10 49

Faks: (0 266) 277 10 66

Hu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmistie, hitps:/evraksorgu meb. gov r adresinden 04cc-8b95-3581-98ec-1620 kodu ile teyit edilebilir.
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. T,
& BALIKESIR VALILIGI
I Milli Egitim Mudurlugi

Sayr :99191664-605.01-E.22634207 15.11.2019
Konu : Arastirma izni
VALILIK MAKAMINA
BALIKESIR
Hgi = a) Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirltgtiniin 22/08/2017 tarih ve 2017/25
sayth gcnc}.gcsi.
_b) Balikesir Universitesi Rekdrliigtntin 01/11/2019 tarih ve 12651 sayih yazist.

Basvuru Sahibinin Adi Soyadi  |3esic KADEMLI o o

Dal B rof. Dr. Deniz Beste CEVIK KILIC

| Kurumu/Universite/Gérev Yeri IBahkesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim
o Dah 7 _

| Alan/Béliim B _ Miizik

Tez,Arastirma veya Anketin Konusu ch} Sanatlar Lisclerinde Ogrenim Goren Ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik
| [l‘ulumlannxuﬁe;illi Degigkenler Agisindan Incelenmesi
06.11.2019

i

 Basvuru Tarihi | Basvuru Sayisi: 21863554

| Caliyma Baslama f&rihL . ._“.“_'LB.J,LEI.‘)_ y ' :...__,,_ ; - o :__
| Calisma Bitis Tarihi ) 01.01.2020 B —
' Veri Toplama Araglan *  Yonerge ve Kisisel Bilgi Formu

| | ® Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgegi
L ®  Gorligme Formu

:/\raslnfmu Tiiri - e Cahgmasi F, _;";_j At&iuﬁaéi;[L;L;__
i_ . CALISMA YAPLACAK EGITIM KURUMLARININLISTES]
{Karesi/T.C, Ziraat Bankasi Giizel Sanatlar Lisesi | E

06/11/2019 tarihli aragtirma izni basvurusu 22.08.2017 tarih ve 2017/25 sayil aragtirma, yarigma ve sosyal etkinlik
izinlerine iliskin genelge kapsaminda degerlendirilmistir. Lisans. lisansiisti, TUBITAK calismalarina ve seminer 6devlerine veri
toplamak amaciyla, arastirma Snerisinin ve veri toplama araglarimin igerik ve kapsam yoniinden Tiirk Milli Egitiminin
amaglarina uygun oldugu, milli ve manevi degerlere aykir ve kigilik haklarimi zedeleyecek herhangi bir unsur tagimadigi
worlilmistir,

Bakanhgimiza bagh okul ve kurumlarda yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri ilgi (a) genelge
gercdinee yukaridaki bilgileri belirtilen ¢alismanin, egitim kurumlarinda, okul/kurum mildiirliklerinin denetiminde. 6grenci ve
velilerin kigisel bilgilerinin alinmamasi/verilmemesi kayd ile yapilmasi Miidiirligiimiizce uygun gériilmektedir.

Makamiarinizca da uygun goriildiigii takdirde oluriarimiza arz ederim.

Hiiseyin ASIK
Miidiir a.
I Millf Egitim Middr Yandimers:

Ik : Anket Formu (4 Sayfa)

OLUR
15.11.2019
Yakup YILDIZ
Vali a.
11 Millf Egitim Midiird

Buevruk guvennt elektronk imza e unzalanmigtis hips - eviaksorga meb pov i adresiden 86ce-1529-36b3-99a2-1e68 kodu il teyit edilebilir
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T.C.
EDIRNE VALILIGI
il Millf Egitim Mudurlugi

Say :56569733-44-E.23979875 03.12.2019
Konu : Anket izni

BALIKESIR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Ogrenci isleri Daire Bagkanligi )

iigi : 01/11/2019 tarihli ve 12651 sayili yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali yiiksek
lisans programi Ggrencisi Beste KADEMLI' nin il Milli Egitim Midiirligimize bagh Edime il
Merkez ilgede bulunan Hasan Riza Giizel Sanatlar Lisesi égrenci ve ogretmenlerine yonelik
uygulamak istedigi “Giizel Sanatlar Lisesinde Ogrenim Goren Ogrencilerin Piyano
Dersine Yonelik Tutumlannin Gesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi” konulu
anketinin uygun gérildigiine iliskin 02/12/2019 tarihli ve 23896126 sayili Valilik Onayi,
Aragtirma Degerlendirme Formu ve Katilimci Formu ekte génderilmigtir.

Anket calismasi kapsaminda uygulamaya dahil edilen 6gretmenlere ve 6drencilere
veli izin dilekgeleri alinmak kaydiyla, gonillilik esasina dayanilarak, egitim 6gretimi
aksatmayarak, okul mudiri gozetim ve sorumlulugunda uygulanmasi, galisma esnasinda
onayh evraklanin gogaltilarak kullaniimasi ve arastirma sonunda olugturulacak raporun basili
ve dijital olarak Midurligiimiizle paylagiimasi sartiyla ile uygun gérilmiigtir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Dr. Onder ARPACI
il Millf Egitim Mudiirii

Ek:

1- Valilik Onay! (1 sayfa)

2- Arasgtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

3- Katiimer Formu (1 sayfa)

4- Veri Toplama Araglan (4 sayfa)

hitp:edime.meb.gov.tr Tel @ (0284) 21261 22 Bilgi lslem ve Egitim Teknolojileri Hizmetleri Bolimi
bilgiislemegitek22e@mebgovir — Faks @ (0284) 212 61 26 Bilgi igin: Necat SENGOR (Bil. Isletmeni) Dahili: 2302

Bu cvrak gy cnls clektronik imza sle imzalanmustie. hitps: evraksorgy.meb.gov.tr adresnden. 665f-82dd-3aaf-acf1-F5b2 kodu ihe 1ex cdlebilir
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T.C.
EDIRNE VALILIGI
Il Millf Egitim Mudirlagi

Sayi : 56569733-44-E.23896126 02/12/2019
Konu : Anket izni

VALILIK MAKAMINA

ligi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligi'niin 2017/25 sayili Genelgesi
b)Balikesir Universitesi Rektorliigii'niin 01/11/2019 tarihli ve 12651 sayili yazisi.
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EK 4. Giizel Sanatlar Lisesi 2006 Piyano Ders igerikleri Programlari
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ANADOLU GUZEL SANATLAR LiSESi

PiYANO DERSI OGRETIM PROGRAMI

(9,10, 11 ve 12. SINIFLAR)
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Medine KARAPINAR
Ortaégretim Genel Miidiirliigii
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ONSOz

Diinyada bilginin 6nemi hizla artarken, “bilgi” kavrami ve “bilim” anlayisi
da hizla degismektedir. Bilgi toplumu olusum siirecini baglatan bu gelismelerin
bilgi toplumunun ekonomik biiyiime siirecini hizlandirici, sosyal alt yapi
hizmetlerinin sunumunu iyilestirici ve kiiltiirel etkilesimi artirici etkileri oldugu
da aciktir.

Giiniimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en 6nemli bileseni olan
egitim, tiim diinyada hizli ve siirekli bir degisim igindedir. Gelismis tiim lilkeler,
ozellikle son yillarda yogun bir sekilde egitimde reform c¢alismalan
baslatmiglardir.

Biitiin bunlarin sonucunda; lilkemizde de egitime olan talep farklilik
gostermekte, egitim sistemimizde cesitli degisim ve gelismeler yasanmaktadir.

I¢ dinamikler ve AB egitim sistemi normlarina uyum siirecinin dayanagini
olusturdugu “Orta Ogretimin Yeniden Yapilandirimasi” kapsaminda yiiriitiilen
bir dizi ¢alisma hayata gecirilmis bulunmaktadir. Bu c¢alismalardan en
onemlilerinden biri ise; haftalik ders gizelgeleri ve buna dayall olarak égretim
programlarinin yeniden diizenlenmesidir.

Bu kapsamda yiiriitiilen “Program Gelistirme” ¢alismalarinda; egitim
sistemi bir biitiin olarak ele alinmis ve “nasil bir insan modeli?” sorusu
cevaplandirilmaya ¢aligiimigtir.

Anayasa, kanunlar, kalkinma planlari, sira kararlari, akademik tezler,
arastirmalar vb. kaynaklar gézden gegirilerek (ilkemizin mevcut egitim
ozelliklerinin belirlenmesi, basari ve basarisizliklarin degerlendiriimesi ve
ortaya ¢tkan sonuglarin yeni 6gretim programlarina yansitilarak ilkégretim ve
orta égretim programlarinin biitiinsel bir yaklagimla hazirlanmasi saglanmistir.

Ogretim programlari iilkemizin tarihsel, kiiltiirel, sosyal, ahlaki birikimini
diinyada yasanan tiim degisimleri ve gelismeleri yansitacak sekilde
hazirlanmistir. Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek, 6grenci merkezli hale
getirilmigtir. Yine programlarin hazirlanmasinda; sonuca dayali bir anlayis
yerine, siireci de degerlendiren bir anlayis esas alinmistir.

Yeni program gelistirme yaklasimi ile 6grencilerin arastirma yapmasina,
kiiltiirel faaliyetlere katilmasina, sosyal aktiviteler igcinde olmasina, 6grenmeye
dayali etkinlikler iginde bulunmasina firsat taninmaktadir.

Yogun bir ¢alisma sonucunda ortaya konulan bu programin
hazirlanmasi, basimi, dagitimi ve yayimlanmasinda emegi gegen herkese
tesekkdir ederim.

S6z konusu programin Tirk Egitim Sistemimize hayirli olmasi
temennisiyle, yonetici, 6gretmen ve égrencilerimize basarilar dilerim.

Kerem ALTUN
Ortaégretim Genel Miidiirdi
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1. GiRiS

Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde uygulanan miizik egitimi Mesleki Sanat Egitimi
kapsamindadir. Mesleki Sanat Egitimi, sanat alaninin biitiiniinii, bir kolunu ya da dalini, o
biitiin, kol ya da dal ile ilgili bir isi meslek olarak secen, segmek isteyen, se¢me olasilig
bulunan ya da dyle goriinen, sanata belli diizeyde yetenekli kisilere yonelik olup, kolun, dalin,
isin ya da meslegin gerektirdigi sanatsal davranislar1 ve birikimi kazandirmay1 amaglar.

Sanatgilik (sanatsal yaraticilik- yorumculuk) egitimi, sanat bilimcilik egitimi, sanat
ogretmenligi (egitimciligi) egitimi, sanat teknologu egitimi, mesleki sanat egitiminin baslica
alt tiirlerini olusturur.

Mesleki sanat egitimi gorecek kiside, oncelikle, segilen kol, dal, is ya da meslegin
gerektirdigi boyutlarda ve asgari yeterlikte olmak tizere belirli bir yetenek diizeyi ve kapasite
aranir. Kisinin (adayin) s6z konusu yetenek diizeyi ve kapasitesi belli bir tercih ve 6n kayit
sonrast yapilan yetenek sinavinda gergeklestirilen ’sinama-eleme-siralama-se¢gme’” ve
bunlari izleyen ** yerlestirme’” iglemleri ile belirlenir.

Mesleki Sanat Egitimi, orgiin egitim kurumlarinda ya da bu kurumlardaki benzer
ortamlarda gergeklestirilir. Baz1 6zel durumlarda, bazi dallarda gok erken yaslarda baslamakla
birlikte, genellikle ilkdgretimin son yillarindaki yonlendirmelere de bagh olarak
ortadgretimde belirginlesir ve yiiksekogretimde kesin bigimini alir. Alan bilgisi, genel bilgi ve
meslek bilgisini birlikte kapsayacak bigimde programlanir. Programlarda, ortadgretimden
yiiksekogretime dogru gidildikge alan ve meslek bilgisine daha ¢ok agirhik verilir. Hangi
diizeyde olursa olsun mesleki sanat egitimi, bu is igin yetistirilmis ehil ve yetkili kisilerce
yiiriitiiliir.

Mesleki sanat egitiminde sanati bizzat yasamanin Otesinde, onu bilgili, bilingli,
diizenli-planli-yontemli, kuralli ve profesyonel anlamda yeterli olarak yaratan yorumlayan,
kuramlayan, arastiran, uygulayan ve 6greten sanatgi, bilimcei, egitimci, teknolog yetistirmeye
doniik bir strateji uygulanir. Bu uygulamalarda, bireyin ilgisi-istegi yatkinhgi- yetenegi
dogrultusunda 6lgiisiinde gelisip doyum saglamasi degil onun otesinde, kolun, dalin, isin ya
da meslegin gerektirdigi bi¢im, kapsam ve diizeyde hazirlanmasi, bigimlenmesi,
uzmanlagmasi, gelismesi ve yetkinlesmesi esastir (Ugan 1994, 5.74).

Ortadgretim kademesi iginde yer alan ve Mesleki Sanat Egitimi kapsaminda egitim,
ogretim faaliyetlerini yiiriiten Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinin amaglan 6grencilerin;

e Giizel sanatlar alaminda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-6gretim
gormelerini

e Ozel yetenek gerektiren yiiksek 6gretim programlarina hazirlanmalarini,

e Yabanci dil 6grenmelerini,

e Alanlarinda arastirmacilia yonelmelerini, yetenekleri dogrultusunda yorum ve
uygulamalar yapabilen, yaratici ve tiretken kisiler olarak yetismelerini,

e Milli ve milletler arasi sanat eserlerini tamimalarini ve yorumlamalarim
saglamaktir.

Giizel Sanatlarin bir dal olan miizigin, insanhigin ilk donemlerinden beri, her yerde ve

zamanda varh@ni siirdiirmesi, bizlere miizigin insana 0zgii vazgegilmez bir ihtiyaci
karsiladigini diigindiirmektedir. Miizigin bu 6zelligi, insanin sanat yapma ihtiyaci olan bir
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varlik oldugunun gostergesidir. Bu bilinenden yola ¢ikildiginda ilk ¢aglardan beri insanlar,
gesitli araglari kullanarak sesler aracih@ ile miizik yapmuglar ve bireylerin kendini ifade
etmekte arag olarak kullandiklari enstriimanlar (¢algilar) da yillar i¢inde degisime ugrayarak
bu giine gelmistir.

Bu ¢algilardan piyano ve piyano 6gretimi konusundaki bu program, giiniimiizde Giizel
Sanatlar Liselerinde uygulanan piyano egitimini diizenleyip, gelistirmek amaci ile
hazirlanmisgtir.

Miizik egitimcisi ve Ogrenciler arasinda piyano kullanilarak saglanan miiziksel
iletisim, bireyde istenilen davramslarin ya da davranig degisikliklerinin olusturulmasini
onemli olglide etkilemektedir (Ugan, 1988). Egitim ve Sanat Egitimi kapsaminda Miizik
Egitimi de bu kiiltiirlenme siireci iginde “bireye kendi yasantis1 yoluyla amagli olarak belirli
miiziksel davraniglar kazandirma, miiziksel davranislar degistirme, gelistirme siireci” (Ugan,
1997:8) olarak tamimlanmaktadir. Bu sireg miizik egitiminin su boyutlarinda
gergeklesmektedir;

Miiziksel isitme, okuma ve yazma egitimi

Sarki sdyleme egitimi,

Calgi ¢alma egitimi,

Miizik dinleme egitimi,

Miiziksel yaratma egitimi,

Miiziksel bilgi egitimi,

Begeni egitimi,

Miiziksel duyarhlik egitimi,

Miiziksel iletisim ve etkilesimde bulunma egitimi

Miizik egitimi genel egitim igerisinde davrams degistirme ve gelistirme bakimindan
onemli ve Ozgiin bir yere sahip bulunmaktadir. Genel kiiltiirlenme siireci igerisinde miizik
egitimi insan ve toplumlarin gelisimi ve doniisiimii ile birlikte stirekli geliserek degismistir.

Miizigin Coklu Zekaya Etkileri

Coklu zeka kuramini gelistiren Howard Gardner zekay: “bir veya daha fazla kiiltiirel
yapida degeri olan bir iriine sekil verme ya da problemleri ¢dzme yetenegi” olarak
tamimlamistir (Gardner,1993). Gardner kuramim sozel-dil, mantiksal-matematiksel, gorsel-
uzaysal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, sosyal zeka, igsel zeka olmak iizere once yedi,
daha sonra sekizinci olarak dogaci zekay: (1995) ekleyerek agiklamaya ¢alismistir. Gardner,
miizigin egitimde onemli ve gerekli bir rolii oldugunu, gelistirdigi ¢oklu zeka teorisinde
belirtmektedir. 1997°de yayinlanan “The Musical Mind” bashkli makalesinde miizigin diger
zeka alanlarindan 6zel bir zeka alani oldugunu, diger zeka alanlarina gore daha duygusal ve
kiiltirel agirhk tasgidigim bazi insanlara yollarim1 organize etmede, diisiinmede ve
¢aligmalarinda yardim ettigini ve daha da onemlisi diger zeka alanlarini da gelistirdigini
belirtmigtir. Gliniimiizde ¢agdas egitim yaklasimlari ile yapilan uygulamali aragtirmalar miizik
egitiminin 6nemini ¢ok yonlii olarak getirmektedir. Bu aragtirmalar dogrudan ¢oklu zeka
kurami uygulamalari géz oniine alinmadan yapilmis olsa bile arastirmacilar s6z konusu zeka
alanlarinin kapsamu igerisindeki siiregleri derinlemesine incelemislerdir. Bu aragtirmalara
¢oklu zeka kuramu etkinlikleri boyutunda baktigimizda miizik egitiminin pek gok zeka alanini
gelistirici etkilerini gorebiliriz ( Kocabasg s.52-57).
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Miizik egitiminin bu denli 6nemli olmasi sonucu; ¢algi ¢alma egitimi kapsaminda olan
piyano dersinin Orta Ogretim kurumlarinda amacina uygun olarak islenebilmesi; dort yil
boyunca piyano dersi okuyan bir 6grencinin baslangigtan itibaren hangi seviyeye ulasacagi
konusundaki program ve kaynak yetersizlikleri ile igerigin giincellestirilmesinin geregi
bizleri bu programi diizenleme ve gelistirme konusunda hareketlendirmistir. Ayn1 zamanda
piyano egitimi ve ogretimi konusunda Tiirkiye’deki tiim Giizel Sanatlar Liselerinde dil birligi
olusturmak gerekliliginden yola ¢ikilmistir. Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde uygulanacak
olan piyano egitiminde izlenmesi gereken yontem, sag ve sol el igin ayr ayri hazirlanmg
ahigtirmalar, eserlere hazirlayict teknik g¢alismalar, secilen literatiir, dizi calismalart ve
“tonalizasyon” galigmalart ile sistemli bir 6gretim metodu olmalidir.

Bu program hazirlanirken yurt disindaki bilinen miizik okullarimin orta G6gretim
¢agindaki oOgrencilere hangi yontem ve kaynaklar ile 6gretim yaptiklar, tim diinyada
kullanilan literatiir ve bu literatiiriin uygulanma teknikleri tizerinde uzun siireli arastirmalar
yapilmis, var olan kaynaklar incelenmis, ve internet aracih@iyla yeni kaynaklara ulagilarak
programin eser igerigine gesitlilik kazandirilmigtir.

Bu programda, Milli Egitimin temel amaglarina baglh kalinarak piyano egitimi alacak
ogrencileri, diinya iizerinde piyano egitimi alan 6grenciler ile ayni hedeflere ulastirabilmek
amaci glidilmiistiir.

2. PIYANO EGiTiMi

Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde uygulanan Piyano dersi Ogretim programi,
ilkogretim okulunu bitirmis, kendini yazili ve sozlii olarak ifade edebilen, ancak miizik,
enstriiman ve miizik dili konusunda herhangi bir donanimi olmayan miizige duyarh
ogrencileri hareket noktasi olarak almaktadir.

Piyano Egitiminin Onemi

Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde uygulanan Piyano dersi Ogretim programui,
ilkogretim okulunu bitirmis, kendini yazili ve sozlii olarak ifade edebilen, ancak miizik,
enstriiman ve miizik dili konusunda herhangi bir donanimi olmayan miizige duyarh
ogrencileri hareket noktasi olarak alir.

Piyano, on parmak ile galinan bir ¢algidir. Bu on parmakla galinma 6zelligi sayesinde
istenildiginde bir biiyiik orkestrada yer alan farkl ¢algi gruplannin her birinin bir eser
seslendirmesi sirasinda yaptigi farkh seylerin (6rnegin, solistlik, eslik, farkli farkli melodiler
¢alma v.b) tek bir galgl ile yapilabiliyor olmasi demektir. Bu yiizden sunu rahathkla
sOyleyebiliriz; eger bati kiiltiiriiniin elinde piyano olmasaydi o kiiltiiriin bestecileri bu miizik
icinde bu kadar kolay besteleme gergeklestiremezlerdi. Yani piyano en 6zgiin ve en gelismis
¢algidir. Ayni zamanda da hem eslik hem solo ¢algisidir. Yani kendi galdiklarina yine kendisi
yetkin bir bigimde eslik edebilen bir ¢algidir (Erol 1998 s5.84). Bu nedenle klasik miizigin en
kisilikli ¢algilari arasinda piyano ilk sirada yer almaktadir. Piyano, aym zamanda ¢ok sesli
miizigin anlasilmasinda ve yasanmasinda da temel ¢algi niteligini tasimaktadir.

Piyano egitimi ise, mesleki miizik egitiminin 6nemli bir boyutunu teskil etmektedir

(Gence, 1988). Piyano egitiminin énemi konusunda okul 6ncesi yastaki 78 ¢ocuk iizerinde
yapilan bir aragtirmada piyano - zeka katsayis1 (IQ) arasindaki ¢arpici iliskiyi drnekleyebiliriz.
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Okul 6ncesinde diizenli piyano dersleri alan ¢ocuklarin zeka katsayisinin yiizde 50 hatta daha
fazla arttigi, Kaliforniyali iki bilim adammmn aragtirmasina gore piyano egitimi alan
¢ocuklarin 6zellikle matematik ve fen dallarinda gok daha basarili oldugu gozlenmistir. Dr.
Shaw ve Dr. Rauscher, ilk arastirmalarinda bulguladiklari "Mozart dinlemenin birkag saat
stiren etkisi"nin aksine, piyano egitiminin etkisinin 6miir boyu siirecegini soyliiyor. Deney tig-
dort yaslarindaki cocuklar iizerinde yapilmis olsa da, 12 yasina kadar alman piyano
derslerinin etkili olacag: belirtiliyor. Bunu da su sekilde agiklamaktadirlar: "Miizik de tipki
matematik ya da satrang gibi yiiksek beyin fonksiyonlart gerektiren bir ugras. Bu alanlar, aym
zamanda iyi gelismis 'spatial' zekdnin da temelini atiyor. Spatial zeka, gorsel diinyayi
algilayabilme, nesnelerin goriintiilerini zihinde olusturabilme ve bunlarin farkliliklarim
kavrama yetisine verilen addir. iki arastirmaci gocuklarin yogrulmaya hazir beyinlerinin
baglantilar kurmak i¢in sekil degistirmeye miisait oldugunu anlatiyor. "Piyano dersleri
sinirleri egiterek beynin korteksindeki algisal gelismeyi saglamaktadir" (Dr. Rauscher 1993).

Piyano egitimi ve 6gretimi, miizik egitimi programinin temelini olusturur. Bu egitimin
icerigi asamal olarak, teknik alistirma ve etiitleri, Tiirk ve diinya bestecilerinin eserlerinden
ornekleri, egitim miizigi orneklerini, piyano literatiirii ile okul miizik egitiminde 6grenme-
ogretme tekniklerini kapsar.

Ayni zamanda piyano dersi alan ogrencilerin kulak egitimi, ¢ok sesli duyuslar ve
tonal duygular gelisir. Bu sebeplerle Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde her 6grenci dort yil
boyunca piyano dersini almak zorundadir.

3. PROGRAMIN UYGULANMASINA iLiSKiN iLKE VE ACIKLAMALAR

1. Piyano dersi 6gretim programinda, belirlenmis kazanimlarin 6ngordiigii bir igerik
sinirlamast s6z konusudur. Ogretmen kazamimlari gergeklestirirken cevre &zelliklerini,
ogrenci grubunun ilgilerini, ihtiyaglarini, beklentilerini, hazir-bulunusluk diizeylerini ve
dolayisiyla da 6n bilgilerini dikkate almalidir.

2. Programda, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletigim, arastirma ve sorgulama,
problem ¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisi gibi ortak becerilerin yan sira, piyano dersine ait sol ve fa anahtarim
birlikte okuma becerisi, sag ve sol el koordinasyon becerisi, desifre becerisi, yorumlama
becerisi, sahne ve performans becerileri yer almaktadir. Ogretmen dersi planlarken hazirladig
ogretimsel islerin tiimiinde yukarida belirtilen becerilerin bir veya uygun olan birkag tanesinin
kullanilabilecegi ortamlar olusturmalidir. Ogretmen smif i¢i ve smif digi etkinlikler ile
gelistirecegi becerileri pekistirmek igin 6dev veya projeler verebilir.

3. Ogrencilere verilen 6dev ya da proje kapsamindaki arastirma caligmalari, miizigi
anlamak ve miizigi okumak adina yapilan etkinliklerdir. Ogrenciler ¢alistiklari eserleri
dinleyerek, yorum ve yorumcular arasindaki farklar tespit edebilir, kendilerine ait bir
yorumlama stili gelistirebilirler. Aym zamanda ¢aldiklar1 eserlerin donemsel 6zelliklerine
uygun c¢alma tekniklerini kavrayarak yaratici yonlerini ortaya cikartabilirler. Arastirma
etkinligi ise 6grencilerin eserler hakkinda somut bilgilere ulasarak besteci- eser ve donem
ozelliklerini tamimalari agisindan Onem kazanmaktadir. Ayrica arastrma ve dinleme
etkinlikleri 6grencilerin yeni bakis agilari kazanmalarim saglayarak genel kiiltiir gelisimlerini
de desteklemeye yoneliktir.
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4. Programda yer alan degerleri 0gretmen yeri geldiginde, etkinlikler iginde bu
degerleri vurgulayan boliimler olusturarak pekistirmelidir.

5. Ogretmen, okulun bulundugu gevre ve imkanlar1 dikkate alarak programda 6rnek
olarak verilen etkinlikleri aynen uygulayabilir ya da kendisi yeni etkinlikler gelistirebilir.
Yeni etkinlikler gelistirilirken, kazanimlar ve farkli 6grenme stil ve zeka tiirlerine sahip
ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglar1 goz oniine alinarak aktif 6grenmeye dayali etkinlikler
hazirlanmahdir. Ogretmen bilgi dagitict rolii yerine, Ogrencilerinin anlam kurmalarma
yardimet roliinii benimsemelidir.

6. Milli ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama giinleri, 6nemli olaylar, belirli
giin ve haftalardan yararlamlarak, 6grencilerin milli duyarlihg gelistirilmelidir. Ogretmen,
Atatiirk’tin “Tirk, 6giin, ¢alis, giiven”, “Ne mutlu Tiirkiim diyene!” ve “Yurtta sulh, cihanda
sulh” gibi sozlerinden hareketle, Tiirklerin tarihte oynadiklart rolii; askerlik, idare, hukuk,
bilim, fen ve sanat alaninda insanliga hizmetlerini gostermelidir. Ogrencilerin, Tiirk milletine,
Tiirk bayragina, Tiirk ordusuna ve vatanina hizmet eden kisilere sevgi, saygi ve takdir
duygularini gelistirmelidir.

7. Ogretmen, etkinlik (konser, festival, yarisma vb.) gezilerine 6nem vermelidir. Bu
gezilerin her asamasi planlanmali ve degerlendirilmelidir. Ogrenciler igin ¢alisma kagitlari
hazirlanmali sonug raporlar: istenmelidir. Bu geziler aracilif1 ile dgrencilerin sanat zevki ve
estetik duygularini gelistirmeleri saglanmalidir.

8. Ogretmen, dgrencileri milli, ahlaki, insani, manevi, kiiltiirel degerler bakimindan
besleyici; demokratik, l1aik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karst
gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede yol gosterici olmalidir.

9. Ogretmen, kazanimlarin yapisina uygun olan degerlendirme ara¢ ve ydntemlerini
se¢melidir. Degerlendirme, grenmenin ayrilmaz bir pargasidir. Ogretmen sadece dgrenme
driiniini degil, Ogrenme siirecini de degerlendirmelidir. Degerlendirmede geleneksel
yontemlerle alternatif degerlendirme yontemleri birlikte kullanilmalidir. Bu degerlendirme
yontemleri ve araglar; gézlem, performans ddevleri, goriismeler, 6z degerlendirme 6lgekleri,
ogrenci iiriin dosyalar (portfolyo), projeler vb.dir. Ogrenciler etkinlikler cercevesinde
fotograf, resim, proje, poster, sarki sozii, besteleme gibi ¢aligmalar yapabilmeli ve bunlar
aileleri ve cevreleriyle paylasmak igin sergilenmelidir.

10. Olgme ve degerlendirme siirecinde kullanilmak amaciyla gelistirilen, rnek
formlar yeri geldikge Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan uygulanir. Formlar aynen
kullanilabilecegi gibi 6gretmen tarafindan yeni formlar da gelistirilebilir.

Piyano dersine ait yapilacak O6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin daha objektif
sonuglar verebilmesi i¢in, 0grenciler bireysel olarak tiim piyano Ogretmenleri komisyonu
oniinde dinlenmeli, bu sayede 6grencilerin sahne ve performans becerilerinin gelisimine de
katkida bulunulmalidir.

11. Ogrenci diizeyi ve ¢evre etkenleri dikkate alarak Ogrenme-ogretme
etkinliklerinde farkl: iinitelerin birbirleriyle baglantili olan kazanimlar1 birlikte ele alinabilir.

12. Ogrenme-dgretme etkinliklerinde 6grenci diizeyine, egitim ortamma ve gevre
etkenlerine gore 6grencilerin aktif oldugu 6grenme-6gretme yontem ve teknikleri kullanilir.
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13. Ogrenme-dgretme etkinliklerinde, kazanimlarin edinilmesine yardimci olabilecek
uygun gorsel, isitsel ve basili materyallerden yararlanilir.

14. Etkinlikleri planlarken, bir sonraki haftanin etkinlikleri dikkate alinarak planlama
yapilmas1 6gretmenin ve 6grencilerin hazirli1 agisindan énemlidir.

15. Programin uygulanmasi asamasinda 6gretmen ogrencisinin 6grenmekte oldugu
etiit ve eserler kadar karakterine ve psikolojisine de egilmek zorunlulugundadir. Her seyden
once “Bunu ben de yapabilirim, ben de basarabilirim duygusu astlanmalidir.

16. Ogrenciye yaptig1 is kolay gelmelidir. Caligilan eser ne olursa olsun dgrencinin
kisiligine gore secilmelidir.

17. Rekabet duygusundan ¢ok, &grencilere hep birlikte ¢aligma, gelisme, deneyim
kazanma ve amaca yaklasma duygusu kazandirilmalidir.

18. Ogrencilerin sistemli olarak calismalari 6nerilmelidir. Bir piyano ¢alisma saati
olmali ve her kosulda bu saate uyum gosterilmelidir.

19. Ogretmenin insan ve sanatg1 olarak iistiinliigiinii kanitlamas1 gereklidir. Ogretmen
caligmalarinda her zaman kontrollii ve disiplinli olmalidir.

20. Ogretmen ve 6grenci iliskisinde en 6nemli sey, karsilikli degerlerin, amaglarin
olugsmasi ve gelismesidir (Pamir s. 50-54). Bu iletisim yoluyla &grencilerin miizige daha
derinden baglanmalarina yardim edilmelidir.

21. Programin uygulanmasi agamasinda 6rnek etkinlikler, kazanimlar ve agiklamalarin
yer aldig: tablolarda, basamak sisteminde kullanilan etiit ve eserler Anadolu Giizel Sanatlar
Liselerinin yapist goz oniinde bulundurularak se¢ilmistir. Bu yapilandirma en alt seviyeye
gore diisiiniilmistiir. Piyano literatiiriiniin ¢ok genis olmas1 dolayisi ile ¢aldirilmas: gereken
eserlerin hepsi programa eklenememistir. Bu sebeple Ogretmenler asagida verilen eser
seceneklerini birebir kullanmali, bunun yani sira verilen 6rnek eserlerin teknik igeriklerini goz
ardi etmeden ayn1 seviyede olan farkli etiit ve eserler ile birlikte diisinmelidirler.

22. Piyano literatiiriinde yer alan Tiirk Miizigi eserleri ve makamsal dizilere karsilik
gelebilecegi diistiniilen diziler ve bu dizilere ait egzersizler kazanim ve etkinlikler iginde yer
almaktadir.

Bu uygulama piyano programi igine yerlestirilirken, 24 perdeli Arel- Ezgi- Uzdilek
sistemi esas alinmistir. Programda kullanilan makam dizileri ses degistirici isaretler agisindan
tampere sisteme uyarlanmigtir. Etkinlik ve kazanimlar igerisine yerlestirilen makamsal diziler
secilirken egitim miiziginde kullanilabilirligi diistiniilerek Muammer Sun’un Tiirk Miizigi
Makam Dizileri kitab1 kaynak olarak gosterilmistir.

Programa segilen makam dizilerinin siralanmasi asamasinda makam dizileri ile
piyanoda caldirilan gamlar arasinda duate uygunlugu g6z éniinde bulundurulmustur.

Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri i¢in hazirlanmis basamak sistemine ait 6rnek eserler

asagidaki gibidir. 9.sinifta ¢aldirilacak olan 1. ve 2. basamaga ait alistirmalar, tinite i¢indeki
konularla uyum saglayan baslangi¢ metotlarindan secilmelidir.
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3. Basamak Etiit ve Donemlere Yonelik Eserler

e (Czerny Op.599- No: 15ve 19
e Duvernoy Op. 176- No: 1 1. donemde
Czerny Op.599 No: 16-17-18 etiitleri 2. donemde galmabilir.

Anna Magdelena Bach No. 14,2, 3

Rameau Menuet, Barok donem eserleri 1. donemde,

Anna Magdelena Bach No. 4-19,

Telemann Gavotte Couperin Le Petit Rien Barok donem eserleri de 2.
donemde galinabilir

Diabelli Sonatin No:6 1. Boliim

Kohler Sonatin Sol majoér

T. Haslinger Sonatin Do Major

L.V. Beethoven Sonatin Sol major Klasik dénem eserleri 1. dénemde,
Diabelli sonatin no:1,

Clementi sonatin No:1

Mozart Allegro in G, Klasik donem eserleri de 2. donemde ¢alinabilir

R. Schumann Genglik Albiimii no: 5,1,3

J. Bhrams Hungarian Dance no:4 ( Kolay versiyon)

N.Caprice no:24( Kolay versiyon)

G.Bizet Toredor Song ( Kolay versiyon)

flhan Tonger Bozkirda aksam, Uykuda, Ky Yolunda

Naci Madanoglu Kaleden Kaleye

Schostakovic March ve Vals gibi Romantik ve Cagdas donem eserleri
donemlere boliinerek ¢alinabilir

4. Basamak Etiit ve Donemlere Yonelik Eserler

1. déonemde Czerny Op.599 No: 22, 30, 33
Czerny Op. 821 No: 12, 13

Loeschhorn No: 30

2. dénemde ise Czerny Op.599 No: 45
Czerny Op. 821 No: 9, 10

Loeschhorn No: 22, 23 gibi etiitler ¢alinabilir.

1. donemde Anna Magdelena Bach No: 7, 10

C.P.Emanuel Bach Menuet BWYV 813

2. donemde ise J.S.Bach Kiigiik Preliid Fiigler No.1
Rameau Menuet La mindr Barok donem eserlerini galabilir.

L.V.Beethoven Bagatelle Op.33 No:3

Burgmiiller Barcarole

Diabelli Sonatin Op. 68 Fa major

Kuhlau Sonatin Op. 55 No.3 Klasik donem eserleri 1. donemde,
Kullak Ghost Story
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e L.V. Beethoven Sonatin in F
e Kuhlau Sonatin Op.20 No.1
Diabelli Sonatin No.2, Klasik donem eserleri 2. donemde ¢alinabilir

Mavi Tuna Valsi

Tchaikovsky Napoliten Song

G. Bizet Carmen

D. Kabalevsky Comedians Gallop 1.dénemde,

Bhrams Ungarischer Tanz

F. Schubert Moment Musical

D.Kabalevsky Morning Exercises

A.Adnan Saygun incinin kitabi Masal, Romantik dénem eserleri 2. dénemde
calabilir.

5. Basamak Etiit ve Donemlere Yonelik Eserler

e Czerny Op. 821 No: 22-23-24
Loeschhorn No: 26-27-37-38 gibi etiitler ¢calinabilir.

1. donemde Anna Magdelena Bach No.13

J.S.Bach Kiigiik Preliid Fiigler No.4

Haendel Courante HWV 488, Barok donem eserlerini ¢alabilir.
2. donemde ise Der Erste Bach No.17

J.S.Bach Kiigiik Preliid Fiigler No.5-8-3

H.Purcell Suit No.5 Barok donem eserlerini ¢alabilir

Clementi Sonatin No.4

e L.V. Beethoven Fa Major Tema ve Varyasyonlar, Klasik donem eserleri 1.
donemde,

e (Clementi Sonatin No.6

e W.A Mozart Sonatin no.1

Dussek Sonatin No.2—4, Klasik donem eserleri 2. donemde ¢alinabilir

E.Grieg Vals

Kabalevsky Rondo Tocatta
R.Schumann No.19

Naci Madanoglu 9 Tiirkii
Ulvi Cemal Erkin Duyuslar
istiklal Mars1, 1.donemde,
Muammer Sun Zeybek
Kabalevsky Rondo Tanz
Kabalevsky Novellette
R.Schumann No.11-12
Naci Madanoglu 9 Tiirkii
Ulvi Cemal Erkin Duyuslar gibi Romantik donem eserleri 2.dénemde
calmabilir.
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4. PROGRAMIN TEMEL YAKLASIMI

Bilgideki degisim ve gelisim, ogrenci profilinin de egitim siirecinde degisime
ugramasina etki etmektedir. Giiniimiiz 6grenci profili, bilimsel ve akilc diisinme becerisine
sahip, arastirmaci ve sorgulayici, bilgiyi ezberleyen degil bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi
kullanip paylasabilen, iletisim kurma becerilerine sahip, teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilen, kendini gergeklestirmis ve bunun yani sira insanh@mn ortak degerlerini de
sahiplenmis, yaratici, tiretken, takim ¢aligmasina yatkin, 6grenmeyi 6grenmis ve yasam boyu
ogrenmeyi benimsemis bireyler olarak tanimlanabilir.

Ogrenci profilindeki degisim egitim, 6gretim siirecinde okula da yeni anlamlar
yiiklemektedir. “Ogrenci Merkezli Egitim”, “Ogrenci Merkezli Okul” kavramlar1 bu degisim
ve geligimin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir.

Ogrenci merkezli egitimin temel hedefi ogrenciyi merkeze alarak, birey olarak
kendisinin ve sistemin ihtiya¢ duydugu degisim siirecini baslatmaktir.

Giintimiizde bireylerden, dogru kararlar alip uygulamaya gegmesi, yaratict diigtinmesi,
problem ¢6zme yeterligine sahip olmasi, 6grenmeyi 6grenmesi, ekip calismasina yatkin
olmasi ve kendi kendini yonetebilmesi beklenmektedir. Ogrenci merkezli egitim, 6grenmeyi
ogrenmenin esas oldugu, her o6grencinin farkhi zaman, tir ve hizda Ogrenebilecegini
benimseyen, diigiinme becerilerini gelistirmenin yaratici diisiinceyi gelistirdigini kabul eden
bir yaklagimdir.

Ogrenci merkezli egitimin 6grenci ve 6grenme siireci agisindan on iki ilkesi ortaya
konulmustur (http://denizli.meb.gov.tr/mlokurs/_private/ome/02omeum.htm).

1. Ogrenmeyi ogrenmek esastir.

Ogrenme siirecinin dogasi olarak ogrenme, bireyin kendi algilari, diisiinceleri ve
duygularindan siizerek edindigi bilgi ve deneyimlerden anlami kesfetmesi ve yapilandirmasi
stirecidir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde 6grenmeyi 6grenmek esastir.

2. Her ogrenci ogrenebilir.

Her ogrenci, elde ettigi verilerden bir anlam yaratmak, bunu gézden ge¢irmek ve
digerleri i¢in anlagilir hale getirmek iizere ¢aba gosterir. Bu nedenle, 6grenci merkezli
egitimde her 6grenci 6grenebilir olarak kabul edilir.

3. Her dgrenci égrenirken eski ve yeni bilgiler arasinda ézgiin baglantilar kurar.

Bilginin yapisi geregi her 6grenci daha derin bir anlama etkinligini yapilandirmak igin
eski ve yeni bilgileri arasinda 6zgiin baglantilar kurar. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde
her 6grencinin yeni bilgi ile eski bilgileri arasinda baglantilar kurmasina 6nem verilir.

4. Diigiinmeyi égrenmek sorgulayict ve yaratici diigiinceyi gelistirir.

Ogrenci, nasil diisiinecegini planlayip, gozlemleyip, degerlendirerek, sorgulayici ve
yaratici diisiinme becerilerini gelistirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her 6grencinin
diistinmeyi 6grenmesine oncelik verilir.
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5. Basarabilme duygusu i¢sel giidiilenmeyi saglar.

Ogrencinin kontrol diizeyi, sorumluluk duygusu, hedefleri, ilgi alanlar, yeterlilikleri
ve beklentileri basarma giidiisiinii besleyen etmenlerdir ve giidiileme 6grenmeyi etkiler. Bu
nedenle, 6grenci merkezli egitimde her 6grencinin motivasyonuna énem verilir.

6. Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlagir.

Her 6grenci dogal bir 6grenme egilimine sahiptir. Bu egilim olumsuz deneyimlerle
engellendiginde 6grenme zorlagmaya baslar. Bu nedenle, dgrenci merkezli egitimde her
ogrencinin basarabilme deneyimini yasamasi igin onlarin bireysel farkliliklarini dikkate alan
firsatlar yaratir.

7. Merak, yaraticihk ve kompleks diisiinmeyi harekete gegiren éddevler ogrenciyi
daha zorlarint basarabilmeye giidiiler.

Merak, yaraticilik ve kompleks diisiinmeyi harekete gegiren, giidii artirict ve
ogrenmeyi 6grenmeye yonelik 6devler 6grenciyi giderek zorlasan ddevler yapmaya giidiiler.
Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde odevler her 6grencinin basarabilme deneyimini
yasamasi i¢in yaratilacak firsatlardan biri olarak goriiliir.

8.Her ogrenci farkh zamanda farkl tiirde ve farklh hizda ilerleyerek gelisir.

Ogrenmenin gelisimsel dogasina bagli olarak her ogrenci farkli zamanlarda, farkl
gelisim adimlart boyunca ilerleyerek gelisir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde 6gretim
etkinliklerinin ve ortamlarinin planlanmasinda farkl 6grenme tiirleri ve hizlar1 dikkate alinr.

9. Farkl ozelliklerdeki ogrencilerin birbirleri ile etkilesimi 6grenmeyi kolaylastirir.

Farkli 6zge¢mis, ilgi ve degerlere sahip bireylerin birbirleri ile etkilesimi, 6grenmeyi
kolaylastirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde isbirligine dayali 6grenme gibi grup
¢aligmalarini 6n plana gikaran dgretim stratejilerine agirhik verilir.

10. Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler 6grenmeyi artirr.

Ogrencilerin birbirine destek olmasi, ilgi ve saygi gostermesi gibi olumlu iligkiler
ogrenmeyi artirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde grup ¢alismalart ve sosyal
etkinlikler 6grenciler arasinda olumlu iliskilerin gelistirilebilmesi igin yaratilacak firsatlar
olarak goriiliir.

11. Her ogrenci ogrenmeye karst farkl yetenek ve egilime sahiptir.

Her 6grenci kalitsal olarak tasidigi genler ve ¢evresel etmenlerin bir araya gelmesi ile
sekillenir ve bu nedenle 6grenciler 6grenmeye karsi farkli yetenek, tercih ve egilimlere
sahiptir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde bu farkhliklar dikkate alinarak ogretim
etkinlikleri gesitlendirilir ve teknoloji ile desteklenir.

12. Her ogrenci yeni bilgileri kendi kaliplarina gére kavrayp benzersiz bir anlama
yaratir.

Her Ogrenci yeni fikirleri inang, anlama, yorumlama ve tutum siizgeglerinden
gegirerek isler ve benzersiz bir anlama yaratir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde dlgme
ve degerlendirme ¢aligmalarinda her 6grencinin gelisiminde gosterdigi ilerleme dikkate alinir.

Ogrenci merkezli egitim yaklagimini temel alan etkili bir 6grenmenin gergeklesmesi
sonucu Ogrencilerde; merak uyandirma ve planlama, aragtirma ve kesfetme, ¢oziimleme ve
derinlestirme, paylagma ve yasantiya uygulama basamaklarin1 6ziimseyerek yasamlarinin her
asamasinda bilgiyi kullanma becerilerinin gelismesi beklenmektedir.
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Ogrenci merkezli egitim 6grenciyi merkeze alir ve bu nedenle 6gretmen gok
dnemlidir. Ciinkii dgretmen, 6grencideki degisimi ve gelisimi destekleyen en onemli kisidir.
Ogrenci merkezli egitimde 6gretmen;

Agik fikirlidir.

Cagdastir.

Yenilikleri takip eder.

Ogrencileri i¢in egitim ortamini en iyi sekilde hazirlar.

Egitim teknolojilerini etkin olarak kullanir.

Ogrencilerinin bireysel farkliliklarimi dikkate alir ve onlarin ihtiyaglarini en iyi
sekilde karsilar (http://uretim.meb.gov.tr/EgitekHaber/s84/yazarlar/Oguz.htm).

Ogretmenler biitiin 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmak icin gerekli kosullari
olusturmalidir. Nitekim 6gretmenin olusturdugu sinif ortaminin 6grencinin 6grenmeye karsi
tutumunda ve giidiilenmesinde etkisi biiytiktiir.

Ayni sekilde ogrenci merkezli egitimde yonetici, Ogretmen, Ogrenci, aile, okul
calisanlart ve cevre siire¢ icerisinde Onemli bir yer alir. Egitim ile ilgili sorunlarin
¢ozlimlenmesi igin okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin, 6grencilerin, ailenin egitim igerisinde
etkin bir bigimde gorev almasi beklenmektedir. Ailenin, ¢ocugun egitimine katilimi; okula
giderek, okulda yapilan etkinliklere aktif olarak katilarak, gocuga zihinsel olarak uyarici
ortamlar hazirlayarak ve biligsel gelisimi i¢in anlamli materyaller saglayarak gergeklestirilir.

Miizik, seslerin ve seslerin siirelerinin organize edildigi bir sanattir. Miizik alani,
icerisinde bildirimler tasiyan, bir kisim duygulara gondermelerde bulunan ve gesitli
diizeylerde tasarlanarak yapilandirilan bir iiriiniin ortaya ¢iktigi sanatsal bir tiiri olugturur.
Miizik, tiiketilme 6zelligi tasiyan ne var ki her tiiketilisinde kendisine yonelik olarak olusmusg
ozel begeni “igerikli’’ yargida eksilme yerine “gogalma’ 6zelligi tasiyan bir kavramdir. Bir
sanat Uriinii karsisinda “gilizel”” yargisindan “girkin’” yargisina dek uzanan bir giizellik
degerlendirmesi yapilir. Her yeni bakista “giizel”” yargisi “daha giizel’” yargisina, “girkin’’
yargisi “daha ¢irkin’’ ya da yine “giizel”’ yargisina doniisebilmektedir (Erol 1998 s. 15-16).

Gelistirilen Piyano Dersi Ogretim Programinda konular, 6grencilerde giizel yargisi ile
birlikte diisiiniilen miizik bilinci olusturacak nitelikte ele alinmis, program 6grenme alanlari,
kazamimlar ve 6gretim etkinliklerine dayali olarak diizenlenmistir. Programda bilgi, beceri,
deger ve tutum agisindan denge gozetilmis, 6grenme-6gretme siirecinde 6grencinin yasantilari
dikkate alinmigtir. Program sadece smif i¢i degil simf disi etkinlikleri de kapsamaktadir.
Program yaklagimi; 6grenme-6gretme siiregleri, 6lgme-degerlendirme metotlar ile 6gretmen
ve Ogrencinin roliine bakis agisindan ve ortaya koydugu aktif simf kiiltiiriiyle yeni bir
yaklagimi kapsamaktadir.

Piyano Dersi Ogretim Programinda kazanimlar; birgok zihinsel beceriyi vurgulamakta,
ogrenme siireglerinde ise aktif 0grenme yontemlerinin ve o6gretimsel islerin kullanimimi
gerektirmektedir. Programda bu yontemlerin kullanildigi 6rnek etkinliklere yer verilmistir.
Ogretmenler programda dnerilen etkinliklerin yani sira kazanimlarda dngoriilen bilgi, beceri,
deger ve tutumlari kazandirmada farkh etkinlikler de planlayip uygulayabilirler.
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5. PROGRAMIN YAPISI

Piyano dersi 6gretim programi, genel amaglar, temel beceriler, degerler ve tutumlar,
ogrenme alanlari, kazanimlar, 6rnek etkinlikler ve agiklamalardan olugmaktadir.

5.1. Genel Amaclar

Bu program 6grencilerin;
e Piyano ile ilgili temel becerileri kazanmalarini,

e Piyano ile ilgili Tirk miizigi ve evrensel miizik eserlerinden bir dagarcik
olusturmalarini,

e Miizik yoluyla anlama, anlatma, dinleme ve yaraticilik giiciinii gelistirmelerini,
e Tiirk Miizigi ile Bat1 Miizigini klasik ve folklorik yonleriyle karsilastirmalarini,
e Tiirk miiziginin diinya miizigi igindeki yerini analiz etmelerini,

e Miizigin diinyada ortak bir dil oldugu bilincini kazanmalarini,

e Miizik egitimi yoluyla Tiirk toplumunun sosyo-kiiltiirel gelisimine katkida
bulunmalarini,

e (alismalarinda zamani verimli kullanma alisgkanligi kazanmalarini,

e Bireysel ve grup ¢alismalarinda sorumluluk bilinci gelistirmelerini,

e Ulkemizi ulusal ve uluslar aras1 miizik etkinliklerinde temsil etmelerini,

e Miizik yoluyla milli birlik ve beraberlik bilinci gelistirmelerini,

e Atatiirk’tin Cagdas Tiirk Miizigine iliskin goriis ve diistincelerini yorumlamalarini
amaglamaktadir.

5.2. Temel Beceriler

Giinlimiiz egitim ve 6gretim anlayisinda bilgiyi oldugu gibi almak yerine, bilgiyi bulma,
kullanma ve bilgiyi yapilandirma 6n plana gikmustir. Beceri, 6grencilerde, 6grenme siirecinde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve yagama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Bu program ortak
becerileri kazandirmanin yaninda, alana 6zgii olarak gelistirilen becerileri kazandirmay:1 da
amaglamaktadir. Bu beceriler asagida gosterilmistir. Bu becerilere, {initeler goz oniinde
bulundurularak, dogrudan verilecek beceri olarak programda yer verilmektedir.

Piyano dersi 6gretim programinda yer verilen ortak becerilerin yaninda piyano dersine
yonelik temel becerilerin kazandirilmasi da esas amaglardan biridir. Piyano alaninda
belirlenen beceriler; 6grencilerin yasamlarinda ve mesleklerinde kullanabilecekleri nitelikte
belirlenmistir. Bu beceriler sol ve fa anahtarini birlikte okuma, sag ve sol el koordinasyon,
desifre, yorumlama (icra), sahne ve performans becerileridir. Piyano dersi konularimin hemen
hemen hepsinde farkh diizeylerde kullanilabilen bu beceriler, 6grenme alanlarinda
kazanimlarin igeriginin gerektirdigi sekilde, kazanimlara entegre edilerek verilmistir. Bu sekli
ile 6gretim siirecinde kazanimin gerektirdigi beceriler kazanimla birlikte verilmelidir.
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Programla ulasilmasi beklenen ortak beceriler sunlardir:

Elestirel Diistinme

Yaratici Diigiinme

fletisim

Arasgtirma-Sorgulama

Problem C6zme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma

Girigsimcilik

Tiirkge’yi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma
(http://programlar.meb.gov.tr/program_giris/yaklasim_2.htm).

Programla ulagilmasi beklenen alana 6zgii beceriler ise sunlardir:
Sol ve Fa Anahtarim Birlikte Okuma Becerisi

Piyano genellikle sag elde sol anahtari, sol elde fa anahtar1 okunarak ¢alinabilen bir
enstrumandir. Piyano ve arp ¢algisi disginda kullanilmayan bu durum, 6grencilere miizik
notasyonu ile ilgili ayrn bir zorluk getirmektedir. Hem sol, hem de fa anahtarini beraber
okuma becerisini elde eden Ogrenci, piyano literatiiriine ait olan tiim notasyon sifrelerini
¢ozebilme basarisim elde eder. Sol ve fa anahtarimi birlikte okuma becerisi 6grencilerin
piyano klavyesi iizerinde iki elini de kullanabilmelerine imkan tanir.

Sag ve Sol El Koordinasyon Becerisi

Piyano performansi sirasinda sag el ve sol el birlikte, ancak tamamen birbirlerinden
bagimsiz olarak hareket ederler. Bazen sag el ana melodiyi galarken, sol el eslik eder, bazi
durumlarda da tam tersi olur. Boylece, 6grenciler farkli koordinasyon becerisini elde etmis
olurlar. Piyano literatiiriindeki tiim eserler sag ve sol el koordinasyon becerisinin gelistirilmesi
ile seslendirilebilir. Ogrenciler bu beceriyi ne kadar fazla gelistirirlerse eser seviyelerindeki
diizeysel artig da o kadar biiyiik olur. Bu beceriyi tam anlamiyla gelistirebilen 6grencilerin
gelebilecekleri en iist seviye virtiozitedir.

Desifre Becerisi

Desifre becerisi, piyano literatiiriindeki eserlerin seslendirilebilmesi igin gerekli olan
notasyonu dogru okumak ve klavyeye dogru aktarabilme becerisidir. Ogrenciler derslere,
6dev aldiklar1 eserleri desifre etmis olarak gelebilecekleri gibi yeni bir eser bazen 6gretmen
ile birlikte ders esnasinda desifre edilerek de Ggrenilebilir. Calisilmamus bir eseri ilk goriiste
iyl ve yanhgsiz ¢alabilmek hemen hemen imkansizdir. Ancak kiiltiirlii bir miizikei, ilk
gordiigii bir eseri anlayarak iyiye yakin bir derecede galabilir. Tki tiir desifre vardir; birincisi,
ilk defa ele alinan bir eseri yavas yavas ve her notasini inceleyerek okumak; ikincisi, eseri
temposuna yakin bir hizda ve temiz ¢almaya dikkatten ¢ok, eserin karakter ve anlatimina
dikkat gostererek okumak (Fenmen 1991). Genel bir anlatimla miizik dilinin sifrelerini
¢oziimleme yontemi olarak kabul edilen desifre becerisi, 6grencilerin piyanoda calacaklar
eserleri goziimleyebilmeleri i¢in gerekli ve zorunludur.
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Yorumlama (Icra) Becerisi

Yorumlama becerisi, ¢aligilan eserin miizigini hissetmek, belirli ses kiimelerini
beynimizde ifadeli bir bigimde tasarlayarak enstriiman iizerinde uygulayabilme becerisidir.
Bu becerinin geligebilmesi i¢in ¢alg: teknigini refleks haline getirebilmek, bu sebeple de
bilingli ve siirekli bir caligmaya gereksininim vardir. Ogrencilerin kendi bireysel
galismalarinin yani sira derslerde 6gretmenleri ile yaptiklart ¢alisma da, eserleri yorumlama
becerilerini gelistirecektir.

Yorumlama becerisi, calinacak eserin edisyonu tizerinde belirtilmis her tiirlii
artikiilasyon isaretlerini dogru yapmayi ve miizik ciimlelerini ifadelendirmeyi gerektirir.
ifadenin en 6nemli zelligi agik ve dakik olmaktir. En ufak ritm, ses yada niians yanhs, eseri
bozmaya yeterlidir. Eserlerin, bestecilerin istedigi nitelikte yorumlanabilmesi igin gerekli olan
teknik ve miizikal altyap: kurgulanmasi ve gelistirilmesi boyutunda 6gretmene biiyiik gorevler
diismektedir. R. Schumann’in geng miizikgilere 6giidiinii hatirlayalm: “Her zaman en iyi
miizik¢i yanmizda sizi dinliyormus gibi miizik yapmiz”. Yorumlama, giizeli yaratmak ve
ifade etmek igin gereken bir giigtir. Yorumlama becerisi, 6grencide miizik duygusunu
uyandirmali ve onun yorumlama zekéasini parlatmahdir.

Sahne ve Performans Becerisi

Sahne ve performans becerisi, teknik ve miizikal anlamda tamamen olgunlagmis bir
eseri, 0grencinin hayal giiciinii ve kendi performans giictinii birlestirerek toplum oniinde
sergileyebilme becerisidir. Bu beceri enstriiman egitimi goren kisilerin ulagmayi
hedefledikleri doruk noktasidir. Sahne ve performans becerisini kullanarak miizikal
gelisimine yeni boyutlar katabilen ogrenciler igin bir iist seviye, sahnede performansi
sirasinda daha zor ve daha teknik eserlerin icrasi olabilmelidir.

Bu becerinin elde edilebilmesi i¢in eserin anlam bakimindan imgede yasatilabilmesi,
ezgilerin duyulmasi ve goz oniine getirilebilmesi, pasajlardaki dinamizmin, niians ve renklere
gore uygulanacak jestlerin ayrintili olarak imgeye yerlestirilebilmesi ¢aligmalari yapilmalidir.
Bu galigmalar yillarla 6lgiilen ¢ok uzun ve genis siiregleri gerektirir. Bu siireci tamamlayarak
sahne ve performans becerisini mitkemmellestiren 6grenci profilinde, dis goriiniim sakin ve
hareketler esnek olmalidir.

Higbir zaman zihinde bulanikliga meydan vermeyecek kadar ¢ok galisilmali, beyine
fazla yorgunluk bindirmemeli, sakin ruh hali korunabilmelidir. Dikkatin tiimii o anda
yapilacak ise yogunlagmis olmali, ama yiirek sicak, ruh hali sogukkanli olabilmelidir. Sahne
ve performans korkusunun biiyilik bir kismi, saglikli bir beden ve sagduyulu bir ruh ile
dengelenir. Nese ve canlihk yitirilmemis olmali, dogal kalinabilmeli, umursamazlik ve
korkakligin yaganmamasi igin giiven duygusunun gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir.

5.3. Degerler ve Tutumlar

Deger, toplumun varhgini, isleyisini, devamim saglamak ve siirdiirmek igin dogru ve
gerekli oldugu kabul edilen ortak diisiince, ahlaki ilke ve inanglardir. Piyano Dersi Ogretim
Programinin diger 6nemli unsurunu da tutumlar ve degerler olusturmaktadir. Program egitim,
ogretim siirecinde asagidaki degerleri de kazandirmay1 6nemsemektedir:
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Dayanigsma
Hosgorii
Sevgi

Saygi
Duyarlilik
Vatanseverlik
Barig
Estetik
Sorumluluk
Statii

Sabir
Disiplin
Motivasyon
Basari
isbirligi
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5.4. Ogrenme Alanlari

Ogrenme alani; birbiri ile iligkili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin olarak
goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir. Piyano Dersi Ogretim Programi “6grenme
alan” adi altinda organize edilmis yapilardan olusmaktadir. Ogrenme alanlari, programda
ongoriilen bilgi, beceri, kavram, degerler ve tutumlarin sistematik bir sekilde iliskilendirildigi
konu alanlarindan olusmaktadir. Bu anlamda 6grenme alanlarina iligkin program tablosu,
kazanmimlari, 6rnek etkinlikleri ve gerekli agiklamalarin yapilacag: siitunlari igeren ii¢ ana
boliimden olusturulmustur. Programda igerigi belirleyen genel gergeve, piyano egitiminin
icerik ve amaglarina uygun bir sekilde organize edilmistir. Ogrenme alanlarinda sinif
diizeyine gore belirlenen kazanimlar ardigik ve bir biitiin olusturacak sekilde diizenlenmistir.

Piyano dersi iki 6grenme alani gergevesinde yapilandirilmigtir.

1. Piyano Calma Teknikleri

2. Piyano Literatiiriinde Basamak Sistemi

Ogrenme alanlarinin igerikleri asagida yer almaktadir.

5.4.1. Piyano Calma Teknikleri

Bir enstriimam bagar1 ile ¢alabilmek ve o enstriiman iizerinde duygularimzi ifade
edebilmek ig¢in, iki yetenegin gelismesi gerekir; ruhsal ve bedensel yetenek. Ruhsal
yetenegimiz, begeni, duygu, diisiince, hayal giicii, yani ifadede biiyiik rol oynayan “stil
kaynag1”, igimizde gizli bulunan yaraticilik ozelligidir. Zekamiz, kiiltiriimiiz ne kadar
gelisirse ruhsal yetenegimiz de o derece geniglemis olur.

Bedensel yetenegimiz ise, enstriimanin g¢alimgi sirasinda tiim viicudun rahathikla
gorevini yapabilmesi, viicudun saghkli olmasi gibi “maddi” olmakla beraber, miizik aletlerini
calmada biiyiik nemi bulunan ¢alma teknikleri ile ilgili 6zelliklerin toplamidir. Herhangi bir

alet iizerinde basar saglayabilmek igin bu iki yetenek el ele yiiriimelidir. Iyi bir teknik eger
bilgiye dayanmiyorsa, sonugsuz kaldig: gibi, gii¢lii bir teknige sahip olmayan en derin bilgiler
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de iirtinlerini veremez. Calgi teknigi biitiin bu hareketleri ayrintilariyla inceleyen bir konudur
(Fenmen 1991).

Piyano teknigi denilince akla hemen iki soru gelir. Amaca varmak igin ne yapmalhidir
ve nasil yapmalidir? Genel olarak verilecek cevap sudur; daima amag, araglan belirler. El,
zekdnin, aklin yetenegine ve emrine tabidir. Calanin miizikal gelisim siireci ne kadar
yiiksekse, teknik diizey de o oranda kuvvetlenecek, hi¢ olmasa el ele gitmeyi isteyecektir.

Tiim piyano edebiyatinin galinabilmesi i¢in gerekli olan bir teknikle ¢alan piyanistin,
biitiin anatomik hareket mekanizmasinin 6gelerini seferber edebilmesi ve uygulayabilmesi
gerekir. Bu demektir ki, en kiigiik parmagin ucundan, biitiin parmaga, parmak kokii
ekleminden, ele, bilege, dirsege, kola, omuza, sirt adalelerine kadar bir egemenlilik
zorunlulugu vardir. Biitiin hareket mekanizmasi bir kaldirag vazifesi gorebilmelidir. Hareketin
bigimine gore kaldiracin destek noktasi bazen omuzda, bazen dirsekte, bilekte, bazen de
parmak ucunun dokunum noktasindadir. Bu kaldirag tinitesine sag pedalin 6niinde duran sag
ayak, biraz arkada duran sol ayak ve bacaklar da dahildir (Pamir 1982).

Piyano ¢alma tekniklerinin alt basamaklan asagidaki bashklar ile simiflandirilmigtir:

Parmaklarin islevi
Gam teknigi
Akor teknigi
Arpej teknigi

Cift sesler

Oktav teknigi

Tim bu teknikler piyano dersi Ggretim programinda yer alan iiniteler igindeki
kazanim, etkinlik ve agiklamalar ile basamaklara boliinerek ele ahnmustir. Ogrencilerde bu
tekniklerin geligsebilmesi igin etkinlik ve agiklamalar kisminda gesitli etiit ve eserlere yer
verilmis, ancak piyano literatiiriiniin gok genis olmasi nedeniyle yer verilemeyen diger eser ve
etiitler igin 6gretmen ve 6grencilere segme 6zgiirliigii de birakilmustir.

5.4.2. Piyano Literatiiriinde Basamak Sistemi

Miizik egitiminde tiim diinyada uygulanan basamak sitemi (Grade system),
ogrencilerin piyano egitimleri boyunca literatiire ait g¢alisacaklari etiit ve eserlerin zorluk
derecelerine gore siralanarak, Ogrencilerin miizikal kimliklerini uluslararasi standartlara
uygun bir bi¢imde yapilandirmalari i¢in gerekli olan egitim ve dgretim metodudur.

Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri igin gelistirilen Piyano Dersi Ogretim Programu,
piyano literatiiriiniin ancak belli bagli eserlerinin yer alabildigi zorluk derecelerine gore
diizenlenmis bes basamaga ayrilmistir:

1. Basamakta yer alan temel davraniglar piyano ¢alma tekniginde yer alan parmak
islevselligini kullanabilme ile sol ve fa anahtarlarim birlikte okuma becerilerinin uygulandigi,

piyano klavyesinin taninma agamasinin gergeklestigi basamaktir.

Bu basamakta ogrenciler klavyeyi 3 ayr1 konumda taniyarak, farkli pozisyonlarda
hazirlanan egzersizleri galabilirler.
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2. Basamakta, sag ve sol elde parmak gegisleri ile legato-non legato uygulamalarini
ogrenirler.

3. 4. ve 5. basamaklarda ise zorluk seviyelerine gore diizenlenmis gam, etiit, barok
donem, klasik donem, romantik ve ¢agdas donemlere ait literatiir galigmalari yapilir.

6. OGRENME-OGRETME SURECI

Hayat boyu oOgrenen, edindigi bilgi ve beceriyi hayata gegiren fertlerin
yetistirilmesinde Ogretim yontem ve teknikleri de biiyiik Oonem tagimaktadir. Cagin
gerektirdigi donanimlara uygun hedefler belirlenmis olsa bile bu hedefleri tamamen
geleneksel yontemlerle gergeklestirmek miimkiin degildir. Ogrenme siireglerinde 6grencilerin
diigtinmelerini, aragtirmalarini, sorun ¢ozmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden
yapilandirip hayata gegirmelerini destekleyen yontem ve teknikler ise kosulmalidir.

Ogrenci merkezli 6grenme ortamlarinda dgretmenin roliiniin simiflardaki geleneksel
roliinden farki; kendi kararlarimi uygulamak yerine 6grencilere yol gostermek, onerilerde
bulunmak, gerekli durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin
gelisimlerini gozlemektir. Ornegin, dgretmen hangi dgretimsel isin yapilacagi ya da hangi
kaynaga bakilacagi konusunda fikri olmayan 6grenciye cesitli isler ya da kaynaklar 6nerebilir.
Ogrencinin  gelismesinde sorunlarla  karsilasildiginda 6nlem almak da Ogretmenin
sorumlulugundadir. Burada s6z konusu olan 6gretmenin &grenciye kendi kararlarini kabul
ettirmesi, onun 6grenmesi ile ilgili kararlari onun yerine almamasidir. Ogretmen bilgi aktarict,
karar verici olmak yerine Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katithmim saglayarak,
ogrenmeyi kolaylastirmalidir. Bilgi ile 6grenci arasinda arabuluculuk roliinii tistlenmelidir.

Tablo: Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Egitimin Karsilagtiriimast

| Ogretmen Merkezli Ogrenci Merkezli
Sinifta etkinlik Ogretici Etkilesimli
Ogretmenin rolii Bilgi verici, daima uzman Katilimei, bazen 6grenci
Ogrencinin rolii Dinleyici, daima 6grenci Katilimel, bazen uzman
Ders agirhig Bilgiler [liskiler
ag: 3 Hatirlama ve ezber bilgininSorgulama ve bulus, bilgilerin
Bilgi kazanimi g . s w3
birikmesi yeni bilgilere dontistimii
Basari gostergesi Miktar Kalite
Ol¢me Normlara gore Olgiitlere gore
Teknoloji kullanim Tekrar ve uygulama [letisim, katilim, bilgiye erigim

(Kaynak: Dwyer, 1994), http://www.cndp.fr/collecie/pdf/clasbran.pdf

Ogrenci merkezli egitim icin yontem ve tekniklerin belirlenmesi ve bunun sinifta
uygulanmasi, planlamanin en 6nemli béliimlerindendir. Ogrenci 6zellikleri dogru belirlendiginde ve
planlama asamasima katilimi saglandiginda hedeflere ulagmak daha kolay olacaktir. Ogrenci
merkezli egitim igin benimsenen ilkeler, degerler ve hedefler yontem teknik ve stratejilerin
belirlenmesinde temel olusturmaktadir. Bu teknik, bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma
bigimi, ya da smuf i¢inde yapilan islemlerin biitiin olarak tanimlanabilir. Yontem ve tekniklerin
belirlenmesinde etkili olan bazi faktorler vardir. Bunlar: Ulasilacak hedefler, gretmenin yontem
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konusundaki becerisi, igerigin yapisi, siire, maliyet, kullanim kolayhg:, 6grenci sayisi, derslik ve
biyiikligli, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi vb. olarak siralanabilir (Ogrenci Merkezli
Egitim Uygulama Modeli, 2004).

Cagdas yontemlerde 6grenci; 6grenme siirecine aktif olarak katilmaktadir. Burada
ogretmenin rolli; Ogrencinin &grenmesinin  kolaylastirmak i¢in ona rehberlik etmek,
ogrencinin 6grenim siirecine katilimini saglamak igin gerekli onlemleri almak ve 6grenciyi
siirekli giidiilemektir. Ogretmenin ana gorevi, 6grenme kaynag ile dgrencinin dogrudan
etkilesimini saglamak ve gereksinim duydugunda ona rehberlik etmektir. Bunun nedeni,
ogretmenin 6grenciye ne sundugundan ¢ok 6grencinin ne yaptigi goriisiiniin benimsenmesidir.

Programda verilen etkinlikler birer oneri niteligindedir. Ogretmen, bu etkinlikleri
aynen kullanabilir veya ekleme ve ¢ikarmalar yapabilir. Bunun disinda baska etkinlikler de
gelistirebilir. Etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grenme siirecinde 6grencinin etkin bir rol
iistlenmesini saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Ornegin, 6grencinin simfta arkadaglariyla
tartigarak, goriislerini aciklayarak, sorgulayarak, baska arkadaslarina aktararak O6grenme
siirecine etkin olarak katilmasini amaglamalidir. Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenlerle
karsilikli iletisime ve etkilesime girmelerini, birbirlerine agik uglu ve anlaml sorular
sormalarini, arastirma yapmalarini saglayici etkinliklere yer verilmelidir.

7. OLCME VE DEGERLENDIRME

Olgme ve degerlendirme, egitim ve ogretimin ayrilmaz bir pargasidir. Egitim
beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi, lgme ve degerlendirme yoluyla tespit edilir. Olgme
ve degerlendirme ile egitim ve dgretim siirecinin siirekli izlenmesi her agamada ortaya ¢ikan
sorunlart tespit ve diizenleme imkan1 verir.

Olgme: Nesnelerde, olgularda ya da bireylerde bulundugu diisiiniilen 6zelliklerin
gozlemlenip gozlem sonuglarinin sayilarla veya baska sembollerle gosterilmesidir (Turgut,
1987; Yildirim, 1999). Olgme, ogrencilerin neleri bildikleri, neleri yapabildikleri hakkinda
bilgi toplamak olarak da tanimlanabilir.

Degerlendirme: Gozlem sonuglarmin bir olgiitle veya olgiitler takimiyla kiyaslanip bir
karara varilmast isidir (Baykul, 1999; Yildirim, 1999).

En genel anlamu ile lgme, bir nesneye iliskin gozlemlerin say1 ve sembollerle ifade
edilmesi, degerlendirme ise 6lgme sonuglarim bir 6lgiite vurarak, 6lgiilen nitelik hakkinda bir
deger yargisina varma siirecidir.

Olgme ve degerlendirme, 6gretme ve ogrenmenin etkililigini belirlemek amaci ile
yapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini igeren ¢ok adimli, sistematik
bir siirectir. Olgme ve degerlendirmenin amaglar1 genel olarak su sekilde siralanabilir:

Ogrenci bagarisim gozlemlemek

Okulun basarisim gézlemlemek

Anne-babalara bilgi verebilmek

Ogrenciler igin sinif gegme ve mezuniyet konularinda karar verebilmek
Ogretim siirecinin verimliligi hakkinda yorumlar yapabilmek
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Programda, degerlendirme ile sadece 6grenme iiriiniinii degil, 6grencilerin 6grenme
stiregleri de izlenir ve bu siire¢ degerlendirilerek gerektiginde kullanilan simif etkinlikleri
degistirilir. Olgme ve degerlendirme 6grencinin gergek yasamla kendi bilgileri arasinda iliski
kurmasini ve karsilastigi problemlere farkli ¢oztim yollar tiretebilmesini gerektirir.

Ogretmenlerin, ogrencilerin basarisini  degerlendirmede birkag yontemi birlikte
kullanmasi gerekir. Bu durum her 6grenciye ne bildigini gdsterme konusunda bir sans tanir.
Ogretmenin de birkag araci birlikte kullanarak 6grencinin ne bildigini ve ne yapacagim
bilmesi bu konuda kendine daha fazla giiven duymasini saglayabilir. Piyano dersi 6gretim
programinda degerlendirme ile sadece 6grenme iirtiniinii degil, 6grencilerin 6grenme siiregleri
de izlenir ve bu siire¢ degerlendirilerek gerektiginde kullanilan simf etkinlikleri degistirilir.
Hazirlanmis olan programda degerlendirme, Ogrencilerin neyi bilmedigini degil, ne
bildiklerini belirlemeye yarayan bir aragtir. Bu amacla 6gretmenler programda yer alan
gbzlem, goriisme, performans ddevleri, 6z degerlendirme formlari, projeler, posterler vb. arag
ve yontemleri kullanarak Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdigimt ve ist zihinsel
becerilirinin ne kadar gelistigini 6grenim siireci i¢inde degerlendirirler.

Piyano dersi igin yapilacak degerlendirme etkinliklerinde, 6grencilerin programin tiim
boyutlarinda sagladigi gelisme ve basari dlgiilmeye ve kaydedilmeye galisilir. Ogretmenler,
ogrencilerin programla ilgili bilgi, beceri, deger ve tutumlara yonelik eksiklerini belirlerken,
bireysel gelisimlerini izlerken, karsilastiklar1 zorluklar1 tanimlarken, 6grencileri 6grenmeye ve
becerilerini  gelistirmeye Ozendirirken degerlendirme yaparlar. Bdoylece, degerlendirme
ogrencilerin egitiminde gelistirici bir rol oynayacaktir.

Olgme ve degerlendirme dgrencilerin egitiminde kazanim ve becerileri yapilandirict ve
gelistirici bir rol oynamalidir. Olgme sonucunda elde edilen bilgiler 6gretmenler tarafindan
kullanilacagi gibi  6grencilerin ~ kendilerini  degerlendirmesine ve kisisel hedefler
belirlemelerine de yardime1 olmalidir.

Ogretmenler, zaman zaman sinav ve oOdevler araciliyla 6grencilerin bilgi ve
becerilerinin iyi degerlendirilmedigini distiniirler. Bu kanaat 6lgmede bir eksikligin veya
kusurun varligini diisiindiiriir. Bu sebeple 6gretmenler 6grencileri mutlaka bir komisyon ile
birlikte degerlendirmeli, bireysel olarak notlamali daha sonra tiim Ogretmenlerin verdigi
notlarin ortalamasi alinarak notlama yapilmasi degerlendirme agisindan daha dogru bir
yaklagimdir. Ogrencilerin topluluk 6niinde ¢algi ¢almada yasadigi psikolojik durumlar da
degerlendirmeye katilmali, topluluk oniinde giiven duygusunu kazanabilmesi i¢in sik sik
konser ve dinleti etkinlikleri diizenlenmelidir.

Olgme ve degerlendirmede 6grencilerin tiim yeteneklerini degerlendirecek arag ve
yontemler kullanilmaya o6zen gosterilmelidir. Ogrencilerin sanat ve sanat eserlerini
anlamalarina yardimcei olabilmek amaciyla biiyiik piyanistlerin yasam oykiilerini okumalarina
ve giiniimiiz piyanistlerinin de konser ve master class g¢aligmalarina katilmalarina firsat
taninmali ve tegvik edilmelidir. Bir 6grencinin motivasyonundaki en énemli etkenlerden biri
ogretmenini galarken izlemesidir. Bu konuda da 6gretmenler 6grencileri ile birlikte galarak
performansa dahil olmalidirlar. Ayrica, piyano dersinde verilen 6devler mutlaka performans
6devi olmahdir.

Gelistirilen Piyano dersi 6gretim programinda, egitim—6gretim siirecini destekleyici
nitelikte gesitli 6lgme ve degerlendirme arag ve yontemlerine yer verilmistir.
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Ogretmenler programda verilen 6lgme ve degerlendirme arag ve yontemlerini ya da
bunlardan esinlenerek iinitelerdeki kazanimlara uygun 6lgme ve degerlendirme arag¢ ve
yontemleri gelistirerek kullanabilirler. Ornegin, derslerin islenisi siirecinde 6grencilerin
yapilan etkinliklere katilma diizeylerini belirlemede gozlem formlarindan, grup etkinliklerine
katilmalarim1  belirlemede grup degerlendirme formlarindan ya da iiniteler sonunda
ogrencilerin hangi becerilere sahip olduklarini kendilerinin belirleyebilmeleri igin 6z
degerlendirme formlarindan yararlanabilir. Ogretmenlerin etkinliklere yonelik olarak
kullanacag: degerlendirme arag¢ ve yontemleri 6grencilerin gelisimlerini degerlendirmelerinde
ve alacaklar1 kararlarda 6nemli ipuglari verecektir.
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9, 10 ve 11. Siniflar Piyano Dersi Ogretim Programi

Piyano, muzik alaninda hemen herkesin bagvurdugu ve kullandigi bir ¢algidir. Miizik egitimi
verilen her programin kimi zaman bas ¢algi, kimi zaman yardimci galg! olarak basvurdugu
piyano, genis bir literatlire sahiptir.

Gunumizde, muzigin ve mizik egitiminin en énemli galgilarindan biri piyanodur. Piyano
egitiminin uzun ve zorlu bir stire¢ oldugu séylenebilir (Acemoglu, 2006; 18-19). Piyano teknigi
genel bir ifadeyle fiziksel, ruhsal ve psikolojik kosullarin ve bu kosullara uyum gosterebilmenin
bilimidir. Beyin glictinlin strekli olarak tusa aktarilmasidir (Erdal, 2005; 14). Piyano 6grenme
slirecinde bireylerin yukarida da bahsedildigi gibi hem fiziksel hem de zihinsel anlamda etkin
oldugu bilinmektedir. Bu durum piyanonun kapsamli bir egitim slreci sonunda kazanilan biri-
kimler dogrultusunda gelistirilebilecegine isaret etmektedir.

Egitimin tanimindan yola ¢ikarak piyano egitimini tanimlamak gerekirse piyano egitimi yo-
luyla bireylerin olusturdugu topluluklarin, devinissel, duyussal ve biligsel davraniglarinda kendi
yasanti yollariyla istendik davranis degisiklikleri yaratmak veya onlara bu nitelikte yeni davra-
nislar kazandirma sureci bigiminde tanimlanabilir (Mumcu, 2002; 10). Baska bir ifade ile piya-
no egitiminin temel amaci saglam bir teknikle birlikte 6grencinin muzikal gelisimini saglamak
ve eserlerin teknik zorluklarinin yani sira, mizikal boyutlarinin da tizerinde durmaktir (Bulut,
2008; 1). Bu anlamda piyano; temel muzik bilgi ve becerilerini kazandirma, égrencilerin sesle-
rini egitme, égrencileri mizik tur,gesit ve bigimleri hakkinda bilgilendirme, besteleme, eslikle-
me ve eser analizi yapabilme gibi pek ¢ok amaca yonelik olarak etkili bir sekilde kullaniimakta,
derslerinin hemen hemen hepsini besleyen, destekleyen, pekistiren yapisi ile solfej egitimin-
den armoni egitimine, ses egitiminden okul pargalarina kadar en temel ve 6nemli bir yardimci
dir (Baggeci, 2003; 161, Pirgon, 2009).

Mizik egitiminde yapilan birgok galisma ve aktivitede yerini alan piyano, egitim strecinin
tamamlanmasindan sonra da ihtiya¢ duyulan bir galgidir. Piyano egitim sureci sonunda ka-
zanilan davraniglar ve piyano kullanma ihtiyaci, bireylerin meslek yagsaminda da kendini gos-
termektedir. Egitim slireci sonunda ve meslek yasaminda yapilacak galisma ve aktivitelerde
temel calgi olarak ilk akla gelecek ve bagvurulacak bir galgidir (Kurtuldu, 2007; 12).

Cok seslilik boyutuyla ilkogretimden yliksekogretim kurumlarina kadar tim egitim kurumla-
rinda sanatsal ve egitimsel agidan énemi kanitlanmis olan piyano, muzik egitimi alan her bire-
yin vazgegilmez bir yardimcisidir. lyi bir piyano egitimini almis ve calgisina hakim bir égrenci
bu sayede derslerinde daha etkili olacak ve basari saglayacaktir (Gorsev, 2006; 35). Kutluk'un
(1996) ifadesine gore bir kisinin tek basina ¢ok sesli miizik yapabilmesine olanak saglayan, ev-
rensel anlamda kabul gérmis calgilarin baginda piyano gelir. (Akt: Aydinoglu, 2005; 6). Piya-
nonun muzik egitiminin “temel galgisi” olarak nitelendirilisi, piyano egitimini de muzik egitiminin
odak noktalarindan birisi durumuna getirmektedir. Bu sebeple piyano egitimi; mizik egitimi su-
recinin baslangicindan itibaren programlarda 6nemli bir yere sahiptir (Aydiner, 2008;1). Piyano
egitimi diger calgilarin egitimine de bir temel olusturur. Bu nedenle piyano egitiminden sonra
higbir glicliik gekmeden baska bir galginin egitimine de baslanilabilir (Demirova, 2008; 23).

Calgi egitimi dersleri iginde piyano egitimi, ¢alg! egitiminin gok énemli bir boyutu konumun-
dadir. Ozellikle de piyano dersinin biitiin égrenciler igin zorunlu yardimei galgi olmasi, galg
egitimi icerisinde piyano egitimine ayri bir 6nem kazandirmaktadir. Piyano, mizik egitiminde
oldukga genis bir yelpazede kullaniimaktadir. Mizik sanatini en iyi yansitabilen ¢ok sesli bir

calgidir (Gin, 2007; 23).
/ 3 \
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9, 10 ve 11. Siniflar Piyano Dersi Ogretim Programi

PIYANO DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN GENEL AMAGLARI

Piyano Dersi Ogretim Programi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde
ifade edilen Ttirk Milli Egitiminin genel amaglari ile Tiirk Milli Egitimin Temel Ilkeleri esas alina-
rak hazirlanmistir.

Bu programla égrencinin;

1. Piyano egitiminin temel becerilerini edinmesi,

2. Piyano ile ilgili teknik terminolojiyi dogru ve yerinde kullanmasi,

3. Piyano egitimi surecinde karsilasilabilecek temel veya orta diizey seslendirme teknikle-

rini kavramasi ve uygulamasi,

4. Temel nuans terimlerini kavramasi ve uygulamasi,

5. Farkli 6lgu bigimlerini kavramasi ve kullanmasi,

6. Temel artikllasyon ve silsleme terimlerini kavramasi ve kullanmasi,

7. Eserleri donem oOzelliklerine uygun seslendirmesi,

8. Eserleri mizikal duyarlilikla seslendirmesi,

9. Turk ve dliinya muzigi eserlerinden bir dagarcik olusturmasi,

10. Bireysel galigsmalarinda sorumluluk bilinci gelistirmesi amaglanmaktadir.
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9, 10 ve 11. Siniflar Piyano Dersi Ogretim Programi

PIYANO DERSi OGRETIM PROGRAMI'NIN OGRENCILERE
KAZANDIRMAY| HEDEFLEDIGi BECERILER

Piyano Dersi Ogretim Programi'yla égrencilere kazandiriimasi hedeflenen beceriler agagi-
da sunulmustur.
1. Dogru durus ve oturus
. Temel el konumlarini uygulama
. Siyah ve beyaz tuslar birlikte kullanma
. Es glidimli ¢alma
. Gamlari seslendirme
. Akor ve arpej seslendirme
. Desifre becerisi
. Sahne ve performans becerisi
9. Tonalite ve modalite (makam) tanima
10. icra - yorumlama
11. Analitik distinme
12. Yaratici distinme
13. lletisim
14. Is birligi
15. Bilgi iletisim teknolojilerini kullanma
16. Tlrkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma
17. Problem ¢6zme
18. Bireysel galisma

O ~NOOOA WN
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9, 10 ve 11. Siniflar Piyano Dersi Ogretim Programi

PIYANO DERS| OGRETIM PROGRAMI’'NIN
OGRENME-OGRETME YAKLASIMI

Piyano Dersi Ogretim Programi, 6grenmeyi bireye 6zgii fakat sosyal gevreden etkilenen ve
kismen de olsa farkli bireyler arasinda benzer anlam yapilanmalari olusturabilen bir streg ola-
rak kabul eder. Bu temel yaklasim dogrultusunda, 6grencinin mevcut kazanimlarla dogrudan
iliski ve etkilesimini saglayacak sekilde planlanmis bir ortamda 6grenme ve 6gretme etkinlikle-
rinin 6gretmen tarafindan organize edilip yonetiimesi esastir.

Piyano Dersi Ogretim Programi uygulanirken égretmenler ilk olarak égrencilerinin temel
mizik egitimlerinin boyutunu ve bu egitim slrecinde nelerin 6grenildigini tespit etme yolu-
na gitmelidir. Gerek teorik, gerekse uygulamaya doéniik muhtemel 6grenilmis becerilerin var
olup olmadiginin tespiti, dersin saglikli bigcimde baslayip devam etmesinde 6nem tagimaktadir.
Daha 6nceden 6grenilmis olan temel konular dikkate alinarak yapilacak kisa bir durum tespiti
ile 6grencilerin ne bildigi belirlenmis ve bu yolla 6gretmenin baslangi¢ asamasindaki isi de
kolaylagsmis olur. Bildigi bilgilerin ise yarayacagini ya da égrenmis olduklarinin égrenecegi
bilgilere temel teskil edecegini kavrayan 6grencinin derse yonelik motivasyonu da artacaktir.

Konular éncelikle basitten zora, genelden 6zele dogru siralandigi igin 6grenmeler birbiri tize-
rine sarmal 6grenme seklinde pekiserek gergeklesecektir. Bunlarin gergeklesmesi siirecinde
ogretmen 6grencilerin bilgi, beceri, yetenek ve isteklerini géz 6niinde bulundurarak yonlendirip
rehberlik yapmalidir. Ogrencileri tinitelerin hedefleri dogrultusunda egitmeye galisirken, onlari
ayni zamanda arastirmaya, tartismaya da yonlendirmelidir. Calismalardaki 6grenci kazanim-
lari tek tek ele alinarak degerlendirilmeli, kazanimlar birbirini destekleyerek pekistirilmelidir.
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9, 10 ve 11. Siniflar Piyano Dersi Ogretim Programi

PIYANO DERSi OGRETIM PROGRAMI'NIN
OLGME VE DEGERLENDIRME YAKLASIMI

Olgme ve degerlendirme, egitim ve égretimin ayrilmaz bir parcasidir. Egitim siirecinde
programlarin istenilen basariyi gésterip géstermedigi, 6grencilerden beklenen bilgi, beceri ve
tutumlarin gelisip gelismedigi 6lcme ve degerlendirme yoluyla tespit edilir. Olgme ve deger-
lendirme ile egitim ve 6gretim sirecinin sirekli izlenmesi, her asamada ortaya gikan sorunlari
tespit ve diizenleme imkani verir. Ogretim 6ncesinde yapilan degerlendirme, 6grenci hakkin-
da bilgi edinilmesini ve 6grenme hedeflerinin belirlenmesini saglayacaktir. Ogretim sirasinda
yapilan degerlendirme, dgrenci ve égretmene geri bildirim saglayacaktir. Ogretim sonunda
yapilan degerlendirme, 6grenme hedeflerinin kargilanip kargilanmadigi ve belirli alanlarda de-
gisiklik yapilmasi gerekip gerekmedigi hakkinda karar vermeyi saglayacaktir.

Yapilan degerlendirme uygulamalari; 6gretim programinda belirtilen kazanim, hedef ve
amaglarla értiismelidir. Ornegin, 6grenciler teknik ustalik, yorum giicii, artistik ve etkileyici ile-
tisim, sunum becerileri, artikulasyon-ton, ritim-tempo, muziksel etki vb. kategorilerde yer alan
becerileri edindiklerinde psikomotor; nota yazimi, enstriimana iligskin teknik kavramlari dogru
kullanmay: 6grendiklerinde biligsel; etkinliklere karsi olumlu tutum gelistirdiklerinde, bireysel
olarak ve bir grubun Uyesi olarak sorumlulukla calistiklarinda duyussal alana iliskin kazanim-
lara ulagmis olacaklardir. Degerlendirme uygulamalari, farkli 6grenci yetenekleri ve beceri di-
zeylerinin yani sira okul ve sinif ortami géz 6nlinde bulundurularak hazirlanmali ve uygulan-
malidir. Kullanilacak 6lgme araci ve degerlendirme yaklagimi, élglimek istenen becerilere ve
degerlendirme sonuglarinin hangi amagcla kullanilacagina bagl olarak belirlenir. Psikomotor
ve duyussal alanlara iligkin kazanimlarin de@erlendiriimesinde, dereceli puanlama anahtari
ya da derecelendirme o6lgekleri seklinde tasarlanmis gézlem formlarinin yani sira 6z ve akran
degerlendirme formlari kullanilabilir. Biligsel ve psikomotor alanlara iliskin kazanimlarin de-
gerlendiriimesinde, bireysel ya da grup calismasi seklinde tasarlanmis proje ve performans
calismalari kullanilabilir.

Degerlendirme sonrasinda performanslari hakkinda verilen yapici geri bildirimler; 6grenci-
lerin neyin 6nemli oldugunu, neyin 6gretiimeye galisildigini ve hangi alanda gelismek igin caba
sarf etmeleri gerektigini kavramalarini saglayacaktir.

130



9, 10 ve 11. Siniflar Piyano Dersi Ogretim Programi

PIYANO DERS| OGRETIM PROGRAMI’'NIN
UYGULANMASINA iLiSKIN AGIKLAMALAR

1. Programin uygulanmasinda, programda yer alan kazanimlar kadar o kazanimlarin 6gre-
nilmesinde kullanilacak yontem ve teknikler de 6nemlidir. Yontem segiminde 6gretmenin yon-
teme yatkinhgi, 6grenci sayisi, dersin suresi, ulagilacak kazanimlarin yapisi ve igerigi, yonte-
min konuya uygunlugu ve égrencilerin hazir bulunusluk dizeyleri gibi etkenler yer almaktadir.
Bu nedenle, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesinde 6gretmenler gerek seslendirilecek eser-
ler, gerekse piyano dersi kazanimlari agisindan durumu gozden gegirmek ve uygun bigimde
slirdirmek konusunda sorumlu ve deneyimli olmalidir. Buna bagh olarak programin bilgi ve
beceri boyutunda verilen kazanimlar gergevesinde kalmak kosuluyla 6gretmen tercihlerinde
o6zgurddr.

2. Programdaki kazanimlar ve bunlara iliskin agiklamalar bir bitiin olarak ele alinmalidir.
Kazanimlarin agiklamalarinda bazen sinirlamalar, bazen de uygulamaya dénik ipuglar ve-
rilmistir. Sinirlamalara uyulmasi beklenirken uygulamaya donuk ipuglarinin gelistirilerek kul-
laniimasi onerilmektedir. Programdaki kazanimlarin siralanisi, dersin islenis sirasi olarak du-
stiniilmelidir. Unitelerin genel siralamasinda bir degisiklik yapmamak kaydiyla nite igindeki
kazanimlarin verilis sirasinda sarmal yapiy! bozmayacak bigimde degisiklige gidilebilir. Gerekli
hallerde bir kazanim bagska bir Unite altinda ele alinabilir.

3. Piyano Dersi Ogretim Programi, bélge, okul ve édrenci farki gézetmeksizin égrencile-
rin kazanmasi gereken temel piyano g¢alma becerileri, temel kavramlar ve bu temellere gére
sekillendirilecek orta diizey teknik ve repertuvar caligsmalari kapsamaktadir. Programin uygu-
lanmasi esnasinda islenecek konularin derinligi ve islenisinde d6grenciler arasindaki bireysel
farklliklar dikkate alinmalidir. Gerektiginde 6grenme hizina ve beceriye gore égretmen kendi
sinifindaki 6grencileri farkl bigimde ele alabilir, ilerlemelerine olanak taniyabilir. Gerektiginde
kazanimlari 6grencinin algi kapasitesi, istegi ve calisma azmi dogrultusunda daha kisa siirede
tamamlayabilir ve daha ileri diizeyde galigmalar yaptirabilir.

4. Piyano egitimi alaninda belirlenen beceriler; 6grencilerin yagsamlarinda ve ilerideki ter-
cihlerinde kullanabilecekleri nitelikte belirlenmistir. Bu beceriler piyanoda temel durus, oturus,
el, ayak ve kollarin durumu ile baglayan temel becerileri ve daha sonrasinda ilerleyen genel
ve ozel teknik becerileri kapsamaktadir. Piyanoda temel beceriler, dogru durus ve oturus ile
baglamaktadir. Bu gercevede program kapsaminda da éncelikli olarak bu beceriler dogru bi-
cimde verilmelidir. Devam eden surecte basta temel seslendirme teknikleri olmak tizere, temel
kavramlar ve parmaklarin numaralari ile koordineli bicimde kullaniligi bigiminde kazanim si-
ralamalari dustnulmustir. Bunlarin yaninda parmak degisimleri ve her iki elin es glidiminin
yaninda, teknik becerilerin ilerlemesinde katkisi oldugu distnulen gam caligmalar takip edil-
melidir. TUm bu teknik ve teorik stireglerin 6grencilerin diizeyine uygun eserler ile pekistiriimesi
de 6nemlidir.
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9, 10 ve 11. Siniflar Piyano Dersi Ogretim Programi

5 . Muzik manevi, kiltlrel ve evrensel degerlerin sanat yoluyla aktariimasinda énemli bir
yer tutmaktadir. Bu bakimdan 6grenme siirecinde programda yer alan Uniteler ve kazanim-
larla iligkilendirilerek tabloda sunulan degerlere iligkin ¢calisma ve etkinliklere yer veriimesi
onemlidir. Etkinlik ve calismalar planlanirken érnek olarak verilmis konu basliklarindan yarar-

lanilabilir.
Konu Bashgi
Sevgi insan sevgisi
0Oz giiven Hedef belirleme
Caligkanlk Azimli olma
Hosgori Elestiriye acik olma

Bu degerlerin, 6grencilere aktarilabilmesi icin 6grenme-6gretme stirecinde kullanilacak
ders kitabinda etkinlik, calisma, arastirma konusu veya okuma pargasi olarak yer almasi sag-

lanmalidir.
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9, 10 ve 11. Siniflar Piyano Dersi Ogretim Programi

PIYANO DERSi OGRETIM PROGRAMFI'NIN YAPISI

9, 10 ve 11. siniflar igin gelistirilen programda Unite temelli yaklagim esas alinmistir. Prog-
ramda her sinif diizeyinde iki Uinite yer almaktadir. Kazanimlar; sinif seviyesi, tinite numarasi,
konu ve kazanim numarasi esas alinarak numaralandiriimistir. Kazanimlarla ilgili agiklamalar
kazanimi izleyen satirda italik yazi karakteriyle ifade edilmistir.

Kazanimlarin yapisi asagida sematik olarak gosterilmistir.

ry Kazanim no. Kazanim Agiklamasi

. Do ve sol major dizilerini ters yénde 6nce bir sonra iki oktav genisliginde

uygular.
Parmak degisimi siireci kavratilirken parmak numaralarinin ayni anda degistigine
oégrencinin dikkati gekilmelidir.
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9, 10 ve 11. Siniflar Piyano Dersi Ogdretim Programi

PIYANO DERSI OGRETIM PROGRAMI UNITE VE SURELERI

9. Sinif
I;:zyal:::l Sﬁ:alant?rs Orani (%)
1 19 53
15 17 oL
26 36 100
10. Sinif
'g:yalll::' su:;z:m Orani (%)
12 17 47
1 19 83
23 36 100
1. Sinif
'gayulzr':‘ su;:labﬁers Orani (%)
9 16 45
15 20 oe
24 36 100

/N
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9, 10 ve 11. Siniflar Piyano Dersi Ogretim Programi

9. SINIF PIYANO DERS| OGRETIM PROGRAMI
UNITE, KONU VE KAZANIMLARI

9.1. PIYANO EGITIMINDE TEMEL BECERILER
Terimler: Durus, oturus, 6lgl, 6lgl sayisi, temel nota degerleri, uzatma ve ctimle bagi,
eksik olcl, diyez, bemol, sekizlik nota degeri, es glidim.
9.1.1. Temel Davraniglar ve Kavramlar
9.1.1.1. Piyanoda dogru durus ve oturus bigimini kavrar.
Bu konumda baslangi¢ olarak piyano taburesine oturus, viicudun ergonomisi
el, kol ve bileklerin durusu ile ayaklarin durusu, nihayetinde tiim beden olarak
uygun durus bigimi kavratiimalidir.
9.1.1.2. Klavye (izerinde birinci oktav do konumunu ve parmak numaralarini gosterir.
a) Piyanonun baslangicinda birinci oktav do notasi ve etrafindaki notalar her
iki elde anlatiimalidir.
b) Do sesinin etrafindaki notalar ve hangi el ile galinmasi gerektigi ile bunlarin
parmak numaralarinin nasil olmasi gerektigi kavratiimalidir.
9.1.1.3. Birlik, ikilik, dortliik nota ve sus degerlerini kullanir.
9.1.1.4. Olgii ve 8lgii sayisindan hareketle 2/4, 3/4 ve 4/4'lik 6lgi bigimlerini tanir.
9.1.1.5. Uzatma bagi ve cimle bag: arasindaki farki ayirt eder.
a) Uzatma baginin bir nevi toplama isareti gibi oldugu vurgulanmalidir.
b) Uzatma bagi ile diger notanin stiresinin nasil bir éncekine eklendigi ve
bunun ¢alinmadan tutulmasi kavratiimalidir.
c) Hece bagi konusu da temel teknikler igerisindeki legato ile iliskilendirilerek
verilmelidir.
9.1.1.6. Eksik dlcu bigimini cimle yapisi iginde fark eder.
a) Eksik élgli kavraminin ne oldugu ve girisi vurgulamak igin nasil kullaniimasi
gerektigi agiklanmalidir.
b) Eksik 6lgli ilk olarak dértliik nota daha sonra sekizlik nota degeri tam anla
miyla dgretildikten sonra sekizlik nota ile devam ettirilmelidir.
9.1.1.7. Siyah ve beyaz tuslari her iki elde kullanir.
Baslangi¢ pozisyonunda ilk olarak basitten karmasiga dogru seslendirilmesi
mdiimkdin olan siyah tuslar ile buna bagl diyez ve bemol kavrami anlatiimalidir.
9.1.1.8. Piyanoda re, mi, sol ve la konumunun do konumuna gore farkini ayirt eder.
Bu konumlarda eski konuma gére parmak numaralarinin ayni ama seslerin
yer degisimi nedeniyle farkli oldugu, asil 6nemli olan bilginin seslerin kendisi
oldugu kavratiimalidir.
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9.1.1.9. Sekizlik nota degerini tanir.
a) Sekizlik nota degerinin miizik teorisi ile de iliskilendiriimesi saglanarak
dortliigiin yarisi oldugu anlatiimalidir.
b) Sekizlik nota baslangigta muhakkak bir diger sekizlik ile birlestirilerek yani
bir dértliige tamamlanarak verilmelidir.
¢) Sekizlik nota igin saymanin énemi anlatiimalidir.

9.1.1.10. Her iki elini uyumlu (es gtidiim) bigimde kullanmanin énemini kavrar.
Her iki elde yazili olan notalarin ve bunlarin stirelerinin birbiriyle olan iliski
si dogru anlatiimali, 6grenciye bu uyumu diizglin bicimde saglayabilmek igin
saymanin énemi tekrar hatirlatiimalidir.

9.1.1.11. Sekizlik nota degerini etiit ve eserler yardimi ile uygular.
a) Sekizlik nota degeri 6gretilirken tercih edilecek etiit ya da eserler 6grencile-
rin diizeyi dikkate alinarak belirlenmelidir.
b) Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine gére bir etiit ya da eser kullanabi -
lecegi gibi hem etiit hem de eserler bir arada kullanabilir.

9.2. PIYANO EGITIMINDE TEMEL TEKNIKLER
Terimler: Legato, oktav, gam, arpej, akor, makam dizileri, niians terimleri.
9.2.1. Temel Teknikler ve Gam Galigmalari
9.2.1.1. Legato teknigini kavrar.
a) Bu teknik ogretilirken seslerin birbiri ile nasil baglandigi, biri biterken dige-
rinin nasil bagladigi ve bu yolla bagin nasil saglandigi anlatiimalidir.
b) Bagli calmak ile sesleri birbiri icerisine karistirmanin farki ve yanlishgr vur-
gulanmalidir.
9.2.1.2. Legato teknigini etlit ve eserler yardimi ile uygular.
a) Legato teknigi igin etiit tercihleri baslangi¢ olarak C. Czerny 100 Studi
calismasindan yapilabilir. Diger seslendirme tekniklerinde de 100 Studi ¢alis
masi kullanilabilir.
b) Segilen eserlerin 6grencilerin diizeyine uygunluguna dikkat edilmelidir.
9.2.1.3. Her iki elde 3-1 ve 4-1, 1-3 ve 1-4 parmak gegislerini uygular.
a) Parmak gecisleri gam calismalari veya eserler igerisindeki sirall ses kalip-
larinin ¢alinmasina yardimci olacak bigimde anlatiimalidir.
b) Bes ya da alti sesten olusan gecis ve geri dénlis ¢alismalari yapilabilecegi
gibi, bir oktavlik hazirlik ¢alismalari da yapilabilir.
9.2.1.4. Do ve sol major dizilerini ters yonde 6nce bir sonra iki oktav genisliginde
uygular.
Parmak degisimi stireci kavratilirken parmak numaralarinin ayni anda
degistigine 6grencinin dikkati ¢ekilmelidir.
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9.2.1.5. Akorlari arpej ve parmak numaralari ile kargilastirir.
a) Akorun ne oldugu anlatiimali ve akor seslerinin ayni anda nasil ¢alinacagi
gosterilmelidir.
b) Akorlar igin yazan parmak numaralarinin farkli akor bigimleri igin nasil degi
secegi, bunlarin seslendirmede saglayacagi faydalar anlatiimalidir.
c) Akor seslerinin sirasiyla ¢alinarak seslendiriimesi ile olusan arpejin ve bu
arpejlerin melodi ile iliskisine dikkat ¢ekilerek parmak numaralarinin kullanimi
anlatiimalidir.

9.2.1.6. Sol elde akor ve arpej teknigini sag eldeki melodi ile birlestirerek uygular.
Akor ve arpejlerin nota sireleri ya da hangi nota kiimesi ile yazildi§ina dikkat
cekilmeli ve bunlarin melodideki nota sdireleri ile olan iliskisi kavratiimalidir.

9.2.1.7. Karar sesi do lzerinden gargah makami dizisini fark eder.

9.2.1.8. Piyano lzerinde gargah makami dizisini uygular.

9.2.1.9. Do ve sol major dizilerini paralel yénde énce bir sonra iki oktav genisliginde
uygular.
a) Ters ybnde yapilan ¢alismadan farkll olarak parmaklarin nasil degistigi an-
latilmalidir.
b) Once bir oktav daha sonra iki oktav igerisindeki farkli zamanli parmak ge-
cisleri ve bunlarin dogru zamanda, ritim kaliplarini bozmadan ve akici bigimde
nasil ¢alinacagi anlatiimalidir.

9.2.1.10. Karar sesi la Gizerinden buselik makami dizisini fark eder.

9.2.1.11. Piyano uzerinde buselik makami dizisini uygular.

9.2.1.12. Karar sesi sol lizerinden rast makami dizisini fark eder.

9.2.1.13. Piyano Uzerinde rast makami dizisini uygular.

9.2.1.14. Temel nuans terimlerini kavrar.
a) Bu dlizeyde (i¢ temel nlians tiriiniin (piano, mezzoforte, forte) arasindaki
fark anlatiimalidir.
b) Terimler arasindaki gecislerde sesin yliksekliginin nasil ayarlanmasi ge-
rektigi kavratiimalidir.

9.2.1.15. Temel nians terimlerini etlit veya eserler yardimi ile uygular.
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10. SINIF PIYANO DERSi OGRETIM PROGRAMI
UNITE, KONU VE KAZANIMLARI

10.1. PIYANO EGITIMINDE TEKNIK GELISIM
Terimler: Non-legato, onaltilik nota degeri, licleme nota kalibi, senkop nota kalibi
10.1.1. Seslendirme Teknikleri ve Kavramlar

10.1.1.1. Non-legato teknigini kavrar.

Teknigin legato ile olan farki érnekler vererek anlatiimalidir.
10.1.1.2. Non-legato teknigini etlit ve eserler yardimi ile uygular.
10.1.1.3. Onaltilik nota degerini tanir.

Onaltilik nota degerinin sekizlik ve dortliik ile olan iliskisi anlatiimali ve

baslangi¢ olarak sekizlik nota ile kiimelenerek kavratiimalidir.
10.1.1.4. Onaltihk Y nota degerini etiit ve eserler yardimi ile uygular.
10.1.1.5. Legato ve non-legato tekniklerini birlegtirir.
10.1.1.6. Legato ve non-legato tekniklerini etlit ve eserler yardimi ile bir arada

kullanir.

a) Bu iki teknik 6ncelikli olarak ayni elde yer alan melodi ya da motif tize-

rinde 6gretilmelidir.

b) Her iki el arasinda kombinasyon saglanarak verilmelidir.
10.1.1.7. ki zamanl usullerden 5/8'lik ve 6/8'lik 6lgii bigimlerini tanir.
10.1.1.8. 5/8'lik ve 6/8’lik 6l¢l bicimlerini etitler yardimi ile uygular.
10.1.1.9. Ugleme nota bicimini 6grendigi diger nota bigimleri ile birlikte kullanir.

a) Uglemenin nasil oldugu miiziksel isitme dersi ile iliskilendirilerek anlatildik-

tan sonra diger nota kaliplarinin arasinda nasil sayarak diizgiin ¢alinabile-

cegi kavratiimalidir.

b) Bir elde ligleme var iken diger elde uyum icin baslangigta dortliik nota ile

eslestiriimesi saglanmalidir.

c) Iki el es giidiimiinde daha ileri diizey iicleme eslesmeleri de galisilabilir.
10.1.1.10. Sag elde akor ve arpej teknigini sol eldeki melodi ile birlestirerek
uygular.

Akorlarin ilk olarak sol eldeki kullanilisini bilen 6grenciye sag eldeki kulla-

niminin da ayni oldugu ve parmak numarasi yerlesiminin nasil degistigi

anlatiimalidir.
10.1.1.11. Artiktlasyon isaretlerini seslendirdigi eserlerde uygular.
10.1.1.12. Senkop nota bigimini 6grendigi diger nota bigimleri ile birlikte uygular.

a) Ugleme galismasinda oldugu gibi 6nce ayni elde melodi iginde segile-

bilmesi veya fark edilmesi saglanmalidir.

b) Her iki el uyumunda senkop, éncelik sekizlik nota kalibinda olmak kay-

diyla dértliik ve bilhassa sekizlik nota ile kombine edilerek verilmelidir.
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10.2. PIYANO EGITIMINDE REPERTUVAR
Terimler: Barok donem, klasik dénem, gamlar, hiiseyni makami.
10.2.1. Gam ve Repertuvar Galigmalan
10.2.1.1. Fa majoér gamini paralel yénde dnce bir sonra iki oktav genisliginde
uygular.
10.2.1.2. Barok Donem eserlerinin temel 6zelliklerini agiklar.
Barok Dénem’in en temel ve basit 6zellikleri anlatiimall, fazlaca siisleme
ya da aksan konusuna girilmemelidir.
10.2.1.3. Barok Dénem eserlerini seslendirir.
a) Seviyeye uygun menuet, preliid gibi eserler tercih edilerek seslendiril-
mesi saglanmalidir.
b) Bu dlizeyde J. S. Bach'in kolay menuetleri ya da kolay preldidleri/fiigleri
caldirilabilir.
10.2.1.4. Karar sesi la tzerinden kirdi makami dizisini fark eder.
10.2.1.5. Piyano uzerinde kirdi makami dizisini uygular.
Makamsal alginin olusmasina yardimci olmak igin, makamsal dizilerin tam-
pere sisteme uyarlanmis érneklerinin uygulanmasinda 5/8'lik élgi bigimi
kullanilarak seslendirme yapilabilir.
10.2.1.6. Klasik Donem eserlerinin temel 6zelliklerini agiklar.
10.2.1.7. Klasik Dénem eserlerini seslendirir.
a) Ogrenci diizeyine uygun eser érneklerinin uygun bigimde ve tempoda
seslendiriimesi saglanmalidir.
b) Bu dlizeyde J. Haydn Alman danslari ya da W. A. Mozart'in diizeye
uygun mentdietleri tercih edilebilir.
10.2.1.8. Karar sesi re tizerinden hiseyni makami dizisini fark eder.
Hdiseyni makaminin tampere sisteme uyarlanmis dizisi ile gikici ve inici
seslendirmedeki farki kavratiimalidir.
10.2.1.9. Piyano uzerinde hlseyni makami dizisini uygular.
10.2.1.10. Karar sesi si lizerinden segah makami dizisini fark eder.
10.2.1.11. Piyano Uzerinde segah makami dizisini uygular.
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11

11.1. PIYANO

. SINIF PIYANO DERSi OGRETIM PROGRAMI
UNITE, KONU VE KAZANIMLARI

EGITIMINDE TEKNIK GELIiSIM

Terimler: Staccato, mordan, trill.
11.1.1. Seslendirme Teknikleri ve Kavramlar

11.1.1.1.

11.1.1.2
11.1.1.3.

11.1.1.4.
11.1.1.5.
11.1.1.6.

11.1.1.7.

11.1.1.8.

11:1.1.9.

Staccato teknigini kavrar.

a) Teknigin legato ve non-legato tekniginden farki anlatiimali ve gerektiginde
kesik ¢calma 6zelligi ile iliskilendirilerek pinpon topu ya da agagkakan benzet-
meleri yapiimalidir.

b) Teknik 6gretilirken parmak, bilek ve kol ile yapilan bigimleri agiklanmalidir.
Bu uygulamalarin sirasi 6grencinin diizeyine gore belirlenmelidir.

Staccato teknigini yeni etiit ve eserlere uyarlar.

Legato ve staccato tekniklerinin birlikte kullanildig! eserleri seslendirir.

a) Melodinin oldugu elde bagll kiimenin sonundaki staccato bigimi ya da iki
bagl, iki kesik nota kiimelemesi ile bu iki teknigin birlikte kullaniimasi kav-
ratilmalidir.

b) Ayni elde yapilabilecek baska ¢alismalardan sonra her iki elde es zamanli
kullanim ¢alismalari yapiimalidir.

¢) Legato bir melodiye staccato eslik ya da tersi bigimde uygulamalar yapi-
labilir.

Ug zamanli usullerden 7/8'lik ve 8/8'lik 6lgii bigimlerini iligkilendirir.

7/8'lik ve 8/8'lik 6l¢l bigimlerini etltler yardimi ile uygular.

Mordan (mordent) teknigini kavrar.

a) Mordan tekniginin ne oldugu, ¢izgili ve ¢izgisiz mordan farki anlatildiktan
sonra yavas tempoda basit uygulamalarla bu teknik pekistirilmelidir.

b) Mordanli ¢galma ile mordansiz ¢alma arasindaki fark seslendirilmeli ve di-
ger eldeki eslik ile es gldimdiniin nasil olacagi kavratiimalidir.

Mordan teknigini yeni etiit ve eserlere uyarlar.

Mordan teknigi igin dlizeye uygun Barok Dénem eserleri kullanilabilir.

Trill teknigini kavrar.

a) Trill tekniginin ne oldugu, nasil ¢galinacagi anlatiimall ve diizeye uygun
eserler ile yavascga pekistirilmelidir.

b) Melodideki trill ile eslik arasindaki es glidim iligkisi anlatiimali ve uygulan-
masi saglanmalidir.

Trill teknigini yeni etit ve eserlere uyarlar.

/\
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11.2. PIYANO EGITIMINDE REPERTUVAR
Terimler: Barok Donem, klasik donem, hiz terimleri, dinamikler, kiirdi makami, temposun-
da calma.
11.2.1. Gam ve Repertuvar Galigmalan
11.2.1.1. Barok Dénem eserlerini seslendirir.
Ogrenilen temel kavram ve tekniklere gére eser segilmelidir.
11.2.1.2. Klasik Dénem eserlerini seslendirir.
Ogrenilen temel kavram ve tekniklere gére eser segilmelidir.
11.2.1.3. Eserleri temel hiz terimlerine uygun bigimde seslendirir.
Seslendirilen eserin tiimiiniin seslendirilecegi hiz teriminin yaninda eser ige-
risindeki hiz degisimleri (rallent, ritenuto, a tempo vb.) 6rnekleri ile kavratil-
mall ve eserin uygun bigimde seslendiriimesi saglanmalidir.
11.2.1.4. Eserler lizerinde dinamikleri uygular.
Ogrenilen temel niians terimlerinin yani sira temel dinamik (crescendo,di
minuendo vb.) égelerini de nasil kullanacag! anlatiimalidir.
11.2.1.5. Re majoér gamini paralel yénde 6nce bir sonra iki oktav genisliginde
uygular.
11.2.1.6. Turk bestecilerin eserlerinden érnekler seslendirir.
Gerek eski gerekse yeni tiim Tlirk bestecilerinin ve Tiirk diinyas! bestecile-
rinin eserlerinden 6grenci diizeyine uygun olan eserlerin ézelliklerine (tem-
po, niians, vb.) uygun bigimde seslendirilmesi saglanmalidir.
11.2.1.7. Karar sesi la Gizerinden ugsak makami dizisini fark eder.
Ussak makaminin tampere sisteme uyarlanmig bigimi la sesi lizerinde
uygulanirken bu ses dizilimleri arasindaki fark ve diger tonal dizilerde seslen-
dirilen seslerle olan benzerlikler agiklanmalidir.
11.2.1.8. Piyano lzerinde ugsak makami dizisini uygular.
11.2.1.9. Seslendirme tekniklerini yeni etlit ve eserlere uyarlar.
Bu dlizeyde 6grenilen tim tekniklerin gelistiriimesi igin etiit calismalari yapil-
malidir.
11.2.1.10. Cesitli eserler yardimi ile 6grendigi teknikleri ve kavramlari uygular.
Bu diizeyde 6grenilen tiim kavramlarin ve tekniklerin gelistiriimesi icin eser
calismalari yapiimalidir.
11.2.1.11. Caldig: etiit ve eserleri temposunda seslendirmenin énemini kavrar.
Yavastan hizliya dogru gidilerek ve ézellikle sayarak ¢alisma yaptiriimalidir.
11.2.1.12. Karar sesi la lGzerinden hicaz makami dizisini fark eder.
11.2.1.13. Piyano uzerinde hicaz makami dizisini uygular.
11.2.1.14. Karar sesi la Gzerinden karcigar makami dizisini fark eder.
11.2.1.15. Piyano uzerinde karcigar makami dizisini uygular.

I O
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1. MiLLT EGiTiM BAKANLIGI OGRETIM PROGRAMLARI

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,
ogrenme 6gretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de
dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi Ureten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
¢Ozebilen, elestirel dusinen, girigsimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen,
topluma ve kiiltire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Bu nitelik dokusuna
sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek &gretim programlari salt bilgi aktaran bir yapidan
ziyade bireysel farkliliklari dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir
yapida hazirlanmistir. Bu amag dogrultusunda bir taraftan farkli konu ve sinif diizeylerinde sarmal
bir yaklagimla tekrar eden kazanimlara ve agiklamalara, diger taraftan butinsel ve bir kerede
kazandirilmasi hedeflenen 6grenme ¢iktilarina yer verilmistir. Her iki gruptaki kazanim ve
aciklamalar da ilgili disiplinin yetkin, glincel, gegerli ve egitim 6gretim siirecinde hayatla iligkileri
kurulabilecek niteliktedir. Bu kazanimlar ve sinirlarini belirleyen agiklamalari, siniflar ve egitim
kademeleri diizeyinde degerler, beceriler ve yetkinlikler perspektifinde bitinlik saglayan bir bakis
acistyla yalin bir icerige isaret etmektedir. Boylelikle Ust biligsel becerilerin kullanimina
yénlendiren, anlamli ve kalici 6grenmeyi saglayan, saglam ve énceki 6grenmelerle iligkilendirilmis,
diger disiplinlerle ve ginlik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler gevresinde butiinlesmis bir

ogretim programlari toplami olusturulmustur.
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1.1. OGRETIM PROGRAMLARININ AMAGLARI

Ogretim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade
edilen “Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglari” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri” esas alinarak
hazirlanmistir.

Egitim ve 6gretim programlariyla sirdirilen tim g¢aligmalar; okul éncesi, ilkogretim ve
ortadgretim seviyelerinde birbirini tamamlayici bir sekilde asagidaki amaclara ulagsmaya
yoneliktir:

1. Okul ©6ncesi egitimi tamamlayan o6grencilern bireysel gelisim siregleri géz oniinde
bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde gelisimlerini
destelemek

2. llkokulu tamamlayan égrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki

bittnlik ve 6z farkindalik gergevesinde, 6z gliven ve 6z disipline sahip, gindelik hayatta ihtiyag

duyacag! temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yirlitme ile sosyal becerileri ve estetik
duyarlligi kazanmis, bunlari etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yénelimli bireyler olmalarini
saglamak

3. Ortaokulu tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda kazandiklar yetkinlikleri geligtirmek suretiyle

milli ve manevi de@erleri benimsemis, haklarini kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren,

“Turkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgl alanlarda ifadesini bulan temel

dlzey beceri ve yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarini saglamak

4. Liseyi tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklari yetkinlikleri gelistirmek

suretiyle, milll ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina dénlstirmus, Uretken ve aktif

vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve kultirel kalkinmasina katkida bulunan,

“Turkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgl alanlarda ifadesini bulan temel

dizey beceri ve vyetkinlikleri kazanmis, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege,

yuksekogretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglamak.
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1.2. OGRETIM PROGRAMLARININ PERSPEKTIFI

Egitim sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle bittinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davraniglar 6gretim programlariyla
kazandiriimaya calisilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davranislarin arasindaki
butlnligu kuran baglanti ve ufuk islevi gérmektedir. Degerlerimiz toplumumuzun milli ve manevi
kaynaklarindan damitilarak diinden bugline ulagsmis ve vyarinlarimiza aktaracagimiz 6z
mirasimizdir. Yetkinlikler ise bu mirasin hayata ve insanlik ailesine katilmasini ve katki vermesini
saglayan eylemsel bittinliklerimizdir. Bu yoniyle degerlerimiz ve yetkinlikler birbirinden ayriimaz
bir sekilde teori-pratik buttnligtndeki asli pargamizi olusturur. Giincellik icinde 6grenme 6gretme
slrecleriyle kazandirmaya c¢alistigimiz bilgi, beceri ve davraniglar ise bizi biz yapan
degerlerimizin ve yetkinliklerin gliniin sartlari iginde goértinlrlik kazanma arag ve platformlandir;
gundn sartlan iginde degisiklik gosterebilir ve bu sebeple de sirekli gozden gegirmelerle

glncellenir, yenilenir.
1.2.1. Degerlerimiz

Degerlerimiz 6gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplamidir. Kokleri
geleneklerimiz ve diinimiz icinde, gévdesi ve dallari bu koklerden beslenerek bugilinimiize ve
yarinlarimiza uzanmaktadir. Temel insani 6zelliklerimizi olugturan deg@erlerimiz, hayatimizin rutin
akisinda ve karsilagtigimiz sorunlarla bagsa ¢ikmada eyleme gegmemizi saglayan kudretin ve
glcin kaynagidir.

Bir toplumun geleceginin, degerlerini benimsemis ve bu degerleri sahip oldugu
yetkinliklerle ete kemige buritindlren insanlarina bagl oldugu tartigma gétlirmez bir gergektir.
Bundan dolayi egitim sistemimiz her bir Uyesine uygun ahlaki kararlar alma ve bunlari
davraniglarinda sergileme yeterliligini kazandirma amaciyla hareket eder. Egitim sistemi sadece
akademik agidan basarili, belirlenmis bazi bilgi, beceri ve davraniglari kazandiran bir yapi
degildir. Temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek asli gorevidir; yeni neslin degerlerini,
aliskanliklarini ve davraniglarini etkileyebilmelidir. Egitim sistemi degerleri kazandirma amaci
cercevesindeki islevini, 6gretim programlarini da kapsayan egitim programiyla yerine getirir.
“Egitim programi”; 6gretim programlari, 6grenme 6gretme ortamlari, egitim arag geregleri, ders
digi etkinlikler, mevzuat gibi egitim sisteminin tim unsurlart géz 6nlnde bulundurularak
olusturulur. Ogretim programlarinda bu anlayisla degerlerimiz, ayri bir program veya égrenme

alani, Unite, konu vb. olarak goriilmemistir. Tam aksine bitiin egitim sirecinin nihai gayesi ve

[ 6\ —
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ruhu olan degerlerimiz, 6gretim programlarinin her birinde ve her bir biriminde yer almigtir.

Ogretim programlarinda yer alan “kék degerler” sunlardir: adalet, dostluk, diiristliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. Bu degerler, 6grenme
ogretme sirecinde hem kendi baslarina, hem iligkili oldugu alt degerlerle ve hem de o6teki kok

degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir.
1.2.2. Yetkinlikler

Egitim sistemimiz yetkinliklerde bitlinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip karakterde
bireyler yetistirmeyi amaglar. Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel,
sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag duyacaklari beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Turkiye
Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir. TYC sekiz anahtar yetkinlik belilemekte ve

asagidaki gibi tanimlamaktadir:

1) Anadilde Iletisim: Kavram, diisiince, gériis, duygu ve olgulari hem sézlii hem de yazili olarak
ifade etme ve yorumlama (dinleme, konugma, okuma ve yazma); egitim ve 6gretim, is yeri, ev ve
eglence gibi her turlli sosyal ve kiiltirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde

bulunmaktir.

2) Yabanci Dillerde lletisim: Cogunlukla ana dilde iletigimin temel beceri boyutlarini paylagmakta
olup duygu, disunce, kavram, olgu ve gorisleri hem s6zlii hem de yazili olarak kisinin istek ve
ihtiyaclarina gére egitim, 6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi uygun bir dizi sosyal ve kiiltiirel
baglamda anlama, ifade etme ve yorumlama becerisine dayalidir. Yabanci dillerde iletisim,
aracilik etme ve kiiltirlerarasi anlayis becerilerini de gerektirmektedir. Bireyin yeterlilik seviyesi,
bireyin sosyal ve kiiltirel ge¢gmisi, cevresi, ihtiyaclari ve ilgilerine bagl olarak dinleme, konusma,

okuma ve yazma boyutlari ile farkl diller arasinda degiskenlik gésterecektir.

3) Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler: Matematiksel yetkinlik, glinlik
hayatta karsilagilan bir dizi problemi ¢ézmek igin matematiksel disinme tarzini gelistirme ve
uygulamadir. Saglam bir aritmetik becerisi lzerine inga edilen sireg, faaliyet ve bilgiye vurgu
yapilmaktadir. Matematiksel yetkinlik, disinme (mantiksal ve uzamsal digiinme) ve sunmanin
(formdiller, modeller, kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel modlarini farkli derecelerde

kullanma beceri ve istegini icermektedir.
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Bilimde yetkinlik, sorular tanimlamak ve kanita dayali sonuglar Gretmek amaciyla dogal diinyanin
aciklanmasina yénelik bilgi varligina ve metodolojiden yararlanma beceri ve arzusuna atifta
bulunmaktadir. Teknolojide yetkinlik, algilanan insan istek ve ihtiyaclarini kargilama baglaminda
bilgi ve metodolojinin uygulanmasi olarak gorilmektedir. Bilim ve teknolojide yetkinlik, insan
etkinliklerinden kaynaklanan degisimleri ve her bireyin vatandas olarak sorumluluklarini kavrama

glcinu kapsamaktadir.

4) Dijital yetkinlik: Is, giinliik hayat ve iletisim igin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel

sekilde kullanilmasini kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin degerlendiriimesi,
saklanmasi, uretimi, sunulmasi ve aligverigi icin bilgisayarlarin kullaniimasi ayrica internet
araciliglyla ortak aglara katihm saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla

desteklenmektedir.

5) Ogrenmeyi 6grenme: Bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve bilgi yonetimini de

kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup halinde diizenleyebilmesi i¢in 6grenmenin pesine
disme ve bu konuda israrci olma yetkinligidir. Bu yetkinlik, bireyin var olan imkanlari taniyarak
ogrenme ihtiyag ve sireclerinin farkinda olmasini ve basarili bir 6grenme eylemi igin zorluklarla
basa ¢ikma yetenegini kapsamaktadir. Yeni bilgi ve beceriler kazanmak, islemek ve kendine
uyarlamak kadar rehberlik destegi aramak ve bundan yararlanmak anlamina da gelir. Ogrenmeyi
ogrenme, bilgi ve becerilerin ev, is yeri, egitim ve ogretim ortami gibi gesitli baglamlarda
kullaniimasi ve uygulanmasi igin 6nceki 6grenme ve hayat tecriibelerine dayaniimasi yoniinde

ogrenenleri harekete gegirir.

6) Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler: Bu yetkinlikler kigisel, kisilerarasi ve kiiltirlerarasi

yetkinlikleri igermekte; bireylerin farklilagsan toplum ve calisma hayatina etkili ve yapici bigimde
katiimalarina imkan taniyacak; gerektiginde catismalari ¢ozecek 6zelliklerle donatiimasini
saglayan tim davranis bigimlerini kapsar. Vatandaslikla ilgili yetkinlik ise bireyleri, toplumsal ve
siyasal kavram ve yapilara iliskin bilgiye, demokratik ve aktif katiim kararliigina dayal olarak

medeni hayata tam olarak katiimalari igin donatmaktadir.

7) Inisiyatif alma ve girisimcilik: Bireyin diistincelerini eyleme déniistiirme becerisini ifade eder.

Yaraticilik, yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulagsmak icin planlama yapma ve proje
yoénetme yetenegini de icerir. Bu yetkinlik, herkesi sadece evde ve toplumda degil islerine ait
baglam ve sartlarin farkinda olabilmeleri ve is firsatlarini yakalayabilmeleri i¢in ayni zamanda is

hayatinda desteklemekte; toplumsal ve ticari etkinliklere girigen veya katkida bulunan kisilerin
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ihtiya¢ duyduklari daha 6zgiin bilgi ve beceriler igin de bir temel teskil etmektedir. Etik degerlerin

farkinda olma ve iyi yonetisimi desteklemeyi de kapsar.

8) Kiiltiirel Farkindalik ve ifade: Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar dahil olmak
uzere gesitli kitle iletisim araglar kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin yaratici bir sekilde

ifade edilmesinin 6neminin takdiridir.
1.3. OGRETIM PROGRAMLARINDA OLGME VE DEGERLENDIRME YAKLASIMI

Higbir insan bir baskasinin birebir aynisi degildir. Bu sebeple édretim programlarinin ve
buna bagh olarak élgme ve degerlendirme sirecinin “herkese uygun”, “herkes igin gecerli ve
standart olmasl|” insanin dogasina terstir. Bu sebeple 6lgme ve degerlendirme silirecinde azami
cesitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket edilmesi sarttir. Ogretim programlari bu agidan bir yol
gostericidir. Ogretim programlarindan 6lgme degerlendirmeye ait biitiin unsurlari icermesini
beklemek gercekgi bir beklenti olarak degerlendiriiemez. Egitimde cesitlilik; birey, egitim diizeyi,
ders igerigi, sosyal ortam, okul imkanlari vb. i¢ ve dis dinamiklerden ciddi sekilde etkilendigi igin,
olgme ve degerlendirme uygulamalarinin etkililigini saglamada 6ncelik 6gretim programlarindan
degil 6gretmen ve egitim uygulayicilarindan beklenir. Bu noktada o6zglnlik ve yaraticilik

ogretmenlerden temel beklentidir.

Bu bakis agisindan hareketle 6gretim programlarinda dlgme ve degerlendirme uygulamalarina

yon veren ilkeleri asagidaki gibi 6zetlemek mimkindur:

1. Olgme ve degerlendirme galismalari 6gretim programinin tiim bilesenleri ile azami uyum

saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlari esas alinmalidir.

2. Ogretim programi, élgme siirecinde kullanilabilecek éigme arag ve yéntemleri agisindan
uygulayicilara kesin sinirlar gizmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen dlgme ve

degerlendirme arag ve yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara uyulmahdir.

3. Egitimde dlgme ve degerlendirme uygulamalari egitimin ayrilmaz bir pargasidir ve egitim
siireci boyunca yapilir. Olgme sonuglari tek basina degil izlenen siireglerle birlikte biitiinliik iginde

ele alinir.

4. Bireysel farkliliklar gergeginden dolay biitiin 6grencileri kapsayan, bitiin 6grenciler icin genel

geger, tek tip bir 8igme ve degerlendirme yénteminden séz etmek uygun degildir. Ogrencinin
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akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle 6lgllip degerlendiriimez.

5. Egitim sadece “bilme (disince)” igin degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” igin de
verilir; dolayisiyla sadece biligsel dlgtimler yeterli kabul edilemez.

6. Cok odakli 6lgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalari égretmen ve
ogrencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilir.

7. Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve bagari gibi 6zellikleri
zamanla degisebilir. Bu sebeple s6z konusu ozellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine sireg

icindeki degisimleri dikkate alan élglimler kullanmak esastir.

1.4. BIREYSEL GELISIM VE OGRETIM PROGRAMLARI

Ogretim programlarinin gelistirimesi siirecinde insanin gok yonli gelisimsel 6zelliklerine
dair mevcut bilimsel bilgi ve birikim dikkate alinarak bittin bilesenler arasinda ahengi dikkate alan
harmonik bir yaklasim benimsenmistir. Bu baglamda bazi temel gelisim ilkelerine deginmek
yerinde olacaktir.

Ogretim programlari, insan gelisiminin belirli bir dénemde sonlanmadigi ve gelisimin hayat
boyu strdigl ilkesi ile hazirlanmigtir. Bu sebeple 6gretim programlarinda, her yas déneminde
bireylerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak destekleyici 6nlemler alinmasi 6nerilmektedir. Geligim,
hayat boyu siirse de tek ve bir 6rnek yapida degildir. Evreler halinde ilerler ve her evrede
bireylerin gelisim 6zellikleri farklidir. Evreler de baslangi¢ ve bitisleri agisindan homojen degildir.
Bu sebeple programlar olabildigince bunu g6z o6ninde bulunduran bir hassasiyetle
yapilandiriimigtir. Programlarin amagclarini ve kazanimlarini gergeklestirme surecinde gerekli
uyarlamalarin 6gretmen tarafindan yapilmasi beklenir.

Gelisim donemleri ardisik ve degismeyen bir sira izler. Her evrede olup bitenler takip eden
evreleri etkiler. Ote yandan bu ardisiklik belirli yénelimlerle karakterize edilir: basitten karmasiga,
genelden 6zele ve somuttan soyuta dogru gelisim gibi. Program gelistirme stirecinde s6z konusu
yonelimler hem bir alandaki yeterliligi olusturan kazanim ve becerilerin 6n sart ve ardilig
noktasinda dikkate alinmis hem de siniflar diizeyinde derslerin dagilimlarinda ve birbirleriyle
iligkilerinde g6z 6niinde bulundurulmustur.

Ogretim programlarinda insan gelisiminin bir biitiin oldugu ilkesi ile hareket edilmistir.
insanin farkli gelisim alanlarindaki 6zellikleri birbirleri ile etkilesim halindedir. Séz gelimi dil geligimi
disunce gelisimini etkiler ve duslince gelisiminden etkilenir. Bu sebeple 6gretmenlerden,
ogrencinin edindigi bir kazanimin, gelisimde baska bir alani da etkileyecegini dikkate almasi

beklenir.
10
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Ogretim programlari bireysel farkliliklara iliskin hassasiyetler géz éniinde bulundurularak
yapilandinilmistir. Kalitimsal, gevresel ve kiiltirel faktérlerden kaynaklanan bireysel farkhliklar ilgi,
ihtiyag ve yénlenme agisindan da kendini belli eder. Ote yandan bu durum bireylerarasi ve bireyin
kendi igindeki farkliliklari da kapsar. Bireyler hem baskalarindan farklilik gosterir hem de kendi
icindeki ézellikleri ile farkhidir. Ornegin bir bireyin soyut diisiinme yetenegi giiclii iken ayni bireyin

resim yetenegi zayif olabilir.

Geligsim hayat boyu slrmekle birlikte bu geligsimin hizi evrelere goére degiskendir. Hizin
ylksek oldugu zamanlar gelisim agisindan riskli ve kritik zamanlardir. Bu sebeple 6gretmenlerin
gelisim hizinin ylksek oldugu zamanlarda 6grencinin durumuna daha duyarli davranmasi
beklenir. S6z gelimi ergenlik dénemi kimlik edinimi igin kritik donemdir ve egitim bu dénemde

kimlik edinimini destekleyici sosyal etkilesimleri artirir ve yonetir.

1.5. SONUG

Elimizdeki programlari glincelleme sirecinde hangi islemlerden ve agsamalardan gegtigimiz

Uzerine bilgi vermek de yerinde olacaktir. Bu baglamda:

Farklh Ulkelerin son yillarda benzer gerekgelerle yenilenip guincellenen 6gretim programlari
incelenmis,

Yurt icinde ve yurt disinda egitim 6dretim ve programlar Uzerine yapilan akademik calismalar
taranmis,

Basta Anayasamiz olmak Uzere ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hiikimet programlari, sGra
kararlari, siyasi partilerin programlari, sivil toplum kuruluglari ve sivil arastirma kurumlari

tarafindan hazirlanan raporlar vb. dokiimanlar analiz edilmis,

Milli Egitim Bakanligi programlar ve 6gretim materyalleri daire baskanliklari tarafindan gelistirilen
anketler araciligiyla 6gretmen ve yoneticilerin programlar ve haftalik ders gizelgelerine yénelik

gorusleri toplanmis,
illerden gelen her bir bransla ilgili ziimre raporlari incelenmis,

Branslara yonelik acik uglu sorulardan olusan ve elektronik ortamda erisime agilan anket verileri

derlenmis,

Egitim fakultelerimizin branslar élgeginde hazirladiklari raporlar incelenmis,
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Butlin gorls, oneri, elestiri ve beklentiler, Bakanligimizin ilgili birimlerinden uzman

personel, 6gretmen ve akademisyenlerden olusan galisma gruplarinca degerlendirilmistir.

Yapilan tespitler dogrultusunda 6gretim programlarimiz gézden gegirilip glincellenmis ve
yenilenmistir. Programlarin uygulanmasina 2018-2019 egitim 6gretim yil itibariyla topyekdn
gecilecek ve sonrasinda yapilacak izleme degerlendirme sonuglarina goére yine gerekli
glncellemeler yapilacaktir. Boylelikle programlarimizin gelismelerle ve bilimsel, sosyal, teknolojik

vb. ihtiyaglarla kosutlugunun surekliligi saglanmis olacaktir.
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2. OGRETIM PROGRAMI'NIN UYGULANMASI

2.1. OGRETIM PROGRAMI'NIN OZEL AMAGLARI

Bu programla 6grencinin;
1. Piyano egitiminin temel becerilerini edinmesi,
2. Piyano ile ilgili teknik terminolojiyi dogru ve yerinde kullanmasi,

3. Piyano egitimi stirecinde karsilasilabilecek temel ve orta diizey seslendirme tekniklerini
kavramasi ve uygulamasi,

4. Temel nlans terimlerini kavramasi ve uygulamasi,

5. Farkli 6lgu bigimlerini kavramasi ve kullanmasi,

6. Temel artikiilasyon ve seslendirme tekniklerini kavramasi ve kullanmasi,
7. Eserleri donem ozelliklerine uygun seslendirmesi,

8. Eserleri miiziksel duyarlilikla seslendirilmesi,

9. Turk ve diinya mizigi eserlerinden bir dagarcik olusturmasi,

10. Bireysel galismalarinda sorumluluk bilinci gelistirmesi amaclanmaktadir.
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2.2. ALANA 0zGU BECERILER

Piyano Dersi Ogretim Programi’yla 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen beceriler
asagida sunulmustur.

1. Dogru durus ve oturus

2. Temel el konumlarini uygulama

3. Siyah ve beyaz tuslari birlikte kullanma
4. Es gudimli galma

5. Dizileri seslendirme

6. Akor ve arpej seslendirme

7. Desifre becerisi

8. Sahne ve performans becerisi

9. Tonalite ve modalite (makam) tanima
10. icra - yorumlama

11. Is birligi

12. Bireysel calisma
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2.3. OGRETIM PROGRAMI'NIN UYGULANMASINDA
DIKKAT EDILECEK HUSUSLAR

1. Bir programin uygulanmasinda, programda yer alan kazanimlar kadar o kazanimlarin
6grenilmesinde kullanilacak gesitli ydntem ve teknikler de énemlidir. Yontem secgiminde 63-
retmenin yonteme yatkinlidi, 6grenci sayisi, dersin suresi, ulasilacak kazanimlarin yapisi ve
icerigi, yontemin konuya uygunlugu ve oégrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri gibi etkenler yer
almaktadir. Bu nedenle, 6grenme ortamlarinin dizenlenmesinde Ogretmenler gerek ses-
lendirilecek eserler gerekse piyano dersi kazanimlar agisindan durumu gézden gegirmek ve
uygun bigimde surdirmek konusunda sorumlu ve deneyimli olmalidir. Buna bagli olarak prog-
ramin bilgi ve beceri boyutunda verilen kazanimlar gergevesinde kalmak kosuluyla égretmen
tercihlerinde 6zgurdur.

2. Programdaki kazanimlar ve bunlara iligkin agiklamalar bir bitiin olarak ele alinmalidir.
Kazanimlarin agiklamalarinda bazen sinirlamalar, bazen de uygulamaya donuk ipuglari veril-
mistir. Sinirlamalara uyulmasi beklenirken uygulamaya donuk ipuclarinin gelistirilerek kullanil-
mas! 6nerilmektedir. Uniteler birlikte disiinilmek kaydi ile programdaki kazanimlarin siralanist,
dersin islenis sirasi olarak dustntlmelidir.

3. Unitelerin genel siralamasinda bir degisiklik yapmamak kaydiyla (inite igindeki kazanimla-
rin verilis sirasinda sarmal yapiyl bozmayacak bigimde degisiklige gidilebilir. Gerekli hallerde bir
kazanim baska bir Unite altinda ele alinabilir.

4. Piyano Dersi Ogretim Programi; bélge, okul ve dégrenci farki gézetmeksizin égrencilerin
kazanmasi gereken temel piyano c¢alma becerileri, temel kavramlar ve bu temellere gére
sekillendirilecek orta dizey teknik ve repertuvar caligsmalari kapsamaktadir. Programin uygu-
lanmas! esnasinda islenecek konularin derinligi ve islenisinde 6grenciler arasindaki bireysel
farkliliklar dikkate alinmaldir. Gerektiginde 6grenme 6gretme durumlari égrencilerin bireysel
farkhliklarina (6grenme hizlari, becerileri vb.) gore ozellestirilebilir ve onlarin farkli hizlarda
ilerlemelerine olanak taninabilir. Gerektiginde kazanimlari 6grencinin algi kapasitesi, istedi ve
¢alisma azmi dogrultusunda daha kisa stirede tamamlayabilir ve daha ileri diizeyde galismalar
yaptirabilir.

5. Piyano egitimi alaninda belirlenen beceriler; 6grencilerin yasamlarinda ve ilerideki tercihle-
rinde kullanabilecekleri nitelikte belirlenmistir. Bu cercevede; Ogretim Programi'nda, temel
beceriler ve teknikler olmak (izere iki Unitede kazanim siralamalar diizenlenmistir. Parmak
degisimleri ve her iki elin es gidimuyle teknik becerilerin ilerlemesinde katkisi oldugu distnilen
dizi galigmalarina da programda yer verilmistir. TUm bu teknik ve teorik sureclerin 6grencilerin
dlizeyine uygun eserler ile pekistiriimesi de 6nemlidir.

/5\
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2.4. KAZANIM SAYISI VE SURE TABLOSU

Uniteler Ksaaz;:::l su;‘:’;?rs Orani (%)
Sg:::l:giﬂminde Temel 9 15 42
$;ykiri\:'eErgiﬁmlnde Temel 13 21 58
TOPLAM 22 36 100
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3. OGRETIM PROGRAMP'NIN YAPISI

Programda (nite temelli yaklasim esas alinmistir. Program iki Uniteden olusmaktadir.
Kazanimlar; Unite, konu ve kazanim numarasi esas alinarak numaralandiriimistir. Kazanimlarla
ilgili agiklamalar kazanimi izleyen satirda italik yazi karakteriyle ifade edilmistir.

Kazanimlarin yapisi asagida sematik olarak gosterilmistir.

3.1. KAZANIMLARIN YAPISI

Konu no. _ Kazanim ifadesi

2.1.4. Akorlar1 parmak numaralarina dikkat ederek arpejleri ile karsilagtirir.

a) Akorun ne oldugu anlatimali ve akor seslerinin ayni anda nasil ¢alinacagi
gosterilmelidir. Akorlar igin yazan parmak numaralarinin farkli akor bigimleri igin nasil
degisecegi, bunlarin seslendirmede saglayacagi faydalar anlatiimalidir.

b) Akor seslerinin sirasiyla ¢alinarak seslendiriimesi ile olusan arpej ve bu arpejlerin
ezgi ile iliskisine dikkat cekilerek parmak numaralarinin kullanimi agiklanmalidir.
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3.2. UNITE, KONU, KAZANIM VE AGIKLAMALARI

1. PIYANO EGITIMINDE TEMEL BECERILER
Terimler: Sekizlik nota degeri, onaltilik nota degeri, Ugleme, diyez, bemol, senkop, es glidim.

1.1. Temel Davraniglar ve Kavramlar

1.1.1. Klavye (zerinde birinci oktav do konumunu ve parmak numaralarini gosterir.
a) Piyanonun baslangicinda birinci oktav do notasi ve etrafindaki notalar her iki elde
anlatiimalidir.
b) Do sesinin etrafindaki notalar ve hangi el ile galinmasi gerektigi ile bunlarin parmak
numalarinin nasil olmasi gerektigi kavratiimalidir.

1.1.2. Siyah ve beyaz tuslari her iki eliyle kullanir.
a) Baslangi¢ pozisyonunda ilk olarak basitten karmasiga dogru seslendirilmesi mimkiin
olan siyah tuslar ile buna bagl diyez ve bemol kavrami anlatiimalidir.
b) Etiitler yardimi ile siyah ve beyaz tuslarin her iki elde kullanimi kavratiimalidir.

1.1.3. Piyanoda re, mi, sol ve la konumunun do konumuna gére farkini ayirt eder.

Bu konumlarda eski konuma gére parmak numaralarinin ayni ama yer degisimi
nedeniyle seslerin farkli; asil 6nemli olan bilginin seslerin kendi oldugu kavratiimalidir.

1.1.4. Sekizlik nota degerini (Y2 vurus) etiit ve eserler yardimi ile uygular.
a) Sekizlik nota degeri 6gretilirken tercih edilecek etiit ya da eserler 6grencilerin diizeyi
dikkate alinarak belirlenmelidir.
b) Etiit ve eserler égrencilerin diizeyine uygun olmalidir. Ogrencinin hazir bulunugluk
diizeyine gére birden fazla etiit ya da eser kullanilabilir.

1.1.5. Her iki elini uyumlu (es glidim) bicimde kullanmanin énemini fark eder.

Her iki el igin yazili olan notalarin ve bunlarin siirelerinin birbiriyle olan iliskisi dogru
anlatiimali, 6grenciye bu uyumu diizglin bigimde saglayabilmek icin saymanin énemi
hatirlatiimalidir.

1.1.6. Temel nuans terimlerini etlit ve eserler yardimi ile uygular.

1.1.7. Onaltilik nota degerini ettt ve eserler yardimi ile uygular.

1.1.8. Ugleme nota degerini 6grendigi diger nota degerleriyle birlikte kullanir.

1.1.9. Senkoplu ritmik kaliplarini, 6grendigi diger nota kaliplariyla birlikte uygular.
a) Ugleme galismasinda oldugu gibi énce ayni elde ezgi iginde segilebilmesi veya fark
edilmesi saglanmalidir.
b) Sag ve sol elin birbiri ile uyumuna yénelik hazirlanan senkoplu ritim kaliplari, sekizlik
notalar agirlikli kullanilmak kaydiyla sekizlik ve dértliik notalar kombine edilerek

verilmelidir.
/ 18 \
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2. PIYANO EGITIMINDE TEMEL TEKNIKLER
Terimler: Legato, oktav, dizi, arpej, akor, makam dizileri, nians terimleri.
2.1. Temel Teknikler ve Dizi Galigmalan
2.1.1. Legato teknigini etlit ve eserler yardimi ile uygular.
a) Legato teknigi i¢in baslangi¢ olarak ettitler Carl Czerny'nin "100 Alistirma" adli
kitabindan tercih edilmelidir.

b) Secilen eserler 6grenci diizeyine uygun olmalidir. Eser sec¢imlerinde Carl Czerny "100
Alistirma" adli kitabindan yararlanilabilir.

2.1.2. Her iki elde 3-1 ve 4-1 ya da 1-3 ve 1-4 parmak gegislerini uygular.
a) Bu parmak gegisleri dizi calismalari veya eserler igerisindeki sirali ses kaliplarinin
calinmasina yardimci olacak bigimde anlatiimalidir.

b) Bes ya da alti sesten olusan gecis ve geri donls calismalari yapilabilecegi gibi, bir
oktavlik hazirlik ¢alismalari da yapilabilir.

2.1.3. Do ve sol major dizilerini ters yonde inici ve ¢ikici 6nce bir sonra iki oktav
genigliginde uygular.

a) Do majér ters hareketli dizi, birinci oktav do notasindan baslamak lizere ayni anda
sag el ¢ikici-inici, sol el inici-gikici seklinde ¢alinmalidir.

b)Sol major ters hareketli dizi, birinci oktav sol notasindan baslamak (izere ayni anda
sag el ¢ikici-inici, sol el inici-gikici seklinde ¢alinmalidir.

c) Parmak degisimi streci kavratilirken parmak numaralarinin ayni anda degistigine
ogrencinin dikkati ¢cekilmelidir.
2.1.4. Akorlari parmak numaralarina dikkat ederek arpejleri ile karsilastirir.

a) Akorun ne oldugu anlatimali ve akor seslerinin ayni anda nasil g¢alinacagi

gosterilmelidir. Akorlar igin yazan parmak numaralarinin farkli akor bigimleri icin nasil
degisecegdi, bunlarin seslendirmede saglayacagi faydalar anlatiimalidir.

b) Akor seslerinin sirasiyla g¢alinarak seslendirilmesi ile olusan arpej ve bu arpejlerin
ezgi ile iliskisine dikkat ¢ekilerek parmak numaralarinin kullanimi agiklanmalidir.
2.1.5. Sol elde akor ve arpej teknigini sag eldeki ezgi ile birlestirerek uygular.

Akor ve arpejlerin nota siireleri ya da hangi nota kiimeleri ve ritim kalibi ile yazildigina
dikkat ¢ekilmeli ve bunlarin ezgideki nota stireleri ile olan iliskisi kavratiimalidir.
2.1.6. Do ve sol major dizilerini paralel yénde énce iki sonra dort oktav genisliginde uygular.

a) Ters yonde yapilan ¢alismadan farkli olarak parmaklarin nasil degistigi anlatilmalidir.

b) Once bir oktav daha sonra iki oktav igerisindeki farkli zamanli parmak gegisleri ve
bunlarin dogru zamanda, ritim kaliplarini bozmadan ve akici bigimde nasil galisilacag!

anlatilmalidir.
/ 19 \
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2.1.7. Fa major dizisini paralel yonde 6nce iki sonra doért oktav genigliginde uygular.

2.1.8. Staccato teknigini yeni etiit ve eserlere uyarlar.

2.1.9. Legato ve staccato tekniklerinin birlikte kullanildigi eserleri seslendirir.

a) Secilen eserlerden yola cikilarak asagidaki b, ¢ ve ¢ agiklamalarina ydnelik
alistirmalar verilerek eserler i¢in 6n hazirlik ¢alismalar yapilabilir.

b) Ezginin oldugu elde bagli kiimenin sonundaki staccato bigimi ya da iki bagl, iki
kesik nota kiimelemesi ile bu iki teknigin birlikte kullanilmasi kavratiimalidir

¢) Ayni elde yapilabilecek baska ¢alismalardan sonra her iki elde es zamanli kullanim
calismalari yapilmalidir.

¢) Legato bir ezgiye staccato eslik ya da tersi bicimde uygulamalar yapilabilir.
2.1.10. Barok Dénem eserlerini temel 6zellikleri ile tanir.

Barok Dénemi'nin temel ézellikleri anlatiimall, fazlaca stisleme konusuna
girilmemelidir.

2.1.11. Barok Dénem eserlerini seslendirir.
a) Seviyeye uygun menuet, prellid gibi eserlerin seslendiriimesi saglanmalidir.

b)Bu diizeyde J. S. Bach'in 6grenci seviyesine uygun olan menuet, preliid, fiig vb.
eserleri galdirilabilir.

2.1.12. Klasik Dénem eserlerinin temel 6zelliklerini tanir.
Klasik Dénem'nin temel 6zellikleri agiklanmalidir.
2.1.13. Klasik Donem eserlerini seslendirir.

a) Diizeye uygun eser 6rneklerinin uygun bigcimde ve tempoda seslendiriimesi saglan-
malidir.

b) Bu diizeyde J. Haydn'in Alman danslari ya da W. A. Mozart'in dlizeye uygun
mendietleri tercih edilebilir.
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EK 7. Giizel Sanatlar Lisesi 2018 Piyano Dersi Haftalik Ders Cizelgesi

GUZEL SANATLAR LISESI
MUZIK)
HAFTALIK DERS CIiZELGESI

DERSLER

9.
SINIF

10.
SINIF

11.
SINIF

ORTAK DERSLER

TURK DILI VE EDEBIYATI

]

;

DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI

(9]

2

“

TARIH

2

2

2

T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKQULUK

COGRAFYA

(9]

(5]

MATEMATIK

FiZIK

[ES ] R

(S =l

KIMY A

o

ra

BIYOLOJI

(3]

FELSEFE

2 ra

YABANCI DIL

(5]

(5]

oo

(5]

BEDEN EGITIMI VE SPOR/GORSEL SANATLAR

[3e]

(3]

(5]

(3]

SAGLIK BILGISI VE TRAFIK KULTURU

BATI MUZIGI TEORI VE UYGULAMASI

(55}

(5]

TURK HALK MUZIGI TEORI VE UYGULAMASI

oo

(S50 B SV

TURK SANAT MUZIGI TEORI VE UYGULAMASI

PIYANO

BAGLAMA

CALGI EGITIMI®

| = —

[35]

COK SESLI KORO

TURK HALK MUZIGI KORO

[SS 0 ST

TURK SANAT MUZIGI KORO

CALGI TOPLULUKLARI**

oS

BILiSIM DESTEKLI MUZIK

Il BN )

TURK VE BATI MUZIGI TARIHI

[SS]

BIREYSEL SES EGITIMI

DRAMA

(58]

MUZIK KULTURU

TURK ISLAM MUSIKISI

(S0 S

TURK DUNYASI MUZIKLER]

(3]

HALK DANSLARI VE MUZIKLERI

ro
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ORTAK DERS SAATI TOPLAMI 34 39 35 36
SECMELI TURK DILI VE EDEBIYATI (2) - - 3 3
DIL VE DIKSIYON VE HITABET (1) 1 = 1 -
ANLATIM : '
OSMANLI TURKCESI (3) 2 - 2 2
TEMEL MATEMATIK (2) - - 2 2
MATEMATIK SECMELI MATEMATIK (2) - - 2 2
YE SECMELI FIZIK (2) . = 2 2
FEN
BILIMLERI SECMELI KIMYA (2) - - 2 2
SECMELI BIYOLOJI (2) - - 2 2
ASTRONOMI VE UZAY BILIMLERI (1) (1(2) - (1)2) -
SECMELI TARIH (1) - - (2)(4) 2
TURK KULTUR VE MEDENIYET TARIHI (1) - - 2 2
iSLAM KULTOR VE MEDENIYETI (1) - - 2 2
ISLAM BILIM TARIHI (1) - - 2 2
CAGDAS TURK VE DUNYA TARIHI (1) - = - 2
SECMELI COGRAFYA (1) - - 2 2
PSIKOLOJI (1) - - 2 -
pe SOSYAL  [sosyoLoil (1) - = 2 -
= | BILIMLER [MANTIK (1) 5 : 2 <
§ BILGI KURAMI (1) (1)(2) - - |
- DEMOKRASI VE INSAN HAKLARI (1) 1 F 1 1
§ ISLETME (1) = - 2 -
8 EKONOMI (1) - - 2 -
v GIRISIMCILIK (1) - = 1 1
YONETIM BILIMI (1) - - 2 -
ULUSLARARASI iLISKILER (1) - - 2 -
KUR'AN-1 KERIM (3) 2 = 2 2
DiN, AHLAK - = -
VE DECERLER I‘tY(jAA\‘IBL-‘RI.\Hz.IN HAYATI (3) 2 - 2 2
TEMEL DINI BILGILER (2) (1)(2) - (1)(2) | (1)2)
YABANCI SECMELI BIRINCI YABANCI DIL (3) (2)(4) - (2)(4) 2
DILLER VE  |SECMELI IKINCI YABANCI DIL (3) (2)(4) - (2)(4) 2
EDEBIYATI [yABANCI DILLER EDEBIYATI (3) (1)(2) : Mm@ | 2
SPORVE  |gEeMELL BEDEN EGITIMI VE SPOR (3) 2 - 2 2
SOSYAL
ETKINLIK SOSYAL ETKINLIK (3) (1)(2) - (H2) | (H2)
B SECMELI GORSEL SANATLAR (3) 2 - 2 2
e SANAT TARIHI (1) 2 - 2 2
SANATLAR
SECMELI PIYANO (1) - - = |
BiLISIM BILGISAYAR BILIMIi (2) 2 - 2 2
PROJE HAZIRLAMA (1) (1)(2) - (1)(2) | (1)2)
SECILEBILECEK DERS SAATI SAYISI 5 0 4 3
REHBERLIK VE YONLENDIRME 1 1 1 1
TOPLAM DERS SAATI 40 40 40 40

*Calgt Egitimi dersinde; Gitar, Fliit, Baglama, Tambur, Keman, Viyola, Cello, Kontrbas, Ney, Ut, Klasik
Kemenge, Kanun, Klarnet, Kaval, Vurmalt Calgilar, Tar, Kemane, Yaylt Sazlar (Kemanga, Karadeni:,

Kemengesi, Kemane) ¢algilarindan biri se¢ilecektir.

**Calgt Topluluklart dersinde; Tiirk Halk Miizigi, Tiirk Sanat Miizigi ve Ban Miizigi ¢algilart kullanilir.
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