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Pandemi Siirecinde Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cevrimi¢i Ogrenme Hazir Bulunusluk
ve E-Ogrenme Ortamlarina Yonelik Motivasyon Diizeyleri

Online Learning Readiness and E-learning Environments Motivation Levels of the Education
Faculty Students in the Pandemic Outbreak

Mihrap Baygeldi * - Giilcan Oztiirk™ - Filiz Tuba Dikkartin Ovez™

Abstract: Evaluating the social and educational effects of the coronavirus epidemic, which is declared as
pandemic outbreak, has been an important issue not only in the context of our country but also in the World.
In this process, where social life has been changing rapidly, analysing the problems, opportunities and readiness
of the students who have not been taught face-to-face has also been a vital issue in terms of taking some
precautions for the pandemic outbreak in the future. In this regard, the aim of the study is to determine the
online learning readiness and e-learning environments motivation levels of the education faculty students
whose face-to-face education have been interrupted in the pandemic outbreak and therefore, whose education
has been transformed from face-to face to distance education. Besides, this study examines the relationship
between the online learning readiness and e-learning environments motivation levels of the students. The
exploratory correlational research model and the convenience sampling method is used in the study. The sample
of the study consists of 221 students from an education faculty in the west of Turkey in the spring semester of
2019-2020 academic year. In the study, the information form composed by the researchers, the Online Learning
Readiness Scale, and the E-Learning Environments Motivation Questionnaire are used to collect the data.
During the study, an application for the approval of the ethics committee was made to Balikesir University and
the ethics committee permission document dated 24.12.2020 and numbered E-19928322-302.08.01-1681 that
there was no contradiction to research ethics was approved. An online form is generated for the scales, and the
data are collected by transmitting the scales to the participants. The t-test for the independent samples is
performed to determine whether the online learning readiness scores and e-learning environments motivation
scores of the students differ according to their gender, having a computer, having internet access, participating
in an online and an offline course by using the statistical analysis package program. The one-way analysis of
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variance for the independent samples is carried out to determine whether they differ according to grade level,
computer usage time, internet usage time, and time spent in the distance education. The correlation coefficient
is calculated to determine whether the online learning readiness scores and e-learning environments motivation
scores of the students are related. The result of the research indicates that the online learning readiness scores
of the students are high, their e-learning environments motivation scores are not very low and the online
learning readiness scores is positively correlated with the e-learning environments motivation scores.

Structured Abstract: Introduction and aim of study: The spread of coronavirus [COVID-19] around the
world in 2020 has paved the way the suspension of the formal education activities in Turkey in March
(Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2020). Due to the effects of pandemic outbreak, the education of the students
of all grades have still been carried out online. Particularly, at the universities, this transition process has shown
differences because of their technical infrastructure. Since this sudden crisis is not only a short-term problem,
but also it might have permanent and long lasting consequences, particularly on the affected societies by
increasing the inequalities, which are presumably anticipated (Nguyen & Huynh, 2020). The limited number
of academic studies on the problems that could be faced in the rapid change in education during the pandemic
outbreak has made it difficult to foresee the problems that might arise. For this reason, the results of the studies
conducted in a limited time to investigate all possible difficulties that many students and teachers may
encounter could contribute to overcoming the crisis in the education in the long term. In this process, where
social life has been changing rapidly, analysing the problems, opportunities and readiness of the students who
have not been taught face-to-face has also been a vital issue in terms of taking some precautions for the
pandemic outbreak in the future. In this regard, the aim of the study is to determine the online learning readiness
and e-learning environments motivation levels of the education faculty students whose education have been
interrupted in the pandemic outbreak and whose education has been transformed from face-to-face education
to distance education. Besides, this study examines the relationship between the online learning readiness and
e-learning environments motivation levels of the students. Thus, this study examines the following research
questions:

1- What levels of the online learning readiness and e-learning environments motivation of the students
are in the pandemic outbreak?

2- Do the online learning readiness and e-learning environments motivation levels of the students
differ according to various variables (gender, grade level, having a computer, having internet access, computer
usage time, internet usage time, participating in an online and an offline course, time spent in the distance
education) in the pandemic outbreak?

3- Is there a significant relationship between the online learning readiness and e-learning environments
motivation levels o the students in the pandemic outbreak?

Method: Research Model: Exploratory correlational research model is used in the study. The
exploratory correlational research model is used to try to understand an important event by analysing the
relationships between the variables (Blylkoztirk et al., 2009). The demographic variables (gender, grade level,
having a computer, having internet access, computer usage time, internet usage time, participating in an online
and an offline course, time spent in the distance education) are used as independent variables. The dependent
variables are the level of the online learning readiness and the level of e-learning environments motivation.

Sample: The convenience sampling method is used in the study. The sample of the study consists of
221 students from an education faculty in the west of Turkey in the spring semester of the 2019-2020 academic
year .

Data Collection Tools: The information form composed by the researchers, the Online Learning
Readiness Scale adapted to Turkish by Yurdugiil and Alsancak Sirakaya (2013), and the E-Learning
Environments Motivation Questionnaire adapted to Turkish by Yildirim (2012) are used to collect the data in
the study. During the study, an application for the approval of the ethics committee was made to Balikesir
University and the ethics committee permission document dated 24.12.2020 and numbered E-19928322-
302.08.01-1681 that there was no contradiction to research ethics was approved. An online form is generated
for the scales, and the data are collected by transmitting the scales to the participants. In the information form,
the questions regarding the demographic information of the students (gender, grade level, having a computer,
having internet access, computer usage time, internet usage time, participating in an online and an offline
course, time spent in the distance education) are administered.
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Data Analysis: The statistical analysis package program (IBM SPSS Statistics 24) is used to analyze
the data collected in the study. The descriptive statistics are used in order to determine the distribution of the
online learning readiness and e-learning environments motivation scores. The skewness and kurtosis values of
the data according to independent variables (gender, grade level, having a computer, having internet access,
computer usage time, internet usage time, participating in an online and an offline course, time spent in the
distance education) are examined. Since the data demonstrates normal distribution according to skewness and
kurtosis values, the t-test for the independent samples is performed to determine whether the online learning
readiness scores and e-learning environments motivation scores of the students differ according to their gender,
having a computer, having internet access, participating in an online and an offline course. The one-way
analysis of variance for the independent samples is carried out to determine whether they differ according to
grade level, computer usage time, internet usage time, and time spent in the distance education. The correlation
coefficient is calculated to determine whether the online learning readiness scores and e-learning environments
motivation scores of the students are related.

Results and discussion: The mean of the online learning readiness scores of the students is X=3.67.
This score can be interpreted as the high level of the online learning readiness. Similarly, the e-learning
environments motivation levels of the students can be interpreted not too low because the mean of their scores
is X=3.12. The t-test for the independent samples is performed to determine whether the online learning
readiness scores and e-learning environments motivation scores of the students differ according to their gender,
having a computer, having internet access, participating in an online and an offline course. According to the t-
test results, the online learning readiness scores do not differ significantly according to all these variables,
while the e-learning environments motivation scores demonstrates a significant difference according to having
a computer and participating in an online course. The e-learning environments motivation scores do not differ
significantly according to other variables. The one-way analysis of variance for the independent samples is
carried out to determine whether the scores differ according to grade level, computer usage time, internet usage
time, and time spent in the distance education. The result of the one-way analysis of variance indicates that
there is a significant difference in the mean of both the online learning readiness scores and e-learning
environments motivation scores according to computer usage time and time spent in the distance education.
The Pearson correlation coefficient is calculated to determine whether the online learning readiness scores and
e-learning environments motivation scores of the students are related. The scores are found to be moderately
positive and significantly related, r=.487, p<.05. Considering the determination coefficient (r?>=.2371), that
24% of the change in the online learning readiness is due to the level of the e-learning environments motivation
can be said. Or that 24% of the level of the e-learning environments motivation is caused by the online learning
readiness can be stated (Buyukoztirk, 2020).

Conclusions and Recommendations: The result of the research indicates that the online learning
readiness scores of the students are high, that their e-learning environments motivation scores are not very low
and that the online learning readiness scores is positively correlated with the e-learning environments
motivation scores. The study can be repeated in different students groups by different measurement tools, or
by qualitative research methods. The sample of the study consists of education faculty students in the pandemic
outbreak. The study can be conducted with different faculty students or students studying at different grade
levels, and the relationship can be examined. There is no evidence in the literature regarding the effect of the
variables that is time spent in the distance education and computer usage time on the online learning readiness
levels. In addition, there is no similar study in the literature examining the effect of the variables that is having
a computer and internet access on the e-learning environments motivation levels. In different studies, the
relationship between different variables and the online readiness and e-learning environments motivation of
the students can be examined. While developing the contents of e-learning environments, determining factors
such as readiness and motivation in advance may be beneficial to students’ concentration and effectiveness in
the e-learning process.

Keywords: Online learning, e-learning, readiness, motivation, COVID-19

Oz: Pandemi olarak ilan edilen korona viriis salgminin sosyal ve egitimsel etkilerinin degerlendirilmesi sadece
iilkemiz baglaminda degil Diinya baglaminda da 6nemli bir konu olmustur. Sosyal hayatin hizla degistigi bu
siregte yliz ylize Ogrenim goremeyen Ogrencilerin karsilastiklari sorunlarin, imkéanlarin ve hazir
bulunusluklarinin incelenerek analiz edilmesi, gelecekte ortaya gikacak pandemiler igin dnlemler alinmasi
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acisindan ¢ok 6nemlidir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci, pandemi siirecinde yiiz ylize egitimleri kesintiye
ugrayan ve uzaktan egitime gegis yapan egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢gevrimi¢i 6grenme hazir bulunusgluk ve
e-0grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek ve bunlar arasindaki iliskiyi incelemektir.
Calismada, kesfedici korelasyonel arastirma modeli ve uygun drnekleme yontemi kullanilnustir. Orneklem,
2019-2020 egitim-6gretim y1l1 bahar yartyilinda Tiirkiye’nin batisinda bulunan bir egitim fakiiltesinde 6grenim
goren 221 6grenciden olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi igin arastirmacilar tarafindan olusturulan bilgi
formu, Cevrimigi Ogrenme Hazir Bulunusluluk Olgegi ve E-Ogrenme Ortamlaria Yonelik Motivasyon Anketi
kullamlmgtir. Calisma esnasinda etik kurul onay: igin Balikesir Universitesi’ne basvurulmus ve arastirma
etigine aykir1 bir durum olmadigi 24.12.2020 tarih ve E-19928322-302.08.01-1681 sayil1 etik kurul izin belgesi
ile onaylanmistir. Kullanilan 6lgekler icin online form olusturulmus ve katilimeilara iletilerek veriler
toplanmustir. Ogrencilerin ¢cevrimigi dgrenme hazir bulunusluk ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon
puanlarinin, cinsiyet, bilgisayara sahip olma, internet erisimine sahip olma, ¢evrimici ve ¢evrimdist derse
katilma durumu degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigimi belirlemek igin istatistiksel analiz paket
programi kullanilarak iliskisiz Orneklemler igin t-testi kullanmilmistir. Puanlarin simif diizeyi, bilgisayar
kullanma siiresi, internet kullanma siiresi ve uzaktan egitim sisteminde gecirilen siire degiskenlerine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in iligkisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans analizi yapilmistir.
Ogrencilerin gevrimigi 6grenme hazir bulunusluk ve e-dgrenme ortamlarma ydnelik motivasyon puanlarmin
iliskili olup olmadigini belirlemek i¢in korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Arastirma sonuglari, katilimcilarin
¢evrimigi 6grenme hazir bulunusluk puanlarinin yiiksek diizeyde oldugunu; e-6grenme ortamlarina yonelik
motivasyon puanlarinin ¢ok diigiilk diizeyde olmadigini ve g¢evrimi¢i 6grenme hazir bulunusluklarinin e-
Ogrenme ortamlarina yonelik motivasyonlartyla pozitif yonlii orta diizeyde iliskili oldugunu gdstermistir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimigi 6grenme, e-6grenme, hazir bulunusluk, motivasyon, COVID-19

Giris

Egitim her ¢agda insan hayatinin ayrilmaz bir pargasi olmustur ve egitimin niteliginin
gelistirilmesi i¢in insanoglu siirekli ¢aba gdstermistir (Bertiz, 2018; Yurdakul, 2005). Bilisim
teknolojilerindeki gelisim hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da yerini almig ve biligim
teknolojileri egitimde etkili bir sekilde kullanilmaya baglanmistir (Usta, 2011a). Bilisim
teknolojilerindeki gelisim, egitimin niteliginin artirilmasinda 6nemli bir rol oynamis ve egitim
alaninda degisimi zorunlu kilmistir (Akinci ve Seferoglu, 2010). Gelisen teknolojilerle bilgiye
erisimin kolaylagsmasi, egitimin yayginlagmasina, erisilen bilginin niteliginin degismesine ve
egitimde ihtiyaclarin farklilasmasina neden olmustur. Bu nedenle egitimde teknoloji entegrasyonu
kacinilmaz bir zorunluluk haline gelmistir. Giiniimiizde egitimde teknoloji entegrasyonunun en
yaygin kullanilan teknolojik elemani internet olmustur. Ciinkii egitim siirecindeki mevcut sorunlar
veya zorluklar bilisim teknolojileriyle ve ilerleyen siirecte internetle asilmaya galigilmistir (Enfiyeci,
2019). Egitim siirecinde 0grenci ile 0gretmen arasindaki fiziksel engeller, yas, calisiyor olma
durumu, aradaki mesafe gibi sinirliliklar nedeniyle egitimin niteliginin gelistirilmesinde ortaya ¢ikan
sorunlar uzaktan egitim kavraminin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir (Bertiz, 2018). Giintimiizde
ise yasanan korona viriis [COVID-19] pandemi siirecinde uzaktan egitim bir zorunluluk halini
almustir (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2020).

19. ylizyilda kurumsal olarak uygulanmaya baglanan uzaktan egitim 20. yiizyilda internetle
birlikte daha da yaygm hale gelmistir (Akdemir, 2011; Karatas ve Ustiindag, 2008). internetin
gelismesiyle birlikte uzaktan egitimle ilgili yeni kavramlar ortaya ¢ikmigtir. Alanyazinda, ¢evrimici
Ogrenme, e-Ogrenme, bilgisayar temelli 6grenme, es zamanli 6grenme, es zamansiz Ogrenme,
bilgisayar destekli uzaktan egitim, web tabanli 6grenme kavramlariyla siklikla karsilagilmaktadir
(Aydin, 2002). Bu kavramlar, birbirlerinden farkli uygulamalar1 icermelerine karsin genel olarak
Ogrenme-0gretme siirecinde bilgisayar aglarindan yararlanilan uygulamalar ifade etmektedir ve
uzmanlar ¢alisma alanlarina gore bu kavramlardan birini se¢ip kullanmaktadirlar (Giimiis, 2007).

Uzaktan egitim, Ogrenci, Ogretmen ve Ogrenme kaynaklarimin birbirleri arasindaki
sinirliliklar yok etmeye ¢alisan ve bu amag i¢in var olan teknolojileri faydaci yaklagimla kullanmaya
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calisan bir disiplindir (Bozkurt, 2017). Uzaktan egitim, kaynak ve alicilarin 6grenme-6gretme
stirecinin biiyiik bir ¢ogunlugunda birbirlerinden farkli ortamlarda bulunduklari, bulundugu konum,
yas, 6grenme amaci vb. sebeplerle 6grenci grubuna esneklik, bireysellik, bagimsizlik saglayan ve
O6grenme-0gretme siirecinde yazili basili materyallerin yani sira isitsel, gorsel-isitsel teknolojilerin de
kullanildigi, kaynak ile alici arasindaki etkilesimin televizyon veya bilgisayar araciligi ile
gerceklestirildigi, sistematik ve planli egitim teknolojisi uygulamasi olarak tanimlanmistir (Usun,
2006). Avrupa Birligi Uzaktan Egitim Harekat Planinda uzaktan egitim sistemi, ‘“egitim
faaliyetlerinin kalitesini artirmak igin internet ve ¢oklu ortam teknolojileri kullanilarak kaynaklara
erisim, bilgi degisimi ve is birliginin saglanmasi1” olarak tanimlanmistir (Commission of the
European Communities, 2001; Diizakin ve Yal¢inkaya, 2008). Isman (2005), uzaktan egitimi farkl
ortamlardaki 6grenci ve Ogretmenlerin iletisim teknolojileri ve e-posta hizmetlerini kullanarak
o0grenme-0gretme etkinliklerini gerceklestirdikleri egitim sistemi modeli olarak tanimlamustir.
Kogdar (2011), uzaktan egitimin mesleki becerilerin gelistirilmesi, yiliz yiize 6gretime katilamayan
bireylere 6gretim imkani taninmasi, mevcut egitsel kaynaklarin niteliginin artirilmasi, 6grenme
firsatlarina daha ¢ok erisim saglayabilme, egitim kapasitesinin genisletilmesi amaciyla kullanilmaya
baslandigini belirtmistir.

Uzaktan egitim es zamanli (senkron) yiiriitiilebildigi gibi es zamansiz (asenkron) olarak da
yiiriitiilebilir (Yildiz, 2016). Es zamanli egitim, ayn1 ortami paylasmayan kullanicilarin (6gretmen ve
Ogrenci) es zamanli olarak bir araya gelmesi, etkilesimli bir 6gretim siirecinin gergeklestirmeleridir.
Es zamansiz egitim ise yine farkli ortamlarda bulunan 6gretmen ve Ogrencilerin kendi 6grenme
hizlarina gore ders igeriklerine istedikleri zaman ulasabildikleri bir 6gretim siirecidir (Erfidan, 2019;
Ozkaraca, 2005).

Uzaktan egitim, yiiz yiize O0gretimden farkli oldugu igin Ogrencilerde olmasi beklenen
birtakim 6zellikler vardir ve bunlarin basinda da yiiksek motivasyon gelmektedir (Kaya, 2002).
Ogrenme siirecinin etkili bir sekilde devamlilig1 icin motivasyon &nemli bir unsurdur ve hangi cesit
Ogrenme ortami olursa olsun motivasyon, égrenmenin en dnemli bilesenlerinden birisidir (Ergiil,
2006; Seven ve Engin, 2008). Motivasyon, kisileri bir davranis1 yapmaya yonelten, onlara enerji
veren ve onlarin i¢inde olusan biligsel, duyussal ve fizyolojik boyutlar giiclendirme durumu olarak
tanimlanmaktadir (Fidan, 1997’den aktaran Ergiil, 2006). Motivasyon kavrami ayni zamanda
giidiileme olarak da ifade edilmektedir ve giidiileme, giidillemek isi, motivasyon olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2008). Geleneksel 6gretim siirecinde oldugu gibi
uzaktan egitim siirecinde de motivasyon dgrenme siirecinin 6énemli bir pargasidir (Khan, 2009).

Gilinlimiizde uzaktan egitimde Ogrenme siireci c¢ogunlukla sanal bir ortamda
etkilesimin saglandig1 bu ortama ¢evrimigi ortam denilmektedir (Caliskan, 2019; Enfiyeci, 2019).
Cevrimigi ortamlarda 6grenci geleneksel smifin birliktelik duygusundan uzak kalmakta, daha
bireysel ve bagimsiz ¢alismalar yapmakta ve 6grenmenin etkililigi i¢in motivasyon daha gerekli hale
gelmektedir (Enfiyeci, 2019).

Internetin gelismesi ve yayginlasmasi, uzaktan egitim kullanan bireylerin bilgiye
ulagsmalarinda biiyiik kolaylik saglamistir (Erfidan, 2019). Dolayisiyla giiniimiizde uygulanan
uzaktan egitim, e-6grenme bi¢iminde yayginlagmaya baslamistir (Gokdas ve Kayri. 2005). Giilbahar
(2012), 6gretimin elektronik ortamlarda yapilmasi veya bilgi ve becerilerin biligim teknolojileri ile
aktarilmasini e-0grenme olarak tanmimlamigtir. E-6grenme, bilgisayar ve iletisim teknolojileri
kullanilarak 6gretim siiresi igerisinde 6gretmen ve dgrencinin fiziksel olarak ayni1 ortamda olmasini
gerektirmeyen 0gretim yontemi olarak da tanimlanmigtir (Altiparmak ve digerleri, 2011). Cevrimigi
O0grenme (online learning) ve e-0grenme (e-learning) kavramlari ayni anlamda kullanilmaktadir
(Giimtis, 2007; Sakal, 2017). E-6grenme kavramm bilgisayar destekli 6grenme ortamina bilgisayar
aglarinin da girmesi sonucunda ortaya ¢ikan bir kavramdir (Giimiis, 2007; Ozcan, 2019). E-6grenme,
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ogrenme etkinliklerinin internet ortaminda veya benzer platformlarda es zamanl veya es zamansiz
olarak ve her 6grencinin kendi 6grenme hizinda yiiriitiildiigli etkinlikler biitiinii olarak tanimlanmigtir
(Kor ve digerleri, 2013). Cevrimigi 6grenme veya e-6grenme, herhangi bir ek yazilim ve 6grenme
kaynagina ihtiya¢ duymaksizin bir tarayici veya akilli telefon uygulamasi tizerinden gerceklesen
ogrenme tiirii olarak da tanimlanmustir (Horton, 2006). Internet teknolojileri kullanilarak elektronik
ortamda yiirlitiilen uzaktan egitim, ¢evrimigi 0grenme veya e-0grenme olarak tanimlanabilir (Glimds,
2007; Mutlu ve digerleri, 2004).

Cevrimici 6grenme ortami, kullanicilar arasi her tiirlii etkilesimin internet ag1 araciligiyla es
zamanli veya es zamansiz olarak saglandigi, sinavlar, ders igerikleri, ddevler ve gesitli 6gretim
etkinliklerinin yer aldigi web tabanli platformdur (Yildirim, 2012). Cevrimic¢i 6grenmenin
Ogrencilere sagladigi bircok avantaj vardir. Bunlarin baginda kolaylik ve esneklik gelse de
Ogrencilerin bu avantajlardan yararlanmasi i¢in ¢evrimi¢i 0grenme hazir bulunusluguna sahip
olmalan gerekir (Alsancak Sirakaya ve Yurdugiil, 2016; Usta, 2011b). Tiirk¢e alanyazinda hazir
bulunusluk ifadesi hazir bulunusluluk olarak da kullanilmaktadir (Canbulat ve Kiriktas, 2016; Siier,
2010; Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya, 2013). Hazir bulunusluk bir davranisi yapabilmek i¢in sosyal,
bilissel, duyussal ve psikomotor yonlerden hazir olma durumudur (Yenilmez ve Kakmaci, 2008).
Cevrimigi 6grenme hazir bulunuslugu, “cevrimici 6grenme deneyim ve eylemleri igin zihinsel ve
fiziksel olarak hazirlikli olma™ olarak tanimlamistir (Borotis ve Poulymenakou, 2004). Farkli bir
tanima gore g¢evrimi¢i 6grenme hazir bulunuslugu, 6grencinin ¢evrimigi ortamda Ggrenme igin
gereken 6n kosul bilgi, inang ve becerilere sahip olmasini ifade etmektedir (Cakir ve Horzum, 2015;
Warner ve digerleri, 1998). Bagka bir tanima gore ise internet gibi e-kaynaklarin kullanimryla
kolaylastirilan firsatlar1 takip etme kapasitesi ¢gevrimigi 6grenme hazir bulunuslugudur (Maugis ve
digerleri, 2003; Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya, 2013). Cevrimici 6grenme hazir bulunuslugu,
cevrimici ortamda Ogrencinin 6grenmesi igin biiyilkk 6nem tagimaktadir. Yapilan aragtirmalar
Ogrencilerin 6gretime devam etme, basar1 ve tutumlarinin hazir bulunusluktan etkilendigini ortaya
koymaktadir (Demir Kaymak ve Horzum, 2013; Sop, 2016; Unal ve Ozdemir, 2008). Ogrencilerin
yeterli hazir bulunusluga sahip olmalari, basarilarini ve tutumlarini etkiledigi gibi motivasyonlarini
da etkilemektedir (Korkmaz ve digerleri, 2015).

Cevrimici 6grenme hazir bulunusluk diizeyleri konusunda cesitli ¢aligmalar yapilmigtir
(Alsancak Sirakaya ve Yurdugiil, 2016; Catana Kuleli, 2018; Hung ve digerleri, 2010; Ibrahim ve
digerleri, 2002; Sakal, 2017; Tubaishat ve Lansari, 2011; Yakin ve Tinmaz, 2013). Cevrimigi
Ogrenme ortaminda 0grenim goren lisans dgrencilerinin cinsiyet, yas, bilgisayara sahip olma ve
internet erigsimine sahip olma durumu degiskenleri ile ¢evrimici 6grenme hazir bulunuslugu arasinda
anlaml1 iliski bulunmadigi (Ibrahim ve digerleri, 2002) goriilmiistiir. Farkli lisans dallarinda 6grenim
goren 1051 6grencinin katildigi ¢alismada erkek ve kadinlarin ¢evrimi¢i 6grenme hazir bulunuslugu
acisindan biitiin boyutlarda benzer seviyede olduklar1 ancak motivasyon boyutunda, son sinif lisans
Ogrencilerinin birinci ve ikinci siif 6grencilerine gore daha yiiksek seviyede olduklar1 goriilmiistiir
(Hung ve digerleri, 2010). Ayrica lisans 6grencilerinin kendilerini e-6grenmeye hazir hissettikleri ve
e-d0grenmenin, 0grenmeyi kolaylagtirdigini diigiindiikleri (Tubaishat ve Lansari, 2011); 6gretmen
adaylarmin kendilerini e-6grenme igin gerekli yeterliklere sahip gordiikleri, hazir bulunusluk
diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi (Yakin ve Tinmaz, 2013); lisans
Ogrencilerinin ¢evrimigi 6grenme hazir bulunusluk diizeylerinde boliim ve cinsiyet degiskenlerine
gore anlamh farklilik oldugu (Sakal, 2017) belirlenmistir. Bunun yaninda 412 6gretmen adayimnin
katildig1 bir caligmada ise ¢evrimigi 6grenme hazir bulunuslugunun bilgisayar/internet 6zyeterligi ve
Ozgiidiimlii 6grenme alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore, bilgisayar/internet dzyeterligi alt
boyutunda sinif diizeyine ve 6grenim goriilen boliime gore anlamli farklilik oldugu sonuglari elde
edilmistir (Alsancak Sirakaya ve Yurdugiil, 2016). Benzer sekilde Catana Kuleli (2018) tarafindan
yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenme hazir bulunusluk diizeylerinde haftalik
internet kullanma siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmezken, 6grenim goriilen boliim
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degiskenine gore bilgisayar/internet Ozyeterligi ve 6grenci kontrolii boyutunda, simif diizeyi
degiskenine gore cevrimigi iletisim Ozyeterligi, Ozgiidiimlii 6grenme ve bilgisayar/internet
Ozyeterligi boyutunda, cinsiyet degiskenine gore Ozglidimlii 6grenme ve c¢evrimici iletisim
boyutunda, daha Once cevrimigi veya cevrimdisi derse katilma durumu degiskenine gore ise
bilgisayar/internet Ozyeterligi, 6grenci kontrolii, 6grenci motivasyonu ve c¢evrimigi iletigim
Ozyeterligi boyutlarinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir.

Alanyazinda uzaktan egitim ve motivasyon konulu ¢aligmalar da yer almaktadir (Akandere
ve digerleri, 2010; Azizoglu ve Cetin, 2009; Demir, 2008; Kaya, 2013; Ozan ve digerleri, 2010;
Seven ve Engin, 2008; Verhagen ve digerleri, 2012). Uzaktan egitim alan lisans 6grencilerinin
giidiilenme diizeylerinde cinsiyetlerine gére anlamli farklilik olmadig1; yas, boliim, sinif ve mezun
olduklari lise tiirti degiskenlerine gore anlamli farklilik oldugu gorilmistiir (Demir, 2008). Sanal
ortamlardaki i¢sel ve digsal motivasyonu artirmaya yonelik bir model gelistirilmesi {izerine yapilan
bir ¢aligsmada, sanal ortamin kolay kullanim, gorsel ¢ekicilik, ekonomik deger, hayal kurma ve tutum
bilesenlerinin i¢sel ve digsal motivasyonu etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Verhagen ve digerleri,
2012). Ayrica uzaktan egitimde 6grencilerin motivasyonlari, dgrencilerin tutumlarina, inanglarina ve
programa devamliliklarina etki etmektedir. Ayrica uzaktan egitim daha fazla motivasyon
gerektirmektedir. Uzaktan egitim ortaminda 6grencilerin kendilerini siirekli motive olmus bir sekilde
tutmalar1 zor oldugu icin kendilerini yalniz hissedebilmekte ve motivasyon kaybi sonucunda uzaktan
egitim programimni terk etmektedirler (Akandere ve digerleri, 2010; Azizoglu ve Cetin, 2009; Kaya,
2013; Ozan ve digerleri, 2010; Seven ve Engin, 2008). Benzer sonuglar ¢evrimi¢i grenme hazir
bulunuslugunda da goriilmektedir (Demir Kaymak ve Horzum, 2013; Polat ve Isman, 2013; Sop,
2016; Unal ve Ozdemir, 2008).

Problem Durumu

Pandemi olarak ilan edilen COVID-19 salgininin sosyal ve egitimsel etkilerinin
degerlendirilmesi sadece tilkemiz baglaminda degil Diinya baglaminda da 6nemli bir konu olmustur.
Cin’de ortaya ¢ikan COVID-19’un tiim diinyaya yayilmasi sonucunda Tiirkiye’de 2020 yili Mart
ayinda yliz yiize egitim-6gretim faaliyetlerine ara verilmistir (YOK, 2020). Olusan bu ani ve
olaganiistii durum tiim kademelerdeki 6grencilerin Ogretimlerinin ¢evrimi¢i ortama tasinmasini
mecburi hale getirmistir ve Ogrencilerin 6gretimleri halen c¢evrimici olarak yuritilmektedir.
Ozellikle iiniversitelerde bu gecis siireci iiniversitelerin teknik altyapilari nedeniyle farkliliklar
gostermistir. Teknik alt yapinin saglanmasinin yani sira ¢evrimigi 6§renme ortaminin parcasi olan
Ogretmen ve dgrencilerin ne kadar hazir olduklart nemli bir unsurdur. Ciinkii 6zellikle erisilebilirlik
ve kapsayicilik ilkelerini barindirmasi beklenen 6gretim, bu siirecte teknik ve insancil pek ¢ok
konuda problemli duruma gelmistir. Bu aniden gelisen kriz sadece kisa vadeli bir sorun olmayip,
ayn1 zamanda beklenen esitsizlikleri artiracagi igin dzellikle etkilenen toplumlarda kalici ve uzun
vadeli sonuglar dogurabilir (Nguyen ve Huynh, 2020). Pandemi siirecinde egitimde yasanan hizli
degisimde karsilasilabilecek sorunlara iligkin smirli sayidaki akademik ¢alisma, ortaya ¢ikabilecek
sorunlar1 6ngérmeyi zorlastirmigtir. Bu nedenle birgok 6grenci ve 6gretmenin karsilasabilecegi olasi
tim zorluklart aragtirmak i¢in smurlt bir siirede yapilan g¢aligmalarin sonuglari, uzun vadede
egitimdeki krizin asilmasina katki saglayabilir. Sosyal hayatin hizla degistigi bu siirecte, yiiz yiize
Ogretim yapilmayan 6grencilerin karsilastiklar sorunlarin, imkénlarin ve hazir bulunusluklarmin
incelenerek analiz edilmesi, gelecekte ortaya ¢ikacak pandemiler i¢in dnlemler alinmasi agisindan
cok 6nemlidir.

Uzaktan egitimi etkileyen unsurlar konusunda pek ¢ok siniflama yer almaktadir. Bu
simiflamalar icinde “sistem kalitesi, i¢erik kalitesi, hizmet kalitesi, 6greticilerin tutumu, 6grencilerin
bakis acis1 ve destekleyici konular” gibi faktorlerele alimmaktadir (Ozkan ve Koseler, 2009). Sun ve
digerlerine (2008) gore bu alt1 faktoriin e-6grenme siireci lizerinde olumlu etkisi vardir. Nguyen ve
Huynh (2020) uzaktan egitimi etkileyen faktorleri insan faktorleri ve teknoloji faktorleri olmak Gizere
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iki kategoriye ayirmaktadir. insan faktorlerinin kapsami, e-6grenmeyi anlamak igin &grencinin
psikolojik ihtiyaglarinin tanimlanmasi gerekliligine dayanmaktadir. Bagka bir deyisle insan
faktorleri, 6grencilerin tutumlari, hazir bulunusluklari, kendi 6grenim siireclerini diizenlemeleri ve
yonetmeleri, 6z uretkenlikleri (Ozkan ve Kaéseler, 2009), kendine giivenleri (Passerini ve Granger,
2000) ile 6gretmenlerin tutumlari, katkilar1 ve motivasyon destekleri (Kim ve digerleri, 2012) gibi
unsurlar icermektedir. COVID-19 pandemi siireci 6ncesi yapilan uzaktan egitime etki eden faktorlere
iliskin calismalardaki 6rneklem gruplarindan farkli olarak, giiniimiizde ¢evrimici 6grenme siirecine
katilmak zorunda kalan ve sosyal ortamindan kopan 6grenciler karsimiza ¢ikmaktadir. Her ne kadar
iilkemizde tiniversiteler cevrimi¢i veya c¢evrimdisi egitim-Ogretim siirecini ¢esitli igeriklerle
yiiriitmeye caligsa da sadece teknik alt yapi1 ve icerik yeterli degildir. Ciinkii ¢evrimici dersler icerik
ve materyal agisindan zengin, iyi tasarlanmis olsa da, Ogrencilerin bakis agilari, tutumlar1 ve
motivasyonlar1 uygun degilse, e-6grenme basarili olmamaktadir (Passerini ve Granger, 2000).

Pandemi siirecinde yiiz yiize Ogretimin alternatifi olan e-0grenme uygulamalarinin basariya
ulagmasi, 6gretimin siirdiiriilebilirligi agisindan dnemlidir (Nguyen ve Huynh, 2020). Bu nedenle e-
O0grenme basarisini  dogrudan etkileyen insan faktorii unsurlarindan hazir bulunusluk ve
motivasyonun pandemi siirecinde incelenmesi, siirecin uzamasi veya kalici hale gelmesi durumunda
e-6grenmenin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in planlama yapilmasina yardimci olabilir. Hazir
bulunusluk ve motivasyon diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasinin uzaktan egitim
ortaminda 6grenim gérmekte olan Ogrencilerin dgretimlerinin verimli ve basarili olmasi igin bu
degiskenlere iliskin diizenleme yapilmasimmi kolaylagtiracagi diislinlilmiis ve bu ¢alismanin
yapilmasina karar verilmistir. Bu baglamda ¢alismanin amaci COVID-19 pandemi slirecinde yiz
yiize Ogretimleri kesintiye ugrayan ve uzaktan egitime gegen egitim fakiiltesi Ogrencilerinin
cevrimigi Oogrenme hazir bulunusluk ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerini
belirlemektir. Calismada ayrica, 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye hazir bulunusluk ve e-6grenme
ortamlarina yonelik motivasyon diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek de amaglanmustir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmigtir:

1- Pandemi siirecinde 6grencilerin ¢evrimi¢i 60grenme hazir bulunusluklar1 ve e-6grenme
ortamlarina yonelik motivasyonlar1 hangi diizeydedir?

2- Pandemi siirecinde Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenme hazir bulunusluk ve e-6grenme
ortamlarina yonelik motivasyon diizeyleri ¢esitli degiskenlere gore (cinsiyet, sinif diizeyi, bilgisayara
sahip olma, internet erisimine sahip olma, bilgisayar kullanma siiresi, internet kullanma siiresi,
gevrimi¢i ve c¢evrimdisi derse katilma durumu, uzaktan egitim sisteminde gegirilen sire)
farklilagmakta midir?

3- Pandemi siirecinde Ogrencilerin ¢evrimic¢i 6grenme hazir bulunusluk ve e-6grenme
ortamlarina yonelik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Caligmada arastirma deseni olarak kesfedici korelasyonel arastirma modeli belirlenmistir.
Kesfedici korelasyonel arastirma modeli, degiskenler arasindaki iliskileri ¢6ziimleyerek 6nemli bir
olay1 anlamaya calismak i¢in kullamilir (Bilyiikoztiirk ve digerleri, 2009). Arastirmada bagimsiz
degisken olarak demografik degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, bilgisayara sahip olma, internet
erisimine sahip olma, bilgisayar kullanma siiresi, internet kullanma siiresi, ¢evrimi¢i ve ¢evrimdisi
derse katilma durumu, uzaktan egitim sisteminde gegirilen siire) kullanilmistir. Bagimli degiskenler
ise ¢evrimi¢i 0grenme hazir bulunusluk diizeyi ile e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon
dizeyidir.
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Orneklem

Caligmanin 6rneklemi, 2019-2020 egitim-6gretim y1l1 bahar yariyilinda (pandemi siirecinde)
Tiirkiye’nin batisinda bulunan bir egitim fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerden uygun dérnekleme
yontemiyle secilen 221 kisiden olusmaktadir. Seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden birisi
olan uygun 6rnekleme yonteminde zaman, para ve isgiicliindeki sinmirliliklar agisindan 6rneklemin
kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir olmas1 amaglanir (Biiyilikoztiirk ve digerleri, 2009).
Calismaya ilgili egitim fakiiltesinde yer alan Ortadgretim Matematik Egitimi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi, Stmf Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, ilkégretim Matematik Egitimi, Fen Bilgisi
Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi boliimlerinden &grenciler katilmistir. Her bir boliim igin boliimii
temsil edecek yeterli 6grenciye ulasilamadigi i¢in 6grenim goriilen bolim degiskeni ¢calismaya dahil
edilmemistir. Orneklemde bulunan 6grencilerin demografik dzelliklerine gore dagilimlari Tablo 1°de
verilmistir,

Tablo 1: Orneklemde Bulunan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet
Kadin Erkek Toplam
f f f %
Smif diizeyi 1 26 6 32 14.48
2 52 18 70 31.68
3 40 14 54 24.43
4 ve yukart 42 23 65 29.41
Bilgisayara sahip olma durumu Evet 116 48 164 74.21
Hayir 44 13 57 25.79
Internete erisimine sahip olma durumu Evet 130 52 182 83.35
Hayir 30 9 39 17.65
Bilgisayar kullanim siiresi 1 yildan asag1 11 3 14 6.34
1-3y1l 10 3 13 5.88
4-6 yil 23 6 29 13.12
7-9 yil 40 10 50 22.62
10 yildan yukar1 76 39 115 52.04
Gtinliik internet kullanim siiresi 2 saat ve asagisi 37 10 47 21.27
3-4 saat 60 24 84 38.01
5 saat ve yukarisi 63 27 90 40.72
Cevrimigi derse katilma durumu Evet 49 25 74 33.48
Hayir 111 36 147 66.52
Cevrimdisi derse katilma durumu Evet 76 33 109 49.32
Hayir 84 28 112 50.68
Uzaktan egitim sisteminde gecirilen siire 1 saatten asagi 75 32 107 48.42
1-3 saat 56 17 73 33.03
4-6 saat 16 9 25 11.31
7 saatten yukari 13 3 16 7.24
Toplam 160 61 221 100

Not. N=221

Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya katilan egitim fakiiltesi 6grencilerinin 160’ nin (%72.40)
kadin, 61’inin (%27.60) erkek; 32’sinin (%14.48) birinci sinif, 70’inin (%3 1.68) ikinci sinif, 54’iiniin
(%24.43) tgiinci sinif, 65’inin (%29.41) dordiincii sinif ve yukarist oldugu goriilebilir. Elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin %74.21’inin bilgisayara sahip oldugu, %83.35’inin internet erisimine
sahip oldugu, %52.04’liniin 10 y1ldan fazla siiredir bilgisayar kullandig1, % 40.72’sinin giinliik 5 saat
ve yukarist siireyle internet kullandigi, %33.48’inin ¢evrimi¢i derse katildigi, %49.32’sinin
cevrimdisi derse katildigi, %48.42’sinin bir saatten asag1 siireyi uzaktan egitim sisteminde gegirdigi
belirlenmistir.

www.turkishstudies.net/turkishstudies



294 Mihrap Baygeldi - Giilcan Oztiirk - Filiz Tuba Dikkartin Ovez

Veri Toplama Araglan

Caligmanin verilerinin toplanmasinda {i¢ bolimden olusan anket kullanilmistir. Birinci
boliimde egitim fakiiltesi 6grencilerinin demografik bilgilerine (cinsiyet, sinif diizeyi, bilgisayara
sahip olma durumu, internet erisimine sahip olma durumu, bilgisayar kullanma siresi, internet
kullanma siiresi, gevrimici ve ¢evrimdist derse katilma durumu, uzaktan egitim sisteminde gegirilen
siire) ulasmak icin arastirmacilar tarafindan olusturulan bilgi formu yer almaktadir. ikinci béliimde
katilimeilarin gevrimi¢i 6grenme hazir bulunusluklarini 6lgmek icin Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya
(2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Cevrimici Ogrenme Hazir Bulunusluluk Olgcegi [COHBO]
kullanilmistir. Ugiincii béliimde ise katilimcilarin e-6grenme ortamlarina ydnelik motivasyon
diizeylerini belirlemek i¢in Yildirim (2012) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan E-Ogrenme Ortamlarina
Yénelik Motivasyon Anketi [EOYMA] kullanilmistir. Calisma esnasinda etik kurul onay: igin
Balikesir Universitesi’ne basvurulmus ve arastirma etigine aykir1 bir durum olmadig1 24.12.2020
tarih ve E-19928322-302.08.01-1681 sayili etik kurul izin belgesi ile onaylanmustir.

COHBO, Hung ve digerleri (2010) tarafindan gelistirilmistir, Yurdugiil ve Alsancak
Sirakaya (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilmistir. Toplam 18 maddeden olusan besli likert
tipinde bir &lgektir. Olgekte, hi¢ katilmryorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4),
tamamen katiliyorum (5) seklinde bes secenek yer almaktadir. Katilimcilarin 6lgek sorularina
verdikleri yanitlarin toplaminin anketteki soru sayisina boliinmesi ile bulunan COHBO puanlarmin
degerlendirilmesinde 1.00-1.80: hi¢ katilmiyorum, 1.81-2.60: katilmiyorum, 2.61-3.40: kararsizim,
3.41-4.20: katiliyorum, 4.21-5.00 tamamen katilryorum 6lgeklemesi kullamlmustir. Olgek puanlar
1.00 ile 5.00 arasinda oldugu icin puanlar 5.00’e yaklastik¢ca dgrencilerin 6lgek maddelerine katilim
diizeylerinin yiiksek, 1.00’e yaklastikca diisiik oldugu kabul edilmistir. Olgekte olumsuz madde yer
almamaktadir ve COHBO’nin giivenilirlik katsayis1 Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya (2013)
tarafindan 0.87 olarak bulunmustur. Bu calismada elde edilen verilerle COHBO nin Cronbach’in
alfa giivenirlik katsayis1 0.864 olarak hesaplanmugtir.

EOYMA, Kim (2005) tarafindan gelistirilmistir, Yildirim (2012) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmistir. Toplam 33 maddeden olusan besli likert tipinde bir 6lgektir. Olgekte, hig katilmiyorum
(1), katilmryorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4), tamamen katiliyorum (5) seklinde bes secenek
yer almaktadir. Katilimecilarin anket sorularma verdikleri yanitlarin toplaminin anketteki soru
sayisina boliinmesi ile bulunan EOYMA puanlarimin  degerlendirilmesinde 1.00-1.80: hig
katilmiyorum, 1.81-2.60: katilmiyorum, 2.61-3.40: kararsizim, 3.41-4.20: katiliyorum, 4.21-5.00
tamamen katiliyorum dlgeklemesi kullanilmistir. Puanlar 1.00 ile 5.00 arasinda oldugundan puanlar
5.00’¢e yaklastik¢a 6grencilerin ankete katilim diizeylerinin yiiksek, 1.00’e yaklastik¢a diisiik oldugu
kabul edilmistir. Ankette yer alan olumsuz maddelerin 6lgeklendirilmesi puanlama asamasinda ters
cevrilmistir. EOYMA nin giivenirlik katsayis1 Yildirim (2012) tarafindan 0.70 olarak bulunmustur.
Bu calismada elde edilen verilerle EOYMA nin Cronbach’m alfa giivenirlik katsayis1 0.806 olarak
hesaplanmistir. Bulunan giivenirlik katsayisi degerlerinin 0.70’ten yiiksek ¢ikmasi, kullanilan veri
toplama araglarinin giivenilir oldugu seklinde ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2020).

Verilerin Analizi

Caligmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde istatistiksel analiz paket programi (IBM
SPSS Statistics 24) kullanilmistir. COHBO ve EOYMA puanlarmin dagilimlarim belirlemek
amaciyla betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Verilerin analizinde parametrik veya parametrik
olmayan testlerden hangisinin kullanilacagini belirlemek i¢in katilimcilarin 6lgeklerden almig
olduklar1 puanlar hesaplanmis ve puanlarin bagimsiz degiskenlere gére normal dagilim gosterip
gostermedigine karar vermek igin basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir (Biyiikoztiirk, 2020).
Ogrencilerin COHBO ve EOYMA puanlarinin garpiklik ve basiklik degerleri ile puanlarin cinsiyet,
smif diizeyi, bilgisayara sahip olma, internet erisimine sahip olma, bilgisayar kullanma siiresi,
internet kullanma siiresi, ¢evrimici ve ¢evrimdigi derse katilma durumu, uzaktan egitim sisteminde
gegirilen siire degiskenlerine gore ¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo 2°de gésterilmistir.
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Tablo 2: COHBO ve EOYMA Puanlarinin Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Olgekler  Degiskenler Carpiklik Basiklik
COHBO - - -.283 347
Cinsiyet Kadm -.332 561
Erkek -.251 -.057
Siif diizeyi 1 -.040 .784
2 -572 .606
3 -.098 .255
4 ve yukarisi -.170 -.023
Bilgisayara sahip olma durumu Evet -.080 .220
Hayir -.305 -.118
Internete erisimine sahip olma durumu Evet -.303 .346
Hayir -.020 -.016
Bilgisayar kullanma suresi 1 yildan az -.296 -1.136
1-3 yil -.439 .203
4-6 yil .046 373
7-9 yil -.493 1.007
10 yildan fazla -.362 785
Internet kullanma siiresi 2 saat ve asagisi -.236 -.249
3-4 saat .047 576
5 saat ve yukarist -.554 .605
Cevrimigi derse katilma durumu Evet -.064 -.025
Hayir -.381 458
Cevrimdisi derse katilma durumu Evet -.567 1.123
Hayir -.046 -.034
Uzaktan egitim sisteminde gegirilen siire 1 saatten az -221 -.116
1-3 saat -.016 -.151
4-6 saat -.042 -.586
7 saatten fazla .944 .398
EOYMA - - -.161 -.254
Cinsiyet Kadin -.160 -.097
Erkek -.166 -.630
Sinif diizeyi 1 .096 -.613
2 -.084 -.021
3 -.238 -.620
4 ve yukarisi .089 -.566
Bilgisayara sahip olma durumu Evet -.120 -.125
Hayir -.118 -.635
Internete erisimine sahip olma durumu Evet -.264 -.180
Hayir .304 264
Bilgisayar kullanma suresi 1 yildan az 472 -.783
1-3 yil .324 -.036
4-6 yil -.438 -.885
7-9 yil -.037 .339
10 yildan fazla -.259 .001
Internet kullanma siiresi 2 saat ve asagisi -.106 -.814
3-4 saat -.046 138
5 saat ve yukarist -.291 -.239
Cevrimigi derse katilma durumu Evet -.322 -.604
Hayir -.073 -.005
Cevrimdisi derse katilma durumu Evet -.182 -.213
Hayir -.079 -.522
Uzaktan egitim sisteminde gegirilen siire 1 saatten az -.193 -.138
1-3 saat -.509 -.373
4-6 saat -.403 -.690
7 saatten fazla .869 177
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Biiyiikoztirk (2020)’e gore basiklik ve carpiklik degerleri -1.0 ve +1.0 aralifinda,
Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore ise -1.5 ve +1.5 aralifinda bulunuyorsa verilerin normal dagilim
kosulunu yerine getirdigi varsayilmaktadir. Buna gére Tablo 2’deki degerler incelenmis ve verilerin
normal dagilimdan 6nemli dl¢iide sapma gostermedigi sonucuna ulasiimistir. Veriler normal dagilim
gosterdigi i¢in 0grencilerin ¢evrimigi 6grenme hazir bulunusluk ve e-6grenme ortamlarina yonelik
motivasyon puanlarinin, cinsiyet, bilgisayara sahip olma durumu, internet erisimine sahip olma
durumu, ¢evrimi¢i ve g¢evrimdisi derse katilma durumu degiskenlerine gore farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi; sinif diizeyi, bilgisayar kullanma
sliresi, internet kullanma siiresi ve uzaktan egitim sisteminde gecirilen siire degiskenlerine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi
[ANOVA] yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda post hoc test olarak varyanslarin esitligi
durumunda Scheffe, esit olmamasi durumunda ise Dunnett’s C testi kullanilmigtir (Biiyiikoztiirk,
2020). Iliskisiz 6rneklemler igin t-testi, iliskisiz iki gruba ait puanlarin ortalamalar arasindaki farkin
anlamlt olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilirken, ANOVA ise birbirleri arasinda iliski
olmayan ikiden fazla gruba ait puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml1 olup olmadigini test etmek
amaciyla kullanilir. Her iki testte de bagimli degiskene iliskin 6l¢iimlerin normal dagilim gostermesi
gerekmektedir (Blyukoztirk, 2020).

COHBO ve EOYMA puanlarinin arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanarak incelenmistir. Korelasyon katsayisi, iki degiskenin arasindaki iligkinin derecesini
O0lemek amaciyla kullanilir. Pearson korelasyon katsayisi, iki degiskenin de siirekli olmasini ve
degiskenlerin birlikte normal dagilim gostermesini gerekmektedir (Biiyiikdztiirk, 2020). Izleyen
boliimde, arastirma problemlerine yonelik elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi olan “Pandemi siirecinde 6grencilerin ¢evrimici 6grenme hazir
bulunusluklart ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyonlart hangi diizeydedir?” sorusunun
yanit1 igin 6grencilerin COHBO ve EOYMA puanlarma ait betimsel istatistikler hesaplanmstir.
Betimsel istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: COHBO ve EOYMA Puanlarina ait Betimsel Istatistikleri

Olcekler f Minimum Maksimum X S
COHBO 221 2.22 4.88 3.67 467
EOYMA 221 2.21 4.09 3.12 .364

Not. f: frekans, X: ortalama, S: Standart sapma

Tablo 3 incelendiginde, COHBO puanlarinin ortalamasinin X=3.67 oldugu gériilebilir. Bu
puanin verilerin analizi boliimiinde belirtilen dlgeklemeye gore “katiliyorum” secenegine denk
geldigi, dolayis1 ile Orneklemdeki egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evrimi¢i O0grenme hazir
bulunusluklarinin yiiksek diizeyde oldugu yorumu yapilabilir. Ayni sekilde Tablo 3 incelendiginde
EOYMA puanlarinin ortalamasmin X=3.12 oldugu gériilmektedir. Bu puan &lgeklemeye gére
“kararsizim” diizeyine denk geldigi, dolayisi ile 6rneklemdeki egitim fakiiltesi dgrencilerinin e-
O0grenme ortamlarina yonelik motivasyonlarinin ¢ok fazla diisilk diizeyde olmadigi seklinde
yorumlanabilir.

COHBO’ye dgrencilerin verdikleri yamtlar madde madde incelendiginde “Yazili iletisimde
kendimi ifade etmede (duygular ve espri) kendime giivenirim.” maddesini en ¢ok sayida kisinin
“tamamen katiliyorum” (% 24.89) ve “katiliyorum” (%56.10) olarak isaretledigi goriilmistiir. Buna
gore orneklemdeki egitim fakiiltesi 6grencilerinin cogunun yazili iletisimde kendilerini ifade etmeye
yonelik hazir bulunusluklarnin yiiksek oldugu yorumu yapilabilir. COHBO’deki “Cevrimigi
Ogrenirken diger ¢evrimigi faaliyetlerden (anlik mesajlasma, internette dolasma) dolay1 dikkatim
dagilmaz.” maddesini 32 kisi (%14.48) “hi¢ katilmiyorum”, 70 kisi (%31.67) “katilmiyorum” olarak
isaretlemistir. En ¢ok sayida kisi tarafindan “hi¢ katilmiyorum” ve “katilmiyorum” olarak isaretlenen
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bu maddeye bakilarak 6grencilerin ¢evrimici ortamda 6grenmelerini kontrol etmede zorlandiklar1 ve
dolayisiyla bu konuda ¢evrimigi 6grenme hazir bulunusluklarinin yiiksek olmadigi yorumu
yapilabilir.

EOYMA’ya &grencilerin verdikleri yanitlar madde madde incelendiginde “Bu derste yiiz
yiize konusgabilecegim bir 6gretmenin olmasi 6grenmeme olumlu yonde yansiyabilirdi.” maddesini
en ¢ok sayida kisinin “tamamen katiliyorum” (%37.10) ve “katiliyorum” (%38.46) olarak isaretledigi
gOriilmiistiir. Buna gore drneklemdeki 6grencilerin cogunun uzaktan egitim sistemindeki dersler i¢in
yiiz yiize iletisim kuracagi bir 6gretmenin varliginin e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyonlarini
yiikselttigi yorumu yapilabilir. EOYMAdaki “Siiregleri yonetebildigim bir uzaktan ders almak
benim igin degerliydi.” maddesini 23 kisi (%10.40) “hi¢ katilmiyorum”, 33 kisi (%14.93)
“katilmryorum” olarak isaretlemistir. En ¢ok sayida kisi tarafindan “hi¢ katilmiyorum” ve
“katilmiyorum” olarak isaretlenen bu maddeye bakilarak 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde 6z
denetimlerini saglamada zorlandiklarimi ve bu konuda e-6grenme ortamlarina yOnelik
motivasyonlarinin yiiksek olmadig1 yorumu yapilabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Pandemi siirecinde 0grencilerini ¢evrimigi 6grenme
hazir bulunusluk ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeyleri ¢esitli degiskenlere gore
(cinsiyet, simif diizeyi, bilgisayara sahip olma, internet erisimine sahip olma, bilgisayar kullanma
stiresi, internet kullanma siiresi, ¢evrimi¢i ve ¢evrimdist derse katilma durumu, uzaktan egitim
sisteminde gegcirilen siire) farklilagmakta midir?” sorusunun yaniti i¢in bagimsiz degiskenlere gore
COHBO ve EOYMA puanlar incelenmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi icin cinsiyet,
bilgisayara sahip olma, internet erisimine sahip olma, ¢cevrimici ve ¢evrimdisi derse katilma durumu
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin iligkisiz 6rneklemler igin t-testi
yapilmigtir. Yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t-testi sonuglar1 Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4: COHBO ve EOYMA Puanlarinin Cesitli Degiskenlere gore t-Testi Sonugclari

Olgekler  Degiskenler N X S sd t p
COHBO  Cinsiyet Kadn 160 3.66 .440 219 .486 .627
Erkek 61 3.69 532
Bilgisayara sahip olma durumu Evet 164 370 426 219 1804 .075

Hayir 57 3.56 .558
Internet erisimine sahip olma durumu  Evet 182 3.69 436 219 1.143 259
Hay1r 39 3.57 586

Cevrimici derse katilma durumu Evet 74 375 456 219 1.806 .072
Hayrr 147 3.63 .468

Cevrimdisi derse katilma durumu Evet 109 370 440 219 1131 .359
Hayr 112 3.64 .490

EOYMA Cinsiyet Kadn 160 3.10 .365 219 .786 .433
Erkek 61 3.15 .363

Bilgisayara sahip olma durumu Evet 164 3.15 350 219 2444 015

Hay1r 57 3.01 .388
Internet erisimine sahip olma durumu  Evet 182 314 363 219 2200 .029
Hayir 39 3.00 .351

Cevrimigi derse katilma durumu Evet 74 321 347 219 2818 .005
Hayrr 147 3.07 .364
Cevrimdisi derse katilma durumu Evet 109 3.10 .394 219 542 589

Hayr 112 313 .334
Not. N: kisi sayis1, X: ortalama, S: Standart sapma, sd: serbestlik derecesi

Tablo 4 incelendiginde, erkek katilimcilarin COHBO ve EOYMA puanlarinin ortalamasinin,
kadin katilimcilarin puanlarinin ortalamasindan daha yiiksek oldugu séylenebilir. Gdzlenen bu farkin
anlamliligini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz 6rneklemler icin t-testi sonuglari incelendiginde kadin
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ve erkek katilimcilarin COHBO puanlarmin ortalamalarmin [t(219)=.486, p>.05] ve EOYMA
puanlarinin ortalamalarinin [t(219)=.786, p>.05] anlamli bir sekilde farklilagmadig goriilebilir. Bu
bulgu, cinsiyet ile COHVO ve EOYMA puanlan arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir iliskinin
olmadigr seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bilgisayara sahip olan katilimcilarin
COHBO ve EOYMA puanlarinin ortalamasinin, bilgisayara sahip olmayan katilimcilarin puanlarmin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir. T-testi sonuglar1 incelendiginde bilgisayara sahip
olan ve olmayan katilimcilarm COHBO puanlarinin  ortalamalarinin - anlamli  bir sekilde
farklilasmadign  [t(219)=1.804, p>.05] goriiliirken, katilimcilarimn  EOYMA  puanlarinin
ortalamalarinin anlamli bir sekilde farklilastigi [t(219)=2.444, p<.05] goriilmektedir. Bu bulgular
bilgisayara sahip olma durumu ile COHBO puanlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 seklinde
yorumlanabilirken, bilgisayara sahip olma durumu ile EOYMA puanlar arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2020). Internet erisimine sahip olan
katilimeilarin COHBO ve EOYMA puanlarinin ortalamasinin, internet erisimine sahip olmayan
katilimeilarin puanlarinin ortalamasindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Gozlenen bu farkin
anlamliligini belirlemek igin yapilan t-testi sonuglari incelendiginde internet erisimine sahip olan ve
internet erisimine sahip olmayan katilimcilarm COHBO puanlarinin ortalamalarinin anlamli bir
sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir, t(219)=1.143, p>.05. Internet erisimine sahip olma durumuna
gore katilimcilarin EOYMA puanlarinin ortalamalarmin anlamli bir sekilde farklilastigi ifade
edilebilir, t(219)=2.200, p<.05. Bu bulgular, internet erisimine sahip olma durumu ile COHBO
puanlar1 arasinda anlaml bir iliski yoktur seklinde yorumlanabilirken, internet erisimine sahip olma
durumu ile EOYMA puanlar1 arasinda anlamli bir iliski vardir seklinde yorumlanabilir
(Buyukozturk, 2020).

Tablo 4 incelendiginde, c¢evrimici derse katilan &grencilerin COHBO ve EOYMA
puanlarinin ortalamasinin, ¢cevrimigi derse katilmayan 6grencilerin COHBO ve EOYMA puanlarinin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. T-testi sonuglari incelendiginde ¢evrimigi derse
katilan ve katilmayan &grencilerin COHBO puanlarmin ortalamalarinin anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 goriilebilir, t(219)=1.806, p>.05. Cevrimi¢i derse katilma durumuna gore
ogrencilerin EOYMA puanlariin ortalamalarinin anlamli bir sekilde farklilastig: ifade edilebilir,
t(219)=2.818, p<.05. Bu bulgular, ¢evrimici derse katilma durumu ile COHBO puanlar1 arasinda
anlaml1 bir iliski yoktur, cevrimici derse katilma durumu ile EOYMA puanlari arasinda anlaml1 bir
iligki vardir seklinde yorumlanabilir (Biiylikoztiirk, 2020). Cevrimdis1 derse katilan 6grencilerin
COHBO puanlarinin ortalamasinin, ¢evrimdisi derse katilmayan 6grencilerin COHBO puanlarmin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriiliirken, cevrimdisi derse katilmayan &grencilerin EOYMA
puanlarimin  ortalamasimn, g¢evrimdist derse katilan dgrencilerin  EOYMA  puanlarinin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilebilir. G6zlenen bu farkin anlamliligini belirlemek igin
yapilan t-testi sonuglar1 incelendiginde ¢evrimdisi derse katilan ve katilmayan 6grencilerin COHBO
puanlarinin ortalamalarinin anlamli bir sekilde farklilasmadig gortilebilir, t(219)=1.131, p>.05. Ayn
sekilde EOYMA puanlarinin ortalamalarinin da ¢evrimdisi derse katilma durumuna gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi sdylenebilir, t1(219)=.542, p>.05. Bu bulgular ¢evrimdis1
derse katilma durumu ile COHBO puanlari arasinda ve ¢evrimdisi derse katilma durumu ile EOYMA
puanlar1 arasinda anlaml bir iligki olmadig1 seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2020).

Aragtirmanin ikinci alt problemine yanit aramak i¢in, ayrica sinif diizeyi, bilgisayar kullanma
stiresi, internet kullanma siiresi ve uzaktan egitim sisteminde gegirilen siire degiskenlerine gore
ogrencilerin COHBO ve EOYMA puanlari incelenmistir. Bu degiskenlere gore dgrencilerin COHBO
ve EOYMA puanlarmin dagilimlari Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: COHBO ve EOYMA Puanlarinin Cesitli Degiskenlere gore Dagilimlari

Olgekler Degiskenler N X S
COHBO Smif Diizeyi 1 32 3.55 421
2 70 3.62 496
3 54 3.71 447
4 ve yukarist 65 3.74 463
Bilgisayar Kullanma Siresi 1 yildan az 14 3.28 437
1-3 yil 13 3.40 .393
4-6 y1l 29 3.54 436
7-9 yil 50 3.70 463
10 yildan fazla 115 3.76 450
Internet Kullanma Siiresi 2 saat ve asagist 47 3.62 .558
3-4 saat 84 3.68 444
5 saat ve yukarisi 90 3.68 439
Uzaktan Egitim Sisteminde Gegirilen Siire 1 saatten az 107 3.53 .506
1-3 saat 73 3.73 370
4-6 saat 25 3.91 .345
7 saatten fazla 16 3.89 473
EOYMA Smif Diizeyi 1 32 3.05 456
2 70 3.06 .369
3 54 3.10 .356
4 ve yukarist 65 3.22 .296
Bilgisayar Kullanma Sdiresi 1 yildan az 14 2.90 .386
1-3 yil 13 2.96 .296
4-6 y1l 29 3.04 372
7-9 yil 50 3.12 371
10 yildan fazla 115 3.18 .350
Internet Kullanma Siiresi 2 saat ve asagisi 47 3.08 411
3-4 saat 84 3.14 .365
Ssaat ve yukarisi 90 3.12 .339
Uzaktan Egitim Sisteminde Gegirilen Siire 1 saatten az 107 3.01 .344
1-3 saat 73 3.22 .365
4-6 saat 25 3.17 .316
7 saatten fazla 16 3.24 .398

Not. N: kisi say1s1, X: ortalama, S: Standart sapma

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin simf diizeyi, bilgisayar kullanma slresi, internet
kullanma siiresi ve uzaktan egitim sisteminde gegirilen siire degiskenlerine gére COHBO ve
EOYMA puanlarmin farkli oldugu gériilebilir. Katilimcilarm COHBO ve EOYMA puanlarinda
gorulen farklilarin istatistiksel olarak anlamliligini test etmek igin ANOVA testi yapilmustir. Yapilan
ANOVA testi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: COHBO ve EOYMA Puanlarinin Sinif Diizeyine gére ANOVA Sonuglart

Olgekler Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
COHBO Gruplar aras1 1.105 3 .368 1.705 167
Gruplar ici 46.880 217 216
Toplam 47.985 220
EOYMA Gruplar arasi 1.004 3 335 2.568 .055
Gruplar ici 28.270 217 130
Toplam 29.273 220

Tablo 6 incelendiginde, katilimcilarn COHBO [F(3,217)=1.705, p>.05] ve EOYMA
[F(3,217)=2,568, p>,05] puan ortalamalarinda simif diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml1 bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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Ogrencilerin bilgisayar kullanma siirelerine gére COHBO ve EOYMA puanlarinda gézlenen
farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan ANOVA sonucunda
ulasilan bulgular Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7: COHBO ve EOYMA Puanlarinin Bilgisayar Kullanma Siiresine gére ANOVA Sonuglari

Olgekler Kareler Toplami  sd  Kareler Ortalamasi F p Anlamli fark

COHBO  Gruplar arast 4.644 4 1.161 5.786 .000 A-D, A-E, B-
Gruplar igi 43.341 216 201 D, B-E, C-E
Toplam 47.985 220

EOYMA Gruplar arast 1.592 4 .398 3.105 .016 A-E, B-E
Gruplar ici 27.682 216 128
Toplam 29.273 220

Not. A: 1 yildan az, B: 1-3 y1l, C: 4-6 y1l, D: 7-9 y1l, E: 10 yildan fazla

Tablo 7 incelendiginde, dgrencilerin COHBO puan ortalamalarmin bilgisayar kullanma
stirelerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi goriilebilir, F(4,216)=5.786, p<.05.
Benzer sekilde &grencilerin EOYMA puan ortalamalarimin da bilgisayar kullanma siiresine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gésterdigi goriilebilir, F(4,216)=3.105, p<.05. Yapilan post hoc
testlerden Scheffe ve Dunnett’s C testleri sonuglarina gore bilgisayar kullanma siiresi 1 yildan az
olan 6grenciler ile bilgisayar kullanma siiresi 7-9 y1l 6grencilerin, bilgisayar kullanma siiresi 1 yildan
az olan Ogrenciler ile 10 yildan fazla olan 6grencilerin, bilgisayar kullanma siiresi 1-3 yil olan
ogrenciler ile 7-9 y1l olan 6grencilerin, bilgisayar kullanma siiresi 1-3 yil olan 6grenciler ile 10 yi1ldan
fazla olan 6grencilerin ve bilgisayar kullanma siiresi 4-6 yil olan 6grenciler ile 10 yildan fazla olan
ogrencilerin COHBO puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Benzer
sekilde bilgisayar kullanma siiresi 1 y1ldan az olan 6grenciler ile 10 yildan fazla olan 6grencilerin ve
bilgisayar kullanma siiresi 1-3 y1l olan dgrenciler ile 9 yildan fazla olan 6grencilerin EOYMA puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin internet kullanma siirelerine gére COHBO ve EOYMA puanlarinda gozlenen
farklihigmin istatistiksel olarak anlamliligini test etmek amaciyla yapilan ANOVA sonucunda
ulagilan bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: COHBO ve EOYMA Puanlarinin internet Kullanma Siiresine gore ANOVA Sonuglari

Olcekler Kareler Toplami sd Kareler Ortalamast F p
COHBO  Gruplar arasi 124 2 .062 .282 .755
Gruplar igi 47.861 218 220
Toplam 47.985 220
EOYMA  Gruplar arasi 112 2 .056 417 .659
Gruplar igi 29.162 218 134
Toplam 29.273 220

Tablo 8 incelendiginde, &grencilerin COHBO puan ortalamalarinmn internet kullanma
stirelerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi goriilebilir, F(2,218)=.282,
p>.05. Aym sekilde dgrencilerin EOYMA puan ortalamalarinin da internet kullanma siirelerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi ifade edilebilir, F(2,218)=.417, p>.05
(Blyukozturk, 2020).

Ogrencilerin uzaktan egitim sisteminde gecirdikleri sirelere gore COHBO ve EOYMA
puanlarinda gozlenen farkliligin istatistiksel olarak anlamliligini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan
ANOVA sonucunda ulasilan bulgular Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9: COHBO ve EOYMA Puanlarinin Uzaktan Egitim Sisteminde Gegirilen Siireye gore

ANOVA Sonuglari
Olcekler Kareler Toplami sd  Kareler Ortalamasi F p Anlamli fark
COHO Gruplar arasi 4.679 3 1.560 7.815 .000 A-B,A-C, A-
Gruplar igi 43.306 217 .200 D, B-C
Toplam 47.985 220
EOYMA  Gruplar arasi 2.266 3 .755 6.068 .001 A-B, A-C
Gruplar ici 27.008 217 124
Toplam 29.273 220

Not. A: 1 saatten az, B: 1-3 saat, C: 4-6 saat, D: 7 saatten fazla

Tablo 9 incelendiginde, &grencilerin COHBO puan ortalamalarinin uzaktan egitim
sisteminde gecirdikleri siirelere gore istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilebilir,
F(3,217)=7.851, p<.05. Benzer sekilde 6grencilerin EOYMA puan ortalamalarinin da uzaktan egitim
sisteminde gecirdikleri strelere gore istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilebilir,
F((3,217)=6.068, p<.05. Yapilan post hoc testlerden Scheffe ve Dunnett’s C testleri sonuglarina gore,
uzaktan egitim sisteminde gecirdigi siire 1 saatten az olan Ggrenciler ile 1-3 saat arasinda olan
Ogrencilerin, uzaktan egitim sisteminde gecirdigi siire 1 saatten az olan Ogrenciler ile 4-6 saat
arasinda olan &grencilerin, uzaktan egitim sisteminde gecirdigi siire 1 saatten az olan 6grenciler ile
7 saatten fazla olan 6grencilerin ve uzaktan egitim sisteminde gecirdigi stre 1-3 saat arasi olan
ogrenciler ile 4-6 saat arasinda olan 6grencilerin COHBO puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde uzaktan egitim sisteminde gegirdigi siire 1 saatten az olan
ogrenciler ile 1-3 saat arasinda olan 6grencilerin, uzaktan egitim sisteminde gecirdigi siire 1 saatten
az olan dgrenciler ile 4-6 saat arasinda olan 6grencilerin EOYMA puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin li¢iincii alt problemi olan “Pandemi siirecinde 6grencilerin ¢evrimici 6grenme
hazir bulunusluk ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
var mudir?” sorusunun yanit1 i¢in COHBO puanlar1 ile EOYMA puanlar1 arasindaki Pearson
korelasyon katsayisina bakilmistir. Korelasyon analizi ile ulagilan bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: COHBO Puanlari ve EOYMA Puanlar1 Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglart
Degiskenler N p r
COHBO puani* EOOMA puam 221 .000 487

Tablo 10 incelendiginde, EOYMA puanlari ile COHBO puanlarinin pozitif yonlii orta
diizeyde ve anlaml bir sekilde iligkili oldugu goriilebilir, r=.487, p<.05. Determinasyon katsayisi
(r>=.2371) goz oniine alindiginda, gevrimigi 6grenme hazir bulunuslugundaki degisimin %24 {iniin
e-0grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeyinden kaynaklandigi sdylenebilir ya da e-6grenme
ortamlarina yonelik motivasyon diizeyindeki degiskenligin %24 iiniin ¢evrimi¢i 6grenme hazir
bulunuslugundan kaynaklandigi ifade edilebilir (Biiytlikoztiirk, 2020).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Etkili ¢cevrimi¢i 6grenmeye nasil ulasilacagini daha iyi anlamak i¢in etken olan unsurlarin
dogru tespit edilmesi olduk¢a 6nemli gériilmektedir. Ornegin gevrimigi d6grenmeye ydnelik hazir
bulunusluluk ve motivasyon bu unsurlardandir (Yildirim, 2012; Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya,
2013). Bunun yaninda arastirmalarda teknik becerilerin, Ogrencilerin web tabanli 6grenme
ortamlarindaki performansiyla iligkili oldugu belirtilirken (Peng, Tsai ve Wu, 2006), 6grencilerin
internet algilarmin ve tutumlarimin ¢evrimigi 6grenme ortamina iliskin siireci sekillendirdigi ortaya
konulmaktadir (Tsai ve Lin, 2004). Sun ve digerleri (2008) “sistem kalitesi, igerik kalitesi, hizmet
kalitesi, Ogreticilerin tutumu, 6grencilerin bakis acis1 ve destekleyici konular” gibi faktorlerin e-
Ogrenme siireci iizerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Bu faktorler, insan faktorleri ve
teknoloji faktorleri olmak {izere iki kategoriye ayrilmaktadir (Nguyen ve Huynh, 2020). Insan
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faktorleri, 6grencilerin tutumlari, hazir bulunusluklari, kendi 6grenim sureclerini diizenlemeleri ve
yonetmeleri, 6z tiretkenlikleri (Ozkan ve Késeler, 2009), kendilerine glivenleri (Passerini ve Granger,
2000), ogretmenlerin tutumlari, katkilar1 ve motivasyon destekleri (Kim ve digerleri, 2012) gibi
unsurlar1 kapsamaktadir. COVID-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime katilmak zorunda kalan ve
sosyal ortamindan kopan 6grenciler karsimiza ¢ikmaktadir ve bu drneklem gruplar1 pandemi 6ncesi
yapilan uzaktan egitime etki eden faktorlere iligskin ¢aligmalardaki érneklem gruplarindan farklidir.
Pandemi siirecinde iilkemizde iiniversitelerde gecilmek zorunda kalinan uzaktan egitimde, egitim-
Ogretim cevrimici veya cevrimdisi gesitli iceriklerle yiiriitiilmeye c¢alisiimaktadir. Fakat sadece
teknik alt yap1 ve icerik yeterli degildir. Cilinkii ¢evrimigi dersler icerik ve materyal agisindan zengin,
iyi tasarlanmis olsa da, 6grencilerin bakis acilari, tutumlari ve motivasyonlar1 uygun degilse, e-
O0grenme basarili olmamaktadir (Passerini ve Granger, 2000). Cevrimi¢i 6grenme ortaminda
O0gretmen ve Ogrencilerin ne kadar hazir olduklart 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle e-6grenme
basarisimi dogrudan etkileyen insan faktorii unsurlarindan hazir bulunusluk ve motivasyonun
pandemi siirecinde incelenmesi, siirecin uzamasi veya kalici hale gelmesi durumunda e-6grenmenin
basaril1 bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in planlama yapilmasina yardimei olabilir. Hazir bulunusluk ve
motivasyon diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasinin uzaktan egitim ortaminda dgrenim
gormekte olan 6grencilerin dgretimlerinin verimli ve basarili olmasi i¢in bu degiskenlere iliskin
diizenleme yapilmasii kolaylastirabilir. Buna gére bu arastirma kapsaminda pandemi siirecinde
egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evrimici 6grenme hazir bulunusluklar1 ve e-6grenme ortamlarina
yonelik motivasyon diizeyleri farkli degiskenlere gore incelenip karsilastirilmis ve 6grencilerin
cevrimici 0grenme hazir bulunusluklar ile e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeyleri
arasindaki iligki incelenmistir.

Pandemi siirecinde egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evrimi¢i dgrenme hazir bulunusluk
diizeylerinin yiiksek oldugu, e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin orta diizeyde
oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonug Cobanoglu ve digerleri (2017) ile Ozgiir ve digerleri
(2014) tarafindan yapilmis olan ¢aligmalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde
Ogrencilerin e-0grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin incelendigi bir ¢alismada
Ogrencilerin motivasyon diizeyinin "kararsizim” diizeyinde oldugu sonucuna ulagilmistir (Yildirim
ve Sahin, 2015). Buna gore pandemi siirecinde egitim fakiiltesi 6grencilerinin sahip oldugu ¢evrim
O0grenme hazir bulunusluluk diizeyleri ve motivasyon diizeyleri ile pandemi oncesi yapilan
caligmalarin sonuglarinin benzer oldugu belirtilebilir. COVID-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime
gegmek zorunda kalan ve sosyal ortamindan kopan egitim fakiiltesi 6grencilerinin gevrimici 6grenme
hazir bulunusluklarinin ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin pandemi dncesi
calismalarda elde edilen sonuglarla benzerlik géstermis olmasi arastirmaya katilan 6grenci grubunun
ozelliginden kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle pandemi doneminde dgrencilerin ¢evrimi¢i 6grenme
hazir bulunusluk ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin belirlenmesi konusunda
farkli aragtirmalarin yapilmasi gerektigi ifade edilebilir.

Caligmada pandemi siirecinde egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evrimi¢i 0grenme hazir
bulunugluk ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin cinsiyetlerine gére anlaml
bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulagilmistir. Cakir ve Horzum (2015), Ibrahim ve digerleri
(2002), Ozgiir ve digerleri (2014), Yakin ve Tinmaz (2013) tarafindan yapilan ¢alismalarda elde
edilen sonuglarda da gevrimigi 6grenme hazir bulunusluk diizeylerinin 6grencilerin cinsiyetlerine
gore farklilasmadigi gorilmiistiir. Aynmi sekilde e-0grenme ortamlarina yonelik motivasyon
diizeylerinin 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilagsmadigi sonucu Bertiz (2018) tarafindan yapilan
calisma ile benzerlik gostermektedir. Arastirmada pandemi siirecinde egitim fakiiltesi dgrencilerinin
cevrimi¢i 6grenme hazir bulunusluk ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinde
sinif diizeyine gore farklilik olmadig goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug Saritag ve Barutgu (2020)
ile Yurdugil ve Demir (2017) tarafindan yapilan ¢aligmalarda ulasilan sonuglarla ile benzerlik
gostermemistir. Benzer sekilde e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin 6grencilerin

Turkish Studies, 16(1)



Pandemi Siirecinde Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cevrimigi Ogrenme Hazir... 303

siif diizeylerine gore farklilasmadigina iliskin sonug ise Demir (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada
ulagilan sonuglarla ile benzerlik gostermemektedir. Buna gore ¢evrimigi 6grenme hazir bulunusluk
ve e-O0grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin simif diizeyine gore farklilasip
farklilasmadigi konusunda farkl arastirmalarin yapilmasi gerektigi ifade edilebilir.

Pandemi siirecinde egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evrimi¢i 6grenme hazir bulunusluk ve e-
Ogrenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin bilgisayar kullanma siirelerine gore farklilik
oldugu goriilmiistiir. Bertiz (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ise elde edilen bu sonugtan farkli
olarak e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinde bilgisayar kullanma siiresine gore
farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu iki sonug¢ arasindaki farkin 6rneklem grubundaki
Ogrencilerin egitim diizeylerinin farkli olmasindan kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenme hazir bulunusluklarinin internet erisimine sahip olma durumlarina
gore farklilasmadigi goriiliirken, e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin internet
erisimine sahip olma durumlarina gore farklilagtigi goriilmiistiir. Cevrimi¢i O0grenme hazir
bulunusluk diizeylerinin 6grencilerin internet erisimine sahip olma durumuna gore farklilasmadigi
sonucu Ibrahim ve digerleri (2002) tarafindan yapilan ¢aligmada ulasilan sonug ile benzerlik
gostermistir. Buna goére Ggrencilerin internet erisimine sahip olmasinin e-6grenme ortamlarina
yonelik motivasyonlarini artirdigi, dolayist ile pandemi siirecinde uzaktan egitime gegmek zorunda
kalan 6grencilerin derslere yonelik motivasyonlarinin artirilmasi i¢in 6grencilerin tiimiine internet
erisimi saglanmasi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Pandemi siirecinde bilgisayara sahip olma durumunun 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme hazir
bulunusluklarinda farklilik yaratmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug Ibrahim ve digerleri (2002)
tarafindan yapilan ¢aligmanin sonucu ile ortiismektedir. Bilgisayara sahip olma durumu farkli olan
Ogrencilerin e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeyleri arasinda farklilik oldugu
goOrilmiistiir. Bu sonug, 6grencilerin e-6grenme ortamlarin yonelik motivasyonlarinin artirilmasi igin
Ogrencilere bilgisayara sahip olma olanagi verilmesi gerektigi seklinde yorumlanabilir. Calismada
pandemi surecinde egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evrimi¢i 6grenme hazir bulunusluk ve e-6grenme
ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin internet kullanma siirelerine gore farklilasmadigi
goriilmiistiir. Alsancak Sirakaya ve Yurdugiil (2016), Catana Kuleli (2018), Ozgiir ve digerleri
(2014) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. E-6grenme ortamlarina
yonelik motivasyon diizeylerinin 6grencilerin internet kullanma siiresine gore farklilasmadigi sonucu
Bertiz (2018) tarafindan yapilan ¢calismada elde edilen sonug ile benzerlik gostermektedir. Buna gore
internet kullanma siiresinin ¢evrimi¢i 6grenme hazir bulunusluk ve e-6grenme ortamlarma yonelik
motivasyon diizeylerine etkisinin olmadigi ifade edilebilir.

Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evrimi¢i Ogrenme hazir bulunusluk ve e-0grenme
ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin, ¢evrimig¢i ve ¢evrimdisi derse katilma durumlarina
gore farklilagip farklilasmadigina yonelik olarak yapilan incelemede g¢evrimici derse katilan ve
katilmayan 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenme hazir bulunusluk puanlari arasinda farklilik olmadigi
goralirken, e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon puanlari arasinda farklilik oldugu
goriilmiigtiir. Catana Kuleli (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi veya
¢evrimdisi derse katilmasinin gevrimi¢i 0grenme hazir bulunusluklari iizerinde bir etkisi olmadigi
sonucuna ulasilmistir ve bu sonug¢ ¢alismadan elde edilen bulgularla ortiismektedir. Bertiz (2018)
tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitim alip almama durumuna goére e-0grenme ortamlarina
ybnelik motivasyon arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Ancak bu bulgunun g¢aligmada
kullanilan 6rneklem 6zelliklerinden kaynaklandigi ve 6grencilerin daha 6nce uzaktan egitim alip
almamasinin (hazir bulunusluklarinin) motivasyon diizeylerini etkileyebilecegi ifade edilmistir.
Cevrimigi derse katilan 6grencilerin e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin daha
yiiksek ¢ikmis olmasi sonucu, pandemi doneminde uzaktan egitime katilmak zorunda kalan
Ogrencilerin derslere yonelik motivasyonlarinin artirilmasi i¢in ¢evrimici dersler yapilmasi gerektigi
seklinde yorumlanabilir. Uzaktan egitim sisteminde gegirilen siireye gore ¢evrimi¢i 6grenme hazir
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bulunusluk ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon puanlarmin farklilastigi gériilmiis ve bu
bulgu, Bertiz (2018) ile Ibicioglu ve Antalyali (2005)’nin yapmus olduklar1 calismalarda elde edilen
uzaktan egitim sisteminde gecirilen siirenin motivasyonla iliskili oldugu bulgusu ile benzerlik
gostermektedir. Buna gore, 6grencilerin uzaktan egitim sisteminde gecirdikleri siirenin, e-6grenme
ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerini etkiledigi géz Oniinde bulundurularak diizenlemeler
yapilmasi gerektigi ifade edilebilir.

Calismada incelenlerden biri de pandemi siirecinde egitim fakiiltesi 0grencilerinin e-
O0grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeyleri ile ¢evrimi¢i 6grenme hazir bulunusluklar
arasindaki iligkidir. Bu degiskeler arasinda pozitif yonlii orta diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu
bulunmustur. Bu bulguya dayanarak arastirmanin yapildigi 6rneklem icin ¢evrimici 6grenme hazir
bulunuslugu yiiksek diizeyde olanlarin e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerinin de
yiiksek oldugu yorumu yapilabilir. Hasani ve digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada ise bu
calismada elde edilen sonugtan farkli olarak motivasyonun algilanan uzaktan egitim hazir
bulunuslugunu pozitif yonde etkilemedigi tespit edilmistir. Buna goére motivasyon ile hazir
bulunusluk iligkisini belirlemeye yonelik olarak farkli arastirmalar yapilmasi gerektigi ifade
edilebilir.

Pandemi siirecinde egitim fakiiltesi 0grencilerinin ¢evrimi¢i 6grenme hazir bulunusluk
dizeylerini 6lgmek icin COHBO ve e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeylerini 6l¢mek
icin EOYMA kullamlmustir. Kullanilan bu 6lgme araglar1 disinda alanyazinda farkli dlgme araglari
da mevcuttur. Calisma, farkli 6lgme araglar1 veya nitel yontemlerle desteklenerek farkli 6grenci
gruplarinda yenilenebilir. Calismanin 6rneklemini pandemi siirecinde egitim fakiiltesi dgrencileri
olusturmaktadir. Caligma farkli fakiilte 6grencileri veya farkli egitim kademelerinde 6grenim goren
ogrencilerle gercgeklestirilerek aradaki iliski incelenebilir. Farkli calismalarda egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin ¢evrimi¢i 6§renme hazir bulunuslugu ve e-6grenme ortamlarina yénelik motivasyonu
ile farkli degiskenlerin iligkisi incelenebilir. Hem Ogreticilerin hem de &grencilerin COVID-19
salgininin yayilmasi boyunca yeni bir e-0grenme ortamina uyum saglamalar1 zaman alan bir siiregtir.
Yeni bir 6grenme ortamina adapte olmayi gerektiren bu siiregte basarinin saglanmasi igin
Ogrencilerin motivasyonunun yiiksek tutulmasi Onemli goriilmektedir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin motivasyonlarinin diisiik olmasa da kararsiz seviyede ¢ikmig olmasi dnemlidir. Ayrica
hazir bulunusluk ile motivasyonun pozitif yonde iliskili oldugunun tespiti de uzaktan egitimin
verimliligi ve basarisini etkileyecek insani faktorlerin tizerinde durulmasi gerektigini géstermektedir.
Yeni 6grenme ortamlarini kesfetmek ve bunlara uyum saglamak i¢in daha fazla motivasyonunun
gerektigi bilinmektedir (Nguyen ve Huynh, 2020). Bu nedenle e-6grenme ortamlarinin igerikleri
gelistirilirken hazir bulunusluk ve motivasyon gibi faktorlerin dnceden tespit edilmesi, 6grencilerin
e-6grenme siirecinde verimliliklerini, konsantrasyonlarimi ve etkililiklerini artirmak igin faydali
olabilir.

Ogrencilerin uzaktan egitim veya e-6grenmeyi benimsemesini etkileyen faktorler konusunda
yapilan cesitli caligmalar kapsaminda cesitli bagliklarin belirlendigi goriilmektedir. Bunlar kurum
kiltiiri, sosyal etkilesim, akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, zaman ve
destek, maliyet ve internet erigimi, teknik sorunlar, bir yaklagim olarak e-6grenmenin dogasi,
teknoloji kullanimi ve zaman olarak siralanirken 6grenciler agisindan ise motivasyon, 6z yeterlilik,
hazir bulunusluluk, 6z-ydnelimli 6grenme becerileri ve e-6grenmenin konforu olarak siralanmaktadir
(Becker ve digerleri, 2013; Hasani ve digerleri, 2020; Muilenberg ve Berge, 2005). Bu arastirmada
elde edilen bulgular, COVID-19 pandemisi nedeniyle aniden gegilen uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin e-6grenmeyi benimsemelerinde dnemli rol oynadigi disiiniilen hazir bulunusluluk ve
motivasyon konularinda 6nemli sonuglarin elde edilmesini saglamigtir. Diger yandan dgrencilerin
uzaktan egitime yoOnelik hazir bulunusluklarinda 6nemli rol oynadigr Hasani ve digerleri (2020)
tarafindan belirtilen 6grenci 6z yeterlilikleri, e-6grenmede konfor, belirsizlikten kaginma, finansal
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yetenekler ve teknolojinin kullanilabilirligi faktorleri ile ilgili ¢aligmalar yapilmasi gerektigi ifade
edilebilir.

Gelecekteki caligmalarda uzaktan egitimin verimligi ve basarisinin artirilmasi igin 6nemli
faktorler oldugu diisiiniilen 6grencilerin hazir bulunuslugu ve motivasyonlarinin yani sira bilgisayar
kullanma 6z yeterliklerinin de incelenmesi Onerilebilir. Ciinkii 6grencilerin ¢evrimigi dgrenmede
basarili olmalar i¢in temel veya orta diizeyde teknik yeterlilige ihtiya¢ bulunmaktadir. Uzaktan
egitime aniden gegmek zorunda kalan 6grenciler arasindan ¢evrimici 6grenmeye en fazla adapte olan
ogrencilerin sahip olduklari 6zelliklerin incelenmesi, gelecekte gerceklestirilecek uzaktan egitim
uygulamalarinin verimliligini artirabilir.

Ogrenme etkinligi diizenlemelerinde gevrimigi 6grenme ortamlarinin daha fazla esneklige
sahip olmalar1 saglanarak, Ogrencilerin, 6grenen kontrolii boyutunda daha fazla yer almasi
saglanabilir. Pandemi siirecinde aniden adapte olunmas1 gereken uzaktan egitim, yasamimizin bir
pargasi haline gelirken yiiz yiize yapilanmayan egitim nedeni ile uzaktan egitimin basarisinin
artirtlmasi ihtiyact dogmustur. Bu siirecte bilgisayar, internet kullanimi gibi ¢esitli degiskenlerin
yaninda kuskusuz ¢evrimigi 6grenme siirecine yonelik hazir bulunusluluk ve motivasyon, ¢evrimigi
O0grenme siirecini etkileyen onemli etmenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan c¢aligsmalar
cevrimigi 6grenme algilarinin, gevrimi¢i 6grenme hazir bulunuslugu tizerinde énemli etkilerinin
oldugunu ortaya koymaktadir (Smith ve digerleri, 2003). Bir 6grencinin algilar1 ve motivasyonu ne
kadar olumluysa, ¢evrimici 6grenmeye o kadar hazir olarak baglamaktadir. Bu kapsamda yapilan
calismanin pandemi siirecinde ¢evrimi¢i 0grenme uygulamalarinin basariya ulasmasini saglama
acisindan Ogrenen Ozelliklerine 151k tutugu disiiniilmektedir. Calismanin devaminda 6grencilerin
cevrimi¢i Ogrenme algilarinin  hazirbulunusluk, motivasyon ve diger faktorler agisindan
degerlendirilerek ¢evrimici 6grenme siirecinde motivasyonu yiiksek tutarak performansi ve olumlu
algilar1 arttirmak icin farkli degiskenlerin incelenerek arastirmanin genisletilmesi onerilebilir.

Uzaktan egitim sisteminde gegirilen siire ve bilgisayar kullanma siiresi degiskenlerinin
cevrimi¢i 0grenme hazir bulunusluguna etkisine dair alanyazinda bir bulguya rastlanmamustir.
Ayrica alanyazinda bilgisayara sahip olma durumu ve internet erisimine sahip olma durumu
degiskenlerinin e-6grenme ortamlarina yonelik motivasyon diizeyleri iizerine etkisinin incelendigi
benzer bir ¢alismaya da rastlanmamustir. Farkli ¢aligmalarda egitim fakiiltesi 6grencilerinin gevrimigi
O0grenme hazir bulunuslugu ve e-6grenme ortamlaria yonelik motivasyonu ile farkli degiskenlerin
iliskisi incelenebilir.
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