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ONSOZ

eTwinning proje uygulamalari; farkli okullar arasindaki smirlari kaldirip,
Ogrenci ve 0gretmenlerin sanal bir ortamda birlikte ¢alismasina, problem ¢ézmesine,
bir iirlin ortaya koymasina olanak sunan online bir platformdur. eTwinning; giiniimiiz
kiiresellesen diinyasinda her gegen giin daha da 6nem kazanan yabanci dil bilme
gereksinimine de, farkli dilleri konugsan insanlar1 bir araya getirip dil becerilerinin
gelismesini  saglayarak katki sunmaktadir. Bu baglamda, arastirmanin amaci;
eTwinning proje uygulamalarinin, 6grencilerin Ingilizce dort dil becerisine katkisina
yonelik 6grenci bakis acilarini ortaya koymak olarak belirlenmistir. Eylem arastirmasi
olarak desenlenen nitel c¢alismanin, Ogretmenlerin eTwinning uygulamalarini
gelistirmesine katki saglamasi umut edilmekte; 6grenci bakis agilarin iilkelere gore

ele almasi yoniiyle alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bir eTwinner olarak hep aklimi kurcalayan “Acaba dgrencilerimiz projelerden
bizim diisiindiiglimiiz gibi faydalandiklarini diisiiniiyor mu?”’ sorusuna, en nihayetinde
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OZET

eTWINNING PROJE UYGULAMALARININ OGRENCILERIN INGILiZCE
DORT DiL BECERISINE KATKISI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

AYTAS, Seving
Yiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damismani: Dog. Dr. Nihat UYYANGOR
2022, 166 sayfa

Bu arastirma eTwinning proje uygulamalarmin, 6grencilerin Ingilizce dort dil
becerisine katkisini, dgrencilerin bakis agilaridan ele almay1 amaglamistir. Ogrenci
bakis agilar;; eTwinning uygulamalarmin dort dil becerisine bilissel ve duyugsal
acidan katkilari, uygulamalar esnasinda karsilasilan zorluklar ve 6grenci Onerileri
seklinde dort boyutta ele alinmistir. Ogrenci bakis acilarina dair bulgular sunulurken
hem genel olarak eTwinning’in Ingilizce dort dil becerisine katkisma yonelik 6grenci
goriisleri ele alimmis hem de arastirmaya dahil olan 6grencilerin bakis agilarinda
iilkelere gore farklilik ve benzerliklerin neler oldugu tespit edilmeye calisilmistir.
Arastirma, Kasim 2021-Mayis 2022 tarihleri arasinda yiiriitiilen eTwinning projesi
“No Man’s Land” ile nitel bir eylem arastirmasi seklinde gergeklestirilmistir.
eTwinning projesinde dort dil becerisi ayr1 ayri ele alinirken alimlayict becerilerden
iiretici becerilere dogru; dinleme, okuma, konusma ve yazma seklinde bir siralama
takip edilmistir. Her beceriye yonelik iki uygulama gerceklestirilmis, bu
uygulamalarin  ilki Ogretmen tarafindan tasarlanirken ikinci uygulamanin
tasarlanmasinda Ogrencilerin giinliikleri vasitasiyla toplanan doniitler géz Oniine
alinmustir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, bu projeye gonilli olarak katilan 14-15 yas
araligindaki Tiirkiye’den 12, Romanya’dan 10 6grenci olusturmustur. Veri toplama
araglar1 olarak, her beceriye yonelik ilk uygulamadan sonra olusturulan &grenci
giinliikleri ve beceriye yonelik her iki uygulama tamamlandiktan sonra iilkelere gore
ayrilan 6grenci gruplariyla gergeklestirilen odak grup goriismeleri kullanilmigtir. Odak
grup goriismelerinde kullanilan yari-yapilandirilmis goriisme sorularmin, dgrenciler

tarafindan gunluklerini yazarken de kullanmalar1 istenerek 6grencilerin belirli bir



cergeve icerisinde goriislerini belirtmeleri saglanmistir. Elde edilen verilerin

analizinde, betimsel analiz ve igerik analizi birlikte kullanilmistir.

Bu arastirmanin sonucunda, eTwinning proje uygulamalarinin, dgrencilerin
Ingilizce dort dil becerisine bilissel ve duyussal agilardan olumlu ydnde katkisinin
oldugu, ogrencilerin uygulamalara yonelik zorlandiklari noktalar ve hem bu
zorluklarin iistesinden gelmek hem de uygulamalar1 daha etkili hale getirmek i¢in
onerileri oldugu ve ayrica tlilkelere gére 6grenci bakis agilarinda bir takim benzerlik ve

farkliliklarin bulundugu goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: eTwinning Projeleri, Ingilizce Dért Dil Becerisi, Proje

Tabanli Ogrenme, Ogrenci Bakis Acilar1, Ulkelere Gore Farklilik ve Benzerlikler



ABSTRACT

EVALUATION OF eTWINNING PROJECT PRACTISES IN TERMS OF
THEIR CONTRIBUTION TO THE STUDENTS’ FOUR LANGUAGE
SKILLS IN ENGLISH

AYTAS, Seving
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Dog. Dr. Nihat UYANGOR
2022, 166 pages

The aim of this research is to discuss the contribution of eTwinning project
practises on students’ four language skills in English from the students’ perspectives.
Perspectives are discussed in four dimensions as cognitive and affective contributions
of eTwinning practices to four language skills, problems encountered during practices
and students’ suggestions. When presenting the findings; students' perspectives on the
contribution of eTwinning to the four language skills in English are tried to be
determined both in general and by country in terms of differences and similarities. This
qualitative action research was carried out between November 2021 and May 2022
through the eTwinning project “No Man's Land” in which four language skills are
dealt with separately. A sequence from receptive to productive skills as of listening,
reading, speaking and writing is followed. Two practises are carried out for each skill,
the first of which is designed by the teacher, while the feedback from the students'
diaries are used for the second one. The study group consists of 12 students from
Turkiye and 10 students from Romania, aged 14-15, who voluntarily participated in
this project. As data collection tools, student diaries after the first practises and focus
group interviews by country after the completion of both practises for each skill are
used. The semi-structured interview questions are used in student diaries, too to ensure
that students express their opinions within a certain frame. Descriptive and content

analysis are used together in data analysis.

As a result of this research it is concluded that; eTwinning project practises
contributes positively to students' four language skills in English in cognitive and

affective aspects; students have some challenges in terms of practises and suggestions

Vi



both for overcoming those challenges and making the practises more effective; also

there are some differences and similarities in students' perspectives by country.

Keywords: eTwinning Projects, English Four Language Skills, Project Based

Learning, Student Perspectives, Differences and Similarities by Country
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1. GIRIS

Bu arastirmanin amaci eTwinning proje uygulamalarinin, 6grencilerin
Ingilizce dort dil becerisine katkisina yonelik dgrenci bakis agilarini ortaya koymaktir.
Bu boliimde arastirma problemi, arastirmanin onemi, arastirmanin amaci, arastirma
sorulari, alt sorular, arastirmanin sayiltilari, aragtirmanin sinirliliklar1 ve tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Bilisim teknolojisindeki gelismelerin beraberinde getirdigi kiiresellesme ile,
zaman ve mekan sinirlamalart ortadan kalkmis; bilgiye ulasmanin her zamankinden
daha hizl1 ve kolay hale geldigi bilgi toplumunda egitim sistemi; kisisellesmis, cogulcu
ve esnek bir yapiya biiriinmiistiir (Uysal ve Tezci, 2004). Iginde bulunulan bu hizl
dontisiim ve bilgi ¢agi, egitimin ve 6gretmenin tanimini da degistirmistir. Egitim dijital
caga uyum saglarken, en son dijital teknolojilerin entegre edilebildigi yiiz ylize ve
sanal arayiizlerin harmanlandig1 pedagojiler benimsenmis; igerik, geleneksel metin
tabanli 6grenmeden toplumun da katki saglayabildigi, metin tabanli ve multimedya
destekli igerige evrilmistir (Thierstein, 2009). Interneti ve teknolojiyi &gretim
programini zenginlestirmek i¢in bir ara¢ olarak kullanan 6gretmenin rolii ise, bilginin
ana kaynagi olmaktan ¢ikip Ogrencisine bilgiye ulasma konusunda rehberlik eden

kolaylastiriciya donlismiistiir (Atav, Akkoyunlu ve Saglam, 2006).

Egitim de dahil, bilinen tiim tanimlar1 bir sekilde etkileyen ve degistiren
kiiresellesme, yerelde gerceklesen olaylarin kilometrelerce 6tede meydana gelen
olaylar tarafindan ya da tam tersi; kilometrelerce 6tede meydana gelen olaylarin uzak
yerellikler tarafindan sekillendirildigi bir diinyada sosyal iligkilerin yogunlagmasi
olarak tanimlanmaktadir (Appadurai, 1990). Bu yogunlagma yabanci dil bilmeyi

eskiden oldugundan da daha 6nemli kilmaktadir; ¢ilinkii {ilkeler kiiresel olarak
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biitlinlesmekte ve kiiltlir, ekonomi ve ticaret agisindan her yoniiyle birbirleriyle
birlesmektedir ve bu biitiinlesme ancak konusulan dil ayn1 oldugunda gergeklesebilir

(Bodapati, 2016). Konusulan ortak dilin Ingilizce olmasinin ise pek ¢ok sebebi vardir.

Unlii dilbilimci David Crystal’a gore; bir dilin “kiiresel dil” olmasinin o dilin
yapistyla hi¢bir alakasi yoktur; bir dili “kiiresel dil” konumuna getiren, onu konusan
insanlarm giiciidiir. Bu baglamda Ingilizce’nin “giicii” baslangigta 6zellikle Britanya
Imparatorlugu’nun yayilmaci politikasindan ve askeri giiciinden gelse de, sonrasinda
Ingilizce’nin bilim, teknoloji, ekonomi ve kiiltiir dili olmasindan kaynaklanmigtir
(http-1). 370 milyon kisinin anadili, 978 milyon kisinin ikinci dil ya da yabanc1 dil
olarak kullandig: (Ethnologue: Languages of the World, 2021) Ingilizce’yi ortak dil
kilan bu etmenlerin ayni zamanda onu 6grenme sebepleri oldugunu sdylemek
miimkiindiir. ingilizce bilmek; uluslararas: diizeyde iletisim kurmak, farkl: iilkelere
gitmek, egitim i¢in daha fazla kaynaga ulagmak, daha iyi is firsatlarinin kapilarini
acmak, eglence sektoriiniin sundugu binlerce film, televizyon programi, miizik ve
oyunun yani sira internetin imkanlarindan daha ¢ok faydalanmak gibi amaglara hizmet
etmektedir (Rajathurai, 2018). Bunun yam sira yabanci bir dil 6grenmenin kiiresel
yeterlilik, kiiltiirlerarast anlayis ve iletisim, farkl kiiltiir ve dilleri anlama gibi biligsel

yetilerin gelisimine de olumlu katkilar1 bulundugu bilinmektedir (OECD, 2021).

Globallesmenin giiclendirdigi bu dil 06grenme ihtiyacinin; Avrupa
Komisyonu’nun 2001 yilinda yaymladigi CEFR (Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni) ile, dil 6grenen bireylerin 6grenmekte olduklari dile ve kendi 6zel baglamlarina
uyacak sekilde uyarlayabilecekleri ve farkli {ilkelerdeki egitim kurumlarinin
isbirligini, sundugu “ortak basvuru diizeyleri” ile kolaylastiracak ortak bir uluslararasi

dil 6grenimi rehberinin (University of Cambridge, 2011) ortaya ¢ikmasini sagladigi

sOylenebilir.
A B C
Temel Diizey Kullanici Ara Dizey Kulianic ileri Diizey Kullanici
A1 AZ B1 B2 c1 c2
Ara ya da temel Esik Dizey ller ya da Oizerk Ustalik|
gereksinim Bagimsiz

Sekil 1. U¢ Genel Diizeyli Bir Agac Gosterimi



Kaynak: Avrupa Konseyi. (2021). Diller icin avrupa ortak basvuru metni 6grenme -

S@retme —degerlendirme. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1.

Bu kaynagi eline alan herkesin; “Birbirimizle konusurken ( ya da yazisirken )
ne yapariz?” ya da “Yeni bir dili kullanirken bu dilin ne kadarmi 6grenmeye
thtiyacimiz vardir?” gibi anadil ediniminde cevaplanmasina ihtiya¢ duyulmayan
sorulara cevap vermesi amaglanmistir (CEFR, 2021). Ciinkii yabanc1 dil 6grenmek;
ana dil 6grenmenin aksine, bir insanin ilk i¢giidiisti degildir ve bilingalt1 degil, aktif ve
biling¢li bir siire¢ gerektirir (http-2; http-3). Bu gereksinimin, bazi insanlarin yabanci
bir dil, bizim baglammmizda Ingilizce, 6grenmesini zorlastirdig1 sdylenebilir. Bu
zorlugun derecesini etkileyen faktorlerin baginda dile ayrilan siire gelir. Bu siirenin
fazla olmasi;ingilizce’ye daha fazla maruz kalma, daha fazla deneyime sahip olma,
dili daha kolay edinme, daha zengin kelime dagarcigina sahip olma, gramer ve yapiy1

daha iyi anlama anlamina gelir (Rintaningrum, R., Aldous, C. ve Conway, 2016).

Foreign Service Institute (FSI) tarafindan hazirlanan ve anadili Ingilizce olan
bireylerin yabanci bir dilde yeterlilige ulasabilmesi i¢in ihtiyag duyulan ortalama
siireyi ve dillerin Ingilizce’ye benzerligini gosteren listede Tiirkce; “Kategori 111
Diller” diger bir deyisle Ingilizce’den énemli dilsel ve/veya kiiltiirel farkliliklari olan
“zor” diller kategorisinde yer almaktadir (http-4). Listeye gore dillerin Ingilizce’ye
olan dilsel ve kiiltiirel yakiliklari, o dilin anadili Ingilizce olan bireyler tarafindan
Ogrenilme zorlugunun derecesi ve buna bagli olarak o dilde yetkinlige ulasilmast i¢in
calisilmasi gereken siire lizerinde etki sahibidir. Bu durumda ayni1 zorluk derecesi ve
siire ihtiyacinin tam tersi durum icin de gecerli oldugu, diger bir deyisle, Tiirkce
konusan bir birey i¢in de Ingilizce nin, tasidig dilsel ve kiiltiirel farkliliklar sebebiyle
zor diller kategorisinde yer aldig1 ve 6grenilmesi i¢in yaklasik 1100 ders saatine

tekabiil eden 44 haftaya ihtiyag oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye’deki ilkdgretim ve ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programlari
incelendiginde; Ingilizce’nin 6gretilme yasinin gittikce diistiigii, CEFR da belirtilen
dil diizeylerine uygun hedeflerin temele alindigi, dil egitimi alaninda diinyadaki
geligsmelerin takip edilerek programlara dahil edilmeye calisildigi ve 2. Siniftan 12.
siifa kadar ortalama 980 saat Ingilizce 6gretimi yapildigi goriilmektedir (Yiicel,
Dimici, Y1ldiz, ve Biimen, 2017; T.C. Milli Egitim Bakanlig1, 2018). Ancak Ingilizce
yeterliliginin diinya capinda nasil ve nerede gelistiini analiz eden EF Ingilizce

Yeterlilik Endeksi'nin 2021 baskisinda verilen listede Tiirkiye, 112 iilke arasinda
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70.sirada yer alarak diislik yeterlilik seviyesine sahip iilkeler arasinda yer almaktadir.

Tiirkiye’nin yillara gore yeterlilik egilimi asagidaki tabloda verilmistir (http-5).

Tablo 1. Tiirkiye’nin Ingilizce Yeterlilik Egilimleri

Yillar
— (Q\l on <t v O o~ [o/e] N S —
— — — — — — — — — (@\] (@\]
S S S S S S S S S S S
(Q\| [\l [\l [\l [\l [\l [\l [\l [\l N N

Katilan Ulke / Siralama

[©)) (=]
on (@\l — o~ ) — o (28] o~ (@) o~
< N < < va) ) Ne) o~ S e N
~ ~ ~ ~ —~ ~ < =~ S < (@\]
<t < ) — [®)) (Q\l () o0 (a) N —
< wv O O O o~ o0 o0 — (@) —

Yeterlilik Seviyesi

CDY DY DY (DY CDY (DY CDY CDY CDY DY DY

Not. CDY = Cok Diisiik Yeterlilik, DY= Diisiik Yeterlilik

Bu durum bizi, dil edinmek i¢in sadece dile ayrilan siirenin yeterli olmadig:
sonuca ulastirmaktadir. Egitimin taniminin; “bireyin davranislarinda kendi yasantilari
yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siireci” (Ertiirk, 1994; akt.
Sonmez, 2019) oldugu diisiiniiliirse, Tiirkiye’de Ingilizce &grenmeyi zorlastiran
etmenlerden bir digerinin de; bu tanimdaki, bireyin davranislarinda “kendi yasantilari
yoluyla” kosulunun karsilanamamasi oldugu sdylenebilir. Ciinkii dilbilgisi kurallarina
bagl kalarak dogru formiile edilmis ciimleler yapma, kelime ezberleme, sonrasinda
yapilacak sinavda muhtemelen birebir aynisinin sorulacagi ders kitabr alistirmalarini
yapma gibi ezberci ve iletisimsel olmayan, 6grencileri giinliik hayata hazirlamayan
etkinlikleri kapsayan bir yaklasimin benimsenmesi (Paker, 2021); ogrencileri

Ingilizce’yi gercekten ve bir amag dogrultusunda kullanmaktan uzaklastirmaktadar.



Oysa ki, yabanci dil 6grenmek tek basina ana bir hedef degil, baska becerileri
baska dillerde yapabilmek i¢in bir aragtir. Bu sebeple yaparak dgrenme-0grenerek
yapma prensibi ile edinilmelidir. Bu baglamda; 6grenenlerin bildiklerini kullanarak
gercek sorunlart ¢ozdiigli ve anlamli sonuglar/iiriinler ortaya ¢ikardiklari, “6grenci
merkezli bir yaklagimi1 benimseyerek, genis bir zamana yayilmasi sebebiyle ele alinan
konulari igsellestirmek i¢in yeterli siireyi saglayarak; gercek diinya problemlerini ayr1
ayr1 disiplinlere indirgeyerek degil, tipki gercek diinyada oldugu gibi disiplinler arasi
bir yaklasimla ele alarak; isbirlik¢i calisma yontemlerini sik¢a kullanarak dil
ediniminde 6nemli bir yere sahip olan “etkilesim”i saglayan” (Cubukg¢u, 2020; Leto,
2018) proje tabanli 6grenme yaklagiminin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Yaparak
yasayarak 6grenmeyi temel alan proje tabanli 6grenmenin, dil ediniminin talep ettigi,
hedef dili gercek yasamda belli bir amag i¢in kullanma ve bu dile uzun siire maruz
kalma gibi gereksinimleriyle Ortiistiigii soylenebilir. Proje tabanli 6grenme esnasinda,
Ogrencilere kendi 6grenmeleri icin daha fazla 6zerklik ve akranlariyla igbirligi
icerisinde calismalarina firsat verilmesi; onlarin 6gretmene olan bagimliligini
azaltarak 6zdiizenleme becerilerinin artmasina ve kendi 6grenmeleri i¢in daha fazla
sorumluluk almaya daha fazla isteklilik gostermelerine imkan saglamaktadir (Borekei
ve Uyangor, 2019; McCarthy, 2010). Ancak 6gretmenlerin ¢ogu, son derece etkili bu
pedagojik yonteme iliskin kavram yanilgilarina sahiptir ve bilgi eksikligi sebebiyle
proje tabanli 6grenmenin nasil uygulamaya koyulacagindan emin olamamaktadir
(Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal, 2010). Bu noktada, 2005 yilinda Avrupa
Komisyonunun e-0grenme programimin ana hareketi olarak baglatilan
ve Avrupa’daki okullar arasi igbirligini tesvik eden eTwinning (eTwinning, t.y.),
ogretmenlere ihtiya¢c duyduklar1 baslama noktasini sunmaktadir (http-6). eTwinning,
Ogretmenin degisen roliinii destekleyen ve Ogrencilerin 21.yilizyillda ihtiyag
duyacaklar1 dogru becerilerle teknoloji ve proje tabanli O6grenme sayesinde
donanmalarin1 saglayan (Erdem, Basar, Toktay, Yaygaz ve Kiiciiksiileymanoglu,
2021) online bir platformdur ve katki sagladig1r becerilerden biri de, olusturdugu
duvarsiz global siif ortamlarinda iletisim kurabilmek i¢in gerekli olan yabanci dildir

(Basaran, Kaya, Akbas ve Yal¢in, 2020).

Bu ¢alismada; eTwinning proje uygulamalarinin, dgrencilerin Ingilizce dort dil

becerisine katkisina yonelik 6grenci bakis acilart arastirilmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci; eTwinning proje uygulamalarini, Ogrencilerin
Ingilizce dort dil becerisine katkisi acisindan degerlendirmektir. Bu temel amag

dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit bulunmaya calisilacaktir:

1. eTwinning proje uygulamalarinin &grencilerin Ingilizce dért dil becerisine
katkisina yonelik 6grenci bakis agilart nasildir?

2. eTwinning proje uygulamalarmim o6grencilerin Ingilizce dort dil becerisine
katkisina yonelik 6grenci bakis agilarinda, iilkelere gore farklilik ve benzerlikler

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilan alanyazin taramasinda yiiriitiilen ¢alismalarin daha ¢ok; eTwinning
projeleri, eTwinning platformu, eTwinning proje uygulamalarinin 6gretmenlerin
mesleki gelisimine katkisi, eTwinning’in 6grencilerin bir ya da iki yabanci dil
becerisine (sadece dinleme / dinleme ve konugsma gibi) veya genel olarak
Ingilizce’sine katkisina ve genel olarak dgretmen goriisleri iizerine odaklandig1 tespit

edilmistir (Arabact ve Akilli, 2019; Merdin, 2021).

Opysa ki; bu calismada arastirmaci, uzun yillardir eTwinning projeleri yiiriiten
bir Ingilizce dgretmeni olarak gdzlemlemistir ki, gretmenlerin eTwinning projeleri
yaparak Ogrencilerine kazandirdiklarini iddia ettikleri seyler ile 6grencilerin aslinda
kazandiklar seyler; cogu zaman ayni seyler ya da ayni derecede kazanilmig beceriler

olmayabilmektedir.

Bu calisma ile, eTwinning proje uygulamalarinin, dgrencilerin Ingilizce dort
dil becerisine (dinleme-okuma-konusma ve yazma becerileri) katkisina yonelik
Ogrenci bakis acilar1 ortaya konarak, durumun tarafsiz bir degerlendirmesi yapilmak
istenmektedir. Ayrica konu iizerinde tez arastirmasi igin yiiriitilen eTwinning
projesinde yer alan ortak Tilkelere gore bakis acilarinin degisiklik gosterip
gostermediginin ortaya konmasi agisindan ¢alismanin yeni bir bakis agis1 getirmesi
beklenmekte ve c¢alisma ile karsilastirmali egitim c¢alismalarina da katkida
bulunulacag diisiiniilmektedir. Konuyu bu sekilde ele almanin, gelecekteki eTwinning
projelerinde yabanci dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik daha verimli

uygulamalarin planlanmasina olanak tanimasi imit edilmektedir.
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1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Yapilan arastirmada katilimc1 oOgrenciler gergek diisiincelerini ifade
etmislerdir.

2. Yapilan aragtirma kapsaminda yiiriitiillen proje uygulamalarinda 6grenciler
diirist davramiglar  sergilemisler ve  gorevleri istenilen  sekilde
gerceklestirmislerdir.

3. Tiirkiye ve Romanya’nin &gretim programlart incelendiginde, calisma
grubunda yer alan yas gruplarmi A1-A2 seviyesinde Ingilizce bilgisine sahip
olmalar1 gerektigi goriildiigiinden, aragtirmadaki katilimeilarin dil seviyesinin

A1-A2 oldugu varsayilmstir.

1.5. Arastirmanin Stmirhiliklar:

1. Bu arastirma, 2020-2021 egitim &gretim yili ve Romanya, Tiirkiye’den iki
farkli okul ile sinirhidir.

2. Arastirma; 14-15 yas araliginda A1/A2 Ingilizce seviyesine sahip Tiirkiye’den
12, Romanya’dan 10 6grenci ile simirhidir.

3. Arastirmada veri toplama araglari; giinliik ve odak grup goriismesi ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

eTwinning: Avrupa’daki okullarda ¢alisan Ogretmenler, miidiirler,
kiitliphaneciler v.b. personele yonelik olan ve iletisim kurmak, isbirligi yapmak,

projeler gelistirmek, paylagsmak amaciyla bir platform sunan giivenli bir topluluktur.

eTwinning proje uygulamalari: eTwinning platformunda belli bir tema
cercevesinde, Ogrencilere belirli becerileri kazandirma hedefiyle olusturulmus bir
projeye ait biitiin ortaklarin isbirligi ile tasarlanarak proje siiresince uygulanan yaratici,

0zglin ve proje amacina yonelik etkinliklerdir.

Ingilizce dort dil becerisi: Ingilizce dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerileridir.

CEFR (Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni): Biitiin iilkelerin
programlarinda yer alan ve tiim diinyada dgretilen Ingilizce dilini 6grenme, dgretme

ve degerlendirmede; dil 6greniminde iilkeler arasi standardizasyonu saglamak iizere,



ihtiyag analizine dayali bir sekilde Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen “Diller igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni”(CEFR); 6gretmenler ve Ogrenenler igin bir basucu
rehberi niteligindedir. Temel olarak, CEFR, programin, kurslarin ve sinavlarin
planlanmasina yardimci olmasi i¢in tasarlanmig, Ogrenenlerin hangi seviyede ne

yapabiliyor olmasi gerektigini gosteren bir aragtir.



2. ILGILIi ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde; Ingilizce 6gretiminin 6neminden, dort dil becerisinin
gelistirilmesinin 6neminden ve bu amagla kullanilan yontemlerden bahsedilmistir.
Ardindan Tiirkiye ve Romanya’da Ingilizce dgretiminden bahsedilmis; proje tabanli
ogrenme hakkinda bilgi verilmistir. eTwinning platformu tanitilmis ve literatiirde yer

alan benzer ¢alismalar da bu baslik altinda sunulmustur.

2.1.1. ingilizce Ogretiminin Onemi

Kisinin dogdugu andan itibaren maruz kaldigi, kritik donemde edindigi, okula
baslamadan once akicilik kazandig1 ve kisisel, sosyal, kiiltiirel kimliginin bir parcasi
olan, kendini en rahat ifade edip en yetkin hissettigi dil; “anadili”,”birinci dil” ya da
kisaca “L1” olarak tanimlanmaktadir (Nishanthi, 2020; Regmi, 2008; http-7). “ikinci
dil” ile “yabanci dil” kavramlar1 arasindaki fark ise tamamen dilin 6grenildigi
cevreden kaynaklanmaktadir. Anadili haricinde baska bir dil 6grenen birey, eger bu
dili, o dilin gilinliik yasamda toplum tarafindan da kullandig1 bir yerde 6greniyorsa,
“ikinci dil”’; ancak o dil gilinliik hayatta kullanilmiyorsa ve hayatinda okul, kurs vb
hari¢ bir ortamda kullanma ihtimali ¢ok diisiikse “yabanci dil” 6grenmektedir

(Ringbom, 1980).

Dil, canl1 bir varlik gibi dogar, biiyiir ve kullanilmazsa 6liir (Yigit ve Kandemir,
2020). Dilin bu canli yapisina bir de her giin diinya dilleri hakkinda yeni bir seyler
Ogrenildigi eklendiginde, arastirmanin gergeklestirildigi zaman diliminde diinyada
7139 dilin konusuluyor olmasi ve bu sayimin siirekli degismekte olusu anlasilabilir bir
gercektir (Ethnologue: Languages of the World, 2021). Bu kadar c¢esitli dilin
varoldugu kiiresellesen diinyada Ingilizce, ortak dil, diger bir deyisle, UNESCO



tarafindan anadilleri farkli olan insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirmak igin
kullanilan dil olarak tanimlanan “linguafranca”dir (UNESCO, 1968; akt. Gollin-
Kies, Hall ve Moore, 2015).

Cyristal’a (1997) gore bir dilin global dil —lingua franca- olmasi, o dili konusan
insanlarin sayisindan ziyade; askeri, ekonomik, teknolojik ve Kkiiltlirel giicli ile
yakindan alakaldir. Ingilizce bu 6zelligini, her ulusta egitim onceligi tercihleri

arasinda yer alarak percinlemistir.
Ingilizce 6grenmek;

e Bireylerin empati becerilerini gelistirerek farkli kiiltiir ve dillerin
karmasikligin1 anlamaya,

e Diger diinya goriisleri hakkinda bilgi edinmeye,

e Kiiltlirler arasinda yeni ve yenilik¢i diisiinme ve ¢alisma yollarina

o Kiiltiirlerarasi becerilerin ve kiiresel isbirliginin gelismesine olanak tanir.

Bu beceriler, kiiresellesmis bir diinyaya aktif katilim i¢in 6nemli 6n kosullardir.
Bu diinyada, bugiiniin ¢ocuklarina gelecekte ihtiya¢c duyacaklar1 is hayatinin dil
talepleriyle ilgilenecek; acik, uygun, etkili bir sekilde iletisim kurabilecek seviyede
giinliik konusma dili ve yazma becerilerini kazandirmak bir zorunluluk halini almistir

(Hall, 2005; Marconi, Cascales, Covacevich, ve Halgreen, 2020).

2.1.2. Dort Dil Becerisi

Ingilizce &grenmek bir zorunluluk haline gelmistir. Ciinkii lingua franca
olmasi, farkl1 dillerin konusuldugu iilkelerle ingilizce dilinde iletisim kurulabilmesine
olanak saglamaktadir. Iyi bir iletisim igin ise iletisim becerilerini edinmek gerekir ve
dort dil becerisi olarak adlandirilan “dinleme, konusma, okuma, yazma”; temel dil
becerileridir. Bu temel becerilerden medyanin takibini ve sessiz okumay1 kapsayan,
isitsel alimlama yani dinleme (listening) ve gorsel alimlama yani okuma (reading),
alimlayict beceriler olarak (receptive skills) adlandirilmaktadir. S6zIi sunular, yazili
etlit ve raporlar gibi etkinlikleri kapsayan sozlii liretim yani konusma (speaking) ve
yazili liretim yani yazma (writing) ise iiretici beceriler (productive skills) olarak

adlandirilir (Avrupa Konseyi, 2021). Dili kullanma becerisi once yeterli girdiye maruz
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kalmakla diger bir deyisle alimlama yapmakla miimkiin oldugundan bu arastirma da

once alimlayici sonra liretici beceriler lizerine odaklanacak sekilde gergeklestirilmistir.

2.1.2.1. Dinleme Becerisi

Diinyaya gelen ¢ocuklarin dil edinimi incelendiginde, hangi iilkede dogmus
olursa olsun hepsinin dili ayn1 sekilde 6grendikleri gozlenir. Cevrelerinde olan biteni
dinleyip algilayarak. Bu siirecte onlara eslik eden diger bireylerin yapabilecegi en
bliylik katki ise onlarla olabildigince ¢ok konusarak cocuklarin dil edinimindeki bu

ilk tecriibelerini zenginlestirmektir (http-8).

Dinleme, sadece anadil ediniminde degil yabanci/ikinci dil ediniminde de dili
edinmek i¢in kullanilan ilk beceridir. Ciinkii dili tiretme yani kullanma yetenegi
oncelikle yeterli anlasilabilir girdiye maruz kalma yani dinledigini ve okudugunu
anlamaya dayanir (Krashen ve digerleri, 1984). Dilde yeterlilik kazanma konusunda
en biiytik katki 45%’lik bir oranla dinleme, 30% konusma, 15% okuma ve 10% yazma
becerilerinden gelir. Iletisimin baslamasi ve siirdiiriilebilmesi igin dinlemek ve alinan
mesajl anlaylp uygun bir yanit olusturmak gerektiginden dinleme etkinliginin
merkezde yer almasi kacinilmazdir. Dil 6grenme konusunda en dogal girdiyi saglayan
en onemli beceri olsa da yakin zamana kadar en ¢ok ihmal edilen ve ediniminde en
zorlanilan beceri de yine dinleme olmustur. Bu durumun sebepleri arasinda, dinleyenin
tizerinde kontrol giiciine sahip olmadigi durumlar yer almaktadir. Bunlar; konugsmanin
hizi, kullanilan terminoloji, konusmanin igerigi, dinlemenin siiresi ve konusu ile
konusmanin gergeklestigi ortamdir. Ayrica, dinleyenden kaynaklanan; anadilde sahip
olunan beceriyi ikinci dile aktarmada yasanan zorluk, kelime bilgisi, farkli aksanlari
anlamada yasanan zorluk, kiiltiirel farkliliklar, odaklanma sikintisi, c¢evresel
etmenlerle dikkatin dagilmasi gibi etkenler s6z konusudur. Dinlemek her ne kadar
pasif bir siire¢ gibi goriinse de aslinda konusmaya dikkatini verip algilama, verilen
mesajl anlama ve anlamlandirma, hatirlama ve yanitlama asamalarindan olusan
karmasik ve aktif katilim gerektiren bir siiregtir. Dinleme, dort dil becerisi igerisinde
iletisimde en ¢ok kullanilan ama en zor ve az gelisen beceri olmakla beraber, pratik
yapilarak gelistirilebilir (Burns ve Siegel, 2018; http-9; Renukadevi, 2014; Rost,
2006).
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Graham ve Santos (2015), dinleme becerisinin dgretiminde rol oynayan bazi

kilit faktorleri sOyle siralamigtir:

1. Etkili dinleme yapabilmek i¢in bol bol dinlemek gerekir.

2. Dinleme aktif bir beceridir.

3. Dinleme, top-down (genelden 6zele) ve bottom-up (6zelden genele) dinleme
stratejilerinin birlikte iyi bir sekilde harmanlanarak kullanilmasini gerektirir.

4. Basarili bir dinleme gergeklestirmede tistbiligsel becerilerin rolii 6nemlidir.

5. Dinleme; kaygi, motivasyon, 6z yeterlik gibi faktorleri barindiran kisisel bir
boyuta sahiptir.

6. Dinleme pedagojisi sadece, dinledikten sonra dogru yanitlara ulagmayi
hedefleyen sonug¢ odakli bir pedagoji degildir. Dinleme eyleminin nasil
igsellestirildigi, ne tiir zorluklarin yasandigi, bu zorluklarla nasil bas edildigi
ve gecmis dinleme tecriibelerinde gergeklesen Ogrenmenin yeni dinleme
faaliyetlerine nasil aktarildigin1 da kapsamasi gereken bir siirectir.

7. Baglamsal ozelliklere baglh olarak farkli sekillerde dinleriz. Yani dinleme
sekli; neyi, kimi, nerede, ne zaman dinledigimize bagl olarak degisiklik

gosterir.

Iyi bir dinleyici olmak i¢in kullanilabilecek dinleme stratejileri mevcuttur ve
Kurudayioglu ve Kiraz (2020) vyaptiklar1 c¢alismada bu stratejilerin  nasil

siniflandirildiklarini su sekilde 6zetlemistir:

Davranis Boyutuna Gore Tasnif

Edilmis Dinleme Stratejileri
]

Bilissel Duyussal Ustbilissel

Sekil 2. Davranmis Boyutuna Gore Tasnif Edilmis Dinleme Stratejileri
Bilissel stratejiler:
e Tahmin Etme
e Sorularla Calisma (Soru olusturma, sorulara cevap verme)

e (iliskilendirme (On bilgilerle, giinliik yasamla, kisisel deneyimlerle, metin igi

bilgilerle)
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Not Alma

Cikarim Yapma (Baglamdan hareketle anlami bilinmeyen kelimeleri, ortiik
ifadeleri vb. ¢ikarma)

Ozetleme

Degerlendirme (Dinlenilenleri degerlendirme)
Kelimelerle Caligma (Anahtar kelimelerle, bilinmeyen kelimelerle vb. ¢caligma)
Zihinde Canlandirma

Yeniden Ifade Etme

Karsilastirma

Neden-Sonug iliskileri Kurma

Tekrar Dinleme

Ana Fikir ve Yardimci Fikir Tespit Etme

Baslik Onerme

Amag Belirleme (Ogretmenle bitlikte belirleme)
Orgiitleme

Isaretleme

Orgiitleyici Tablolardan Yararlanma (Kavram haritalari, zihin haritalar,
hikaye kitaplar)

Elestirme

Tekrar Yapma

Vurgu ve Tonlamaya Dikkat Etme

Ara Ozet Yapma

Beyin Firtinas1 Yapma

Akil Yiirtitme

Analoji Kurma

Analiz Etme

Gerekli ve Gereksiz Bilgiyi Birbirinden Ayirma
Metnin Planin1 Olusturma

Secici Dinleme

Kaynaklardan Yararlanma

Zamir Referanslarindan Yararlanma

Problem C6zme
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Tamamlama Calismalari
Olay Sirasina Gore Siralama
Cevirme

Sonug Cikarma

Diizeltme
Duyussal stratejiler:
Is Birligi Yapma

Empati Kurma

Duygular1 Kontrol Altina Alma

Motivasyonu Saglama

Tartisma

Rahatlama Egzersizleri Yapma

Ustbilissel stratejiler:

Degerlendirme (Oz degerlendirme, anlama durumunu degerlendirme,
amagclara ulagsma derecesini degerlendirme, siirecin etkililigini degerlendirme)

Dikkat Yoneltme (Yonlendirilmis dikkat, sec¢ici dikkat, devamli dikkat, fark

edici dikkat)

Denetleme (Dikkat durumunu, anlama durumunu, tahminlerin dogrulugunu

denetleme)
Planlama

On Hazirlik Yapma

Dinleme Siirecine Gore Tasnif

Edilmis Dinleme Stratejileri

Dinleme

Oncesi

Dinleme

Sirasi

Dinleme

Sonrasi

Sekil 3. Dinleme Siirecine Gore Tasnif Edilmis Dinleme Stratejileri
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Zihinsel Boyuta Gore Tasnif

Edilmis Dinleme Stratejileri

Planlama

Dikkat

Denetleme

Orgiitleme

Degerlendirme

Sekil 4. Zihinsel Boyuta Gore Tasnif Edilmis Dinleme Stratejileri

Tablo 2. Dinleme Siirecine Gore Tasnif Edilmis Dinleme Stratejileri

Dinleme Oncesi

Dinleme Sirasi

Dinleme Sonrasi

Tahminde Bulunma
Amacg Belireme
Hazirlik Yapma

On Bilgileri Harekete
Gecirme

Sozciiklerle Calisma
Sorularla Calisma
Zihinde Canlandirma

Tir, Yontem ve Teknik
Belirleme

Tanitma
Ana Hatlar1 Belirleme

Beyin Firtinast Yapma

Not Alma

Tahmin Calismalari
Zihinde Canlandirma
Soru Calismalari

Vurgu ve Tonlamalara
Dikkat Etme

Tekrar Dinleme
[liskilendirme
Karsilastirma
Analiz Etme

Dinlenilenleri Tekrar
Etme

Orgiitleyici Tablolarla
Calisma

Analoji Kurma

Ozetleme
Degerlendirme

Soru Calismalari
Cikarimda Bulunma
Yeniden ifade Etme
Baslik Uretme
Tartisma

Neden-Sonug iliskileri
Kurma

Oz Degerlendirme
Sorgulama

Tamamlama
Calismalari

Orgiitleyici Tablolarla
Calisma

Karsilastirma

Geri Bildirimde
Bulunma

Eslestirme
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2.1.2.2. Okuma Becerisi

Okumak; harfler, rakamlar, ¢esitli sembol ve isaretlerin gozle algilanmasi ile
baslayan; gorsel mesajin bilissel yorumlama siireci sonucu anlamlandirildigi dil
becerisidir (Mann, 1984; http-10). Okumanin ger¢eklesebilmesi icin ilk ve en temel
gereklilik, yazili kelimelerin taninmasidir. Yeterince kelimenin taninmamasi ya da
kelimelerin yeterince hizli taninmamasi, okuma eyleminin okuyan ic¢in zorlagsmasi
anlamma gelir. Iyi okuyucularin iyi bir kelime dagarcigina sahip olduklar1 ve
kelimeleri tanima hizlarinin fazla oldugu bilinmektedir. Birey okudukg¢a kelime
haznesi de hiz1 da artar. Ozellikle bir dil yeni dgreniliyorsa, yiiksek sesli okuma yapilir.
Dilde yetkinlik kazanildik¢a terk edilen bu uygulama, 6grenenin telaffuzunun ve akici
konusma becerisinin gelismesine, dil bilgisi yapisinin kavranmasina katki sunar. Dil
edinimine olan tiim bu getirilerine ragmen, okuma etkinlikleri sinif ortamlarinda cogu
zaman hem 6grenci hem dgretmen i¢in sikici bir hal almaktadir. Bunun sebebi, okuma
etkinliklerinin sirf iglenen konu bashklariyla uyumlu oldugu segilen ders
kitaplarindaki okuma parcalariyla sinirli kalmasi ve bu durumun okunan metinleri
dogalliktan uzaklagtirmasidir. Anlamli bir baglamdan yoksun, 6grenciye okumak
istemesini saglayacak bir gerek¢e sunmaktan uzak bu yapay okuma pargalari,

ogrenenleri okumaktan sogutabilir.

Alimlayict bir beceri olan okumada, yazan ile okuyanin ortak noktalar1 ne
kadar fazla ise okuma o kadar anlaml1 ve ¢ekici hale gelir. Bu ortak noktalar ayni dili
konusmaktan yazinin temasina asina olma veya ilgi duymaya degisiklik

gosterebilir(Burns ve Siegel, 2018; Nutall, 1982; Lindeck, 2011).

Iyi bir okuyucu olmak, bir metinde gegen kelimeleri tek tek tanimaktan daha
fazlasim gerektirir. Iyi bir okuyucu, farkli amaglarla yapilan okumalarda uygun
stratejileri kullanmayi bilmelidir. Iyi okuyucunun kendisine sormasi gereken su ii¢

soru, kullanacag: stratejiyi de belirlemesini saglayacaktir:

1. Ne tiir bir metin okuyorum? Metnin amaci ne? (Aileden gelen bir mektup, bir
brosiir, bir roman vb.)

2. Bu metni neden okuyorum? Benim amacim ne? (Eglence, bilgi, merak vb)

3. Bu metni nasil okuyacagim? Hangi teknikleri kullanmaliyim? (Hizlica goz
gezdirerek - skimming, belirli bir sorunun cevabina ulagmak i¢in tarayarak -

scanning, her bir kelimesine yogunlasarak) (Greenwood veO'Sullivan, 2011).
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Iyi bir okuma etkinligi icin; okuyucunun metinle ilgili ©n bilgisini
etkinlestirecek, metni okumaya baslamadan 6nce dikkati ¢ekmek i¢in onu tahminde
bulunmaya tesvik edecek faaliyetler diizenlenmesi, gorsellerden faydalanilmasi gibi
Oon okuma faaliyetlerine yer verilmesi faydali olabilir. Kullanilabilecek diger bazi

stratejiler su sekildedir:

e Metindeki bilgiyle ilgili soru sorma ve yanitlama;

e Metinde anlam1 olusturmak igin, 'bu, bunlar...' gibi gonderim sozciiklerinin
nelere gonderimde bulundugunu bulma;

e Cikarimda bulunarak metni yorumlama;

e Icerigin 6nemini ya da dogrulugunu sorgulama;

e Bir anlatim1 ya da tiimceyi farkli sdzciiklerle agiklama;

e Metinde anlatilan1 kisinin kendisiyle bagdastirarak kisisellestirme;

e Metnin bir kismini ya da tamamini tekrar okuma;

e Metnin tiimiiniin ya da bir boliimiiniin ne ile ilgili oldugunu, ana noktalarim

belirterek 6zetleme (Celik, 1998).

2.1.2.3. Konusma Becerisi

Insanlik tarihi boyunca insanlar, kendini ifade etme ve iletisim kurma ihtiyac1
icinde olmus, bu ihtiyaci gidermek icin sesler ¢ikarmaktan beden diline ve magara
duvarlarina hayvan resimleri kazimaya uzanan iletisim seriiveninde en verimli
basamak konugsma olmustur. Bu beceriyi baska bir dilde gelistirmek her zaman
zorlayici bir tecriibedir. Konugma becerisinin (speaking skill), dnemli fakat bir o kadar

da zorlanilan bir beceri oldugu sdylenebilir.

Konusmanin; iiretilen bilginin sozlii ve sdzsiiz sembollerle ifade edilmesi,
iiretilen bu mesajin dinleyici tarafindan algilanip ayni1 sekilde yanitlanmasindan olusan
etkilesimli bir siire¢c oldugu sdylenebilir. Bu tanmimdan da anlasilacagi iizere, dinleme
ve konusmanin birbirinin ayrilmaz birer pargast olduklar1 sonucuna varilabilir. Dil
ediniminde kullanilan ilk beceri olan dinleme ile yeterince dile maruz kaldiktan sonra,
baslangicta taklit etmek suretiyle kullanilan ilk iiretim becerisi konusmadir. Bu
beceriyi 6gretmek de dgrenmek kadar zorlayici olmustur. iletisim kurmadaki &nemine

ragmen konugma becerisi uzun yillar, alistirmalarin tekrar1 veya diyaloglarin
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ezberlenmesi olarak Ogretilmistir. Ancak globallesen diinya, konusma &gretiminin
amacinin, Ogrencilerin farklt durumlarda iletisim kurabilmelerini saglayacak
becerilerle  donanmasi1  gerekliligini  gérmezden  gelinemeyecek  seklide
vurgulamaktadir. Eskiden sadece ylizyiize ger¢eklesebilen konusma artik, sesli veya
sesli ve goriintiilii olarak gerceklesebilmektedir. Ayrica gelisen teknoloji kullanicilarin
youtube, facebook, intagram, tiktok gibi pek ¢ok kanal yoluyla yayin yapabilmelerine
olanak saglamakta; bu durum da konusma becerisinin kullanim alanlarini ve 6nemini

artirmaktadir.( http-11; http-12)

Anadilde konusma bile zorlayici olabilmektedir. Yabanci bir dilde konusma da
cogu zaman yeterince kelime bilgisine sahip olmama, dil bilgisi kurallarina yeterince
hakim olamama, konusmada akicilik ve dogruluk, telaffuz, hata yapma korkusu gibi
zorluklar1 beraberinde getirmektedir. ingilizce veya herhangi bir dilin ediniminde,
konusma becerisini gelistirmek ve bu zorluklarin iistesinden gelmek igin

ogretmenlerin ve dgrencilerin kullanabilecegi baz stratejiler mevcuttur.

Yeterlilik ve performansi artirmaya yonelik bu stratejilerden bahsetmeden
once; “yeterlilik” ile  dilbilgisi (grammar) bilgisi, “performans” ile ise dilin aktif

kullaniminin kastedildigini belirtmek faydali olacaktir.
Yeterliligi ii¢ ana baslik altinda ele almak miimkiindiir.

1. Dilbilgisi yeterliligi: sozctik bilgisi, bigim bilgisi, s6z dizimi, anlam bilgisi, ses
bilgisi gibi dilin yapisiyla ilgili bilgilere hakim olmak; konusmada kullanilan
ifadelerin ger¢ek anlamlarint bilmeyi ve dogru ifadeler kullanabilmeyi ifade
eder.

2. Toplum dilbilimsel yeterlilik: konusulan konu,konusanlarin rolii (iki arkadas,
anne-cocuk, Ogretmen-6grenci vb) vekonusulan ortam(restoran, telefon
vb)gibi baglamsal faktorlerin bilinmesini ifade eder.

3. Stratejik yeterlilik: Dilbilgisi yeterliligi ve toplum dilbilimsel yeterlilikteki
eksikliklerden dogan aksakliklar1 telafi etmek icin kullanilan stratejileri ifade
eder. Bunlar:

e Birinden bir seyi tekrar etmesini istemek

e Konusmada zaman kazanmak icin dolgu (yani, sey vb) kullanmak

e Konusmayi siirdiirmeye yonelik ifadeleri kullanma (h1 h, evet, tamam, hmvb)

e Dikkat ¢ekme (hey vb)
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e Bilinmeyen/hatirlanamayan yapilar yerine bagka sozciikler kullanmak

e Muhataptan yardim istemek

e Belirli baglamlar i¢in kaliplagsmis ifadeler kullanmak (........ ya nasil
gidebilirim? vb)

e Mesaji tam anlamiyla iletmek icin beden dili ve mimikleri kullanmak

e Dolayli anlatimdan faydalanmak (esanlamli s6zciik veya agiklayict bir ciimle

kullanmak) (Canale ve Swain, 1980).

Yukarida sayilan stratejileri uygulamak icin yeterli 6zgiiveni gelistirme de bu

noktada biiyiik 6neme sahiptir.

2.1.2.4. Yazma Becerisi

Yazma becerisi, tipk1 anadil ediniminde oldugu gibi, Ingilizce dgrenirken de
kazanilan son beceridir. Britannica (2020)’ ya gére yazma, “bir dilin sdzlerini temsil
eden herhangi bir geleneksel isaret veya isaret sistemi’dir. Yazmak; dili goriiniir,

somut ve konusmaya kiyasla kalic1 kilar.

Diger ii¢ beceri gibi, yazma becerisinin de birincil amaci iletisim kurmaktir.
Akademik anlamda, sinavlarda basarili olmak; mesleki anlamda iyi is basvurular
yapabilmek ve gerekli is yazismalarini yapabilmek; kisisel anlamda ise bireysel email,
mektup yazigmalarini takip edebilmek ve giinlilk yazabilmekten sosyal medya
araciligiyla iletisim saglamaya pek cok sebepten dolayr yazma becerisine gerek

duyulur (Dastgeer, G. ve Afzal, 2015; http-13).

Yazma eylemini kisi, kendisi i¢in (gilinliik, yansitici giinliik vb) ya da
baskalarinin okumasi i¢in gerceklestirebilir. Yazma becerisinin kim tarafindan, hangi
amacla ve kim i¢in gerceklestirildigi; yazinin tonunu, yapisini, tslubunu ve
terminolojisini belirler. Bu beceri hem en son edinilen hem de ustalagmasi zor ve belli
faktorlere bagli olan bir beceridir. Aslina bakilirsa yazma, yabanci/ikinci dil
Ogrenenlerin en zor buldugu konusmadan daha zordur. Ciinkii konugsma dogal
ortamlarda, yazmaya oranla daha sik ve dogal bir sekilde gerceklesirken, yazma yapay
bir sekilde, planlama ile daha resmi bir yap1 ile gergeklesir. Yazma becerisi kelime

bilgisi ve dilbilgisine hakim olunmasini zorunlu kilar.
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Iyi bir yazar olabilmek igin gerekli olan faktdrlerin ayni zamanda yazma
becerisini zorlastiran faktorler oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu faktorleri ise i¢sel
ve digsal faktorler olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Igsel faktdreler 6grenenle alakals;
toplumdilbilimsel yeterlik, dilbilgisel yeterlik, stratejik yeterlik ve sdylem yeterliligini
iceren dil yeterliliginin yan1 sira motivasyon, anadilin etkisi ve okuma aligkanligidir.
Iyi bir yazarin ayn1 zaman da iyi bir okuyucu olmasi gerektigi bilinen bir gergektir.
Dis faktorler ise ¢evreyle ilgili faktorlerdir. Yazma becerisinin 6grenildigi sinifin
kalabalik olmasi, bu beceriyi edinmek i¢in 6gretmen tarafindan kullanilan destekleyici

materyaller ve zaman bu faktorlerdendir.

Ogrencilerin yazma becerisinin gelisimi, kullanilan stratejilerle yakindan
alakalidir. Blanchard ve Root (2002), yazma becerisini araba kullanma becerisine
benzetmistir. Kendi {ilkesinde ¢ok iyi araba siirebilen birisi, iilkesindeki trafik
kurallarma hakimdir. Ama baska bir iilkede araba kullanmas1 gerektiginde o iilkedeki
tiim kurallarmi bilmiyor olabilir. iste, 5grenenler de anadillerindeki yazma becerilerini
ogrendikleri yeni dile aktarirlar ancak kurallar degisiklik gosterebilir. Anadildeki bilgi
birikimini yeni dile aktarmak yeterli degildir. Ogrenilen dildeki kurallara da adapte
olabilme yetenegi gereklidir. Bu noktada bazen anadildeki bilgi birikimi engel teskil
edebilir. Ornegin, ceviri yontemi yazma becerisinin ediniminde ilk etapta ¢ok tercih
edilen bir yontemdir. Ancak ciimle diziliminin anadildekiyle farkli olusu, Ingilizce

yazma eylemini 6grenen i¢in zorlastirabilir (Blanchard ve Root, 2002)

Yazma becerisini etkili kullanmak icin takip edilmesi gereken adimlar su

sekilde siralanabilir.

e Bir konu belirleme: Hakkinda yazilmak istenen bir konu baslig1 belirlenir.

e Arastirma ve bilgi toplama: Bu konu ile ilgili arastirma yapilmalidir. Bol bol
okuma yapilmalidir. Unutulmamalidir ki iyi yazarlar ayn1 zamanda iyi bir
okuyucu olmalidir.

e lcerigi diizenleme: Giris, gelisme ve sonug boliimleri planlanir. Metnin alt
basliklar1 ve paragraflara nasil ayrilacagi planlanir.

e Yazma: Yazma isleminde sade ve basit bir dil kullanilmali, kim i¢in ve ne
amacla yazildig1 goz Oniine almmarak uygun kelime ve dilbilgisi yapilar
kullanilarak uygun iislup benimsenmelidir.

e Diizeltme: Yazma sonrasi metin gozden gegirilerek vasa hatalar diizeltilir.
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e Onokuma: Metin okunarak noktalama hatalari, yazim hatalar1 gibi hatalar
ayiklanir.
e Son halini verme: Metin son halini alarak paylasilabilir (Akramovna, M. S.,

Alimovn, T. A. ve Djurakulovna, F. N., 2020; Mervat, A., 2016).

2.1.3. Tiirkiye’de Ingilizce Ogretimi

Tiirkiye; gecmisi ¢cok eskilere dayanan bir milletin, biiyiik kayiplar vererek
ettigi miicadeleler sonucunda Anadolu’da kurdugu gen¢ bir Cumhuriyet’tir.
Bulgaristan, Yunanistan, Iran, Ermenistan, Giircistan, Nahcivan, Irak ve Suriye ile
komsu olup cografi konumu itibariyle Asya ve Avrupa arasinda bir koprii,
medeniyetlerin kesisme noktasidir. Anadili olarak Ingilizce konusan tek bir komsusu
olmasa da; Birlesmis Milletler, Avrupa Konseyi, NATO, OECD gibi pek ¢ok uluslar
aras1 kurulusun iyesidir. Tim bu rollere ek, olarak kiiresellesme ve diinyanin bir
ucundaki insanlarla kendi evinin konforunda iletisim kurmay1 miimkiin kilan teknlojik
gelismeler, linguafrancaya hakim olunmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Ancak
yabanci dil olarak gretimi yapilan Ingilizce diline dair bu gerekliligin tam olarak

yerine getirilebildigini sdylemek ne yazik ki miimkiin degildir.

Gilinlimiizde, 4+4+4 sistemini benimseyen ve ilkokul, ortaokul ve lise egitimini
ticretsiz ve zorunlu kilan Tirkiye’de, yabanci dil 6gretimi uzun ve ¢etrefilli bir
gecmise ve hala ¢oziilememis bir takim problemlere sahiptir (Cakir, 2007). Bahsi gegen
gecmis, Cumhuriyet dncesi déneme kadar uzanir. Osmanli Imparatorlugu déneminde
devlet islerinde tiim cevirilerin Miisliimanlig1 kabul etmis Fenerli Rumlar tarafindan
yapilmasindan, sadece gayrimiislim 6grencilere egitim veren Fransiz, Amerikan ve
Ingiliz okullarindan, devlet memurlarinin yabanci dil 6grenmesi igin agilan lisan
mekteplerine kadar uzanan Cumhuriyet Oncesi yabancit dil O6gretimi seriiveni;
Cumhuriyetin ilan1 ve bunu takip eden “muasir medeniyetler seviyesine ulagma”
tilkiistii ile yeni bir seviyeye tasinmistir. Mustafa Kemal Atatiirk’iin, diinyadaki her sey
icin yabanci dilin gerekli oldugu, bati iilkelerinde olup bitenleri yakindan takip
edebilmek ve kendi ¢agdas diinyamizi olusturmak i¢in yabanci dil dgretimine dnem
verilmesi gerektigini vurgulamasi ile 1924 yilinda yabanci dil egitimi okullarda
zorunlu hale getirilmistir. Bu biling ile atilan sonraki adimlar, 1938 yilinda yabanci

dil 6gretmeni yetistirmek icin kurulan Yabanci Dil Mektebi ve 1940'ta agilan Yiiksek
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Ogretmen Okulu Yabanci Diller Béliimleri olmustur. 1955 yilinda acilan ve kaliteli
egitimiyle dikkat ¢eken maarif kolejleri, 1975’te yerini ayn1 mantikla hareket eden
Anadolu liselerine birakmustir. Bu okullar, yogunlastirilmis Ingilizce hazirlik egitimini
basarili bir sekilde uygulamis, ancak 1997 yilinda kesintisiz sekiz yillik zorunlu
egitime gecisle birlikte orta kisimlart kapatilmistir. 2005 yilinda tiim liselerinddrt yila
cikarilmasi, Anadolu liseleri ve siiper liseler i¢in hazirlik siiflarinin kapatilmasi
anlamina gelmistir. Bu degisiklik ile tiim liseler Anadolu lisesi tinvanini alirken ¢ok
koklii olanlar harig¢, Anadolu liseleri bir daha eski basarilarmi yakalayamamislardir

(Balgikanli, 2021).

“Tiirkiye'de niye yabanct dil 6grenemiyoruz” algisi popiilerligini korumaya
devam etse de; toplum, Ingilizce 6gretiminin mesleki, akademik ve ticari anlamda
Ooneminin ve kiiltiirlerarasi iletisim i¢in gerekliliginin bilincindedir (Akalin ve Zengin,
2007). Dil egitimi alanindaki gelismeler takip edilmekte ve ilkdgretimden

yiiksekogretime dgretim programlarinda yenilikler yapilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde kaliteyi artirmak ve basariy1 getirmek i¢in 08retim
programlarinda yapilan son degisikliklerle, Tiirkiye’de ingilizce 6gretiminin son sekli

asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 3. Model ingilizce Ogretim Program (2. — 8. Simiflar i¢in)

CEFR
Diizeyi .
y Simif Beceri odag Ana faall-)fetler /
(Haftahk Stratejiler
ders saati)
2 Dinleme ve Konusma

Dinleme ve Konusma

[AI] 3 TPR (Tim fiziksel tepki)
Cok Sinirli Okuma ve Yazma | / Sanat ve El igi / Drama
2) A Dinleme ve Konusma
Cok Sinirli Okuma ve Yazma
2 Dinleme ve Konusma
[A1] 5 Sinirl Okuma
3) Cok Sinirh Yazma
Drama / Rol yapma
Dinleme ve Konusma
6 Sinirli Okuma

Sinirli Yazma
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Tablo 3-devamm

Birincil 6ncelik: Dinleme ve
Konusma

ikincil 6ncelik: Okuma ve
Yazma

Birincil 6ncelik: Dinleme ve
Konugma

ikincil 6ncelik: Okuma ve
Yazma

Tema-tabanli

Kaynak: T.C. Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Ogretim Programlari.

Tablo 4. Model ingiliz Dili (9. — 12. Siiflar) Ogretim Program
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Siif
Ogrene Ana aktiviteler
(CEFR) gn Beceri/Dilbilgisi/Kelime .
(Haftahk Bilgisi/Telaffuz Odag (Tiim simflarda
ders Yasi kullanilabilir)
saati)
Dort becerinin tiimii, dinleme ve ROI )
konusma vurgusu ile entegre Oyunlari/Simiilasyonla
9 edilmistir. r
(A1/A2) 14-14.5 Ders basina en fazla yedi yeni Grafikler/Cizelgeler
4 kelime 6gesi. Paragraf Okuma ve
Sinirh telaffuz uygulamasi Yazma
Bilgi Boslugu
Aktiviteler/Rol
oyunlar1
Dort becerinin tﬁmﬁ? dinleme ve Paragraf Okuma ve
konusma vurgusu ile entegre Yazma
10 edilmistir. )
] Gozden Gegirme ve
(A2+/B1) | 15-15.5 | Dil yapilarina sinirli odaklanma. Tarama
4 Ders basina en fazla yedi yeni
kelime ogesi.
Sinirh telaffuz uygulamasi.




Tablo 4-devam

Dort becerinin timi, dinleme ve
konusma vurgusu ile entegre

11 edilmistir. Anketler/Kisa Sozli
16-16.5 . Sunumlar/Drama
(B1+/B2) Dil yapilarina sinirli odaklanma.
) . Kisa Okuma Metinleri
4 Ders basina en fazla yedi yeni

kelime dgesi. ve Paragraf Yazimi

Sinirh telaffuz uygulamasi

Dort becerinin tiimi, dinleme ve

konusma vurgusu ile entegre Konusmalar/Sozlii
12 edilmistir. . .
Sunumlar/Projeler/Gor
(B2+) 17-17.5 Dil yapilarinin sentezi. ev Bazli Faaliyetler
4 Ders bagina en fazla yedi yeni Tartismacy/Tanimlayici
kelime Ggesi. Metin Yazma

Sinirli telaffuz uygulamasi.

Kaynak: T.C. Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Ogretim Programlart.

Bu tablolar incelendiginde; Ingilizce dil 6gretiminin 2.simftan itibaren
basladig1 goriilmektedir. Ingilizce 6gretimi yasmin diismesi 2012 yilinda 4+4+4
sisteminin uygulanmaya baslamasiyla gerceklesen ve niceliksel olarak Avrupa
standartlarina bir nebze de olsa yaklasilmasini saglayan olumlu bir degisikliktir.
Tablolarda goriildiigii iizere, Ingilizce 6gretim programlari; her simifta CEFR
seviyelerine gore Ogrencilerin ulasmalari gereken seviyeleri belirleyerek, dil
dgretiminde tiim diinyada standardizasyonu saglamaya ydnelik hazirlanmis Diller Igin
Avrupa Ortak Basvuru Metnini (CEFR) baz almistir. Ogrenci yas grubunun seviyesine
uygun odaklanilacak dil becerileri ve bunu yaparken kullanilabilecek faaliyet ve
stratejiler sunulmustur. Peki, tiim bu iyilestirme ¢abalara ragmen “Tiirkiye'de niye
yabanci dil 6grenemiyoruz” algisinin hala popiilerligini koruma sebepleri neler

olabilir?

Tiirkiye’deki bu dil sorununun sebeplerine deginmeden once, Ingilizce ve
Tiirkge dillerini tanimak faydali olacaktir. ingilizce, Hint Avrupa Dil Ailesinin Cermen
dilleri alt ailesine mensup, kokenen Britanya Adalarina ait, ve bu cografyasindan
kaynakl1 izolasyon sebebiyle ayni dil ailesine mensup diger dillerden etkilenmemis,

Ingiltere’nin sémiirgeci politikasi olmasa muhtemelen hep izole kalacak olan bir dildir
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(http-14). Tiirkce ise Ural-Altay Dil Ailesinin Altay koluna mensup, diinya iizerindeki

en eski dillerden biri ve en ¢ok konusulan 16.dildir.

Birbirine cografi olarak ve bagli olduklar1 dil aileleri agisindan bu denli uzak
olan iki dilin farkliliklar1 bununla da sinirhi degildir. Tiirk¢e sondan eklemeli bir dilken
Ingilizce degildir, ciimle yapiminda 6ge dizilimleri tamamen farklidir. Tiirkge
yazildig1 gibi telaffuz edilirken Ingilizce edilmez. Tiirkiye’de anadili ile Ingilizce
arasindaki bu farkliliklar, bireyler “Tiirkce diistinme” aligkanligin1 birakmay1
ogrenmedikleri miiddetce Ingilizce 6grenmeye ket vurmaktadir. Bunun haricinde; dile
maruz kalma orani, dili kullanirken hata yapma korkusu, dili kullanma konusunda
ozgiiven eksikligi, Ingilizce’nin iletisim kurma amaci giiden bir dil degil bir ders
muamelesi gérmesi, dort dil becerisinin O0gretilmesi amacina ragmen Olgme ve
degerlendirmenin bu dogrultuda yapilmamasi, sinif mevcutlariin dil 6grenmek i¢in
fazla kalabalik olmasi, Ingilizce dgretmenlerinin sinifta hedef dili etkin bir sekilde
kullanamamast ve Ogretim programlarinda benimsenen yaklasimlari hayata
gecirememesi, kullanilan materyallerin ve programlarin amaca uygun ve yeterli
olmamas1 Tiirkiye’de dil 6grenmede arzulanan basariya heniiz ulasilamamasindaki
etkenlerden yalnizca bazilaridir (Akalin ve Zengin, 2007; Balgikanli, 2021; Demirel,
2021; Yiicel, E., Dimici, K., Yildiz, B., ve Biimen, N., 2017).

Bu sorunlara yonelik yapilan ¢alismalardan 6zellikle Milli Egitim eski bakani
Ziya SELCUK’un doneminde agiklanan 2023 Egitim Vizyonu ic¢inde yabanci dil
egitimine ayr1 bir baghik altinda yer verilmesi ve hedefler koyulmasi atilan olumlu
adimlardan olmustur. Belgede belirlenen iic ana hedef; {ilke genelinde yabanci
dilegitiminin, seviye ve okul tlirlerine gore uyarlanmasi, yeni kaynaklar ile
ogrencilerin Ingilizce konusulan diinyayr deneyimlemesinin saglanmasi ve
yabancidilegitiminde 6gretmen nitelik ve yeterliliklerinin yiikseltilmesi seklindedir.
Vizyon belgesi dogrultusunda; ingilizce &gretmenlerine yonelik hizmetici egitim
faaliyetlerinin sayisindaki ve cesitliligindeki artis ile Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Midiirliigli, British Council ve Sabanci Vakfi is birligiyle
diizenlenen "English Together - Ingilizce Ogretmenleri Mesleki Gelisim

Egitimi”projeleri umut verici olmustur (MEB, 2018; MEB, 2020).
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2.1.4. Romanya’da Ingilizce Ogretimi

Romanya, 1948’den 1989’a kadar komiinist rejim altinda yasamis bir
Gilineydogu Avrupa lilkesidir. Macaristan, Sirbistan, Ukrayna, Moldova Cumhuriyeti
ve Bulgaristan ile komsu olup, tipki Tiirkiye gibi Karadeniz’e kiyis1 olan alt1 iilkeden
biridir. Komiinist rejime kars1 1989 Aralik ayinda baslayan ayaklanma pek ¢ok sivilin
hayatin1 kaybettigi bir eylem olsa da, 40 sene hiikiim siiren rejimi devirmis, sonrasinda
cok partili bir demokrasi haline gelen iilke, 1990'da referandumla yeni bir anayasa
kabul etmis ve cumhuriyetci bir hiikiimet bi¢imi kurmustur. Sovyetler Birliginin
uydusu olmaktan kurtulan Romanya; ekonomik, politik ve sosyal alanlarda oldugu gibi
egitim alaninda da komiinist rejimin etkilerinden kurtulup Avrupalilagma yolunda
egitim sistemini onceligi haline getirmistir. Yapilan egitim reformlari ile tiretmekten
ziyade bilgiyi nesilden nesile aktarmayi1 hedefleyen ezberci egitimi merkeze alan
yaklagim terk edilerek, elestirel diisiinmeyi merkeze alan bir anlayis benimsenmistir

(http-15).

Giliniimiiz Romanya’sinda egitim sistemi, ulusal diizeyde hiikiimete bagl
kurumsal yapilar ve diger bakanliklarla (6rnegin, okullar1 finanse etmek i¢in Kamu
Maliyesi Bakanlig) isbirligi icinde Milli Egitim Bakanligi (MoEd); yerel diizeyde ise
merkeze bagli yerel kurumlar olarak il¢e okul miifettisleri tarafindan yonetilmektedir.
Yetkili veya sertifikali kamu, 6zel ve dini egitim kurumlari, yerel yetkililer tarafindan
yonetilmektedir. Hazirlik sinifi ve 1-2-3-4. smiflar1 kapsayan bes senelik ilkokul; 5-
6-7-8. siniflar1 kapsayan dort senelik ortaokul ve 9-10-11-12/13. siiflar1 kapsayan
dort/bes senelik liseegitimi seklinde bir egitim sistemi mevcuttur. Genel zorunlu
egitim, okuldncesinden 10.sinifa kadar 11 sene ve devlet okullarinda ticretsizdir. 10.
siiftan sonra egitime devam etmek iste§e baghdir ve O6grenciler sectikleri alanda

uzmanlasmaya yonelik egitim alir (http-16; http-17).

Cografyasinin da etkisiyle, ylizyillardir ¢okdilli bir {ilke olarak varligim
siirdliren Romanya’nin resmi dili Rumence’dir. Foreign Service Institute (FSI)
tarafindan hazirlanan ve anadili Ingilizce olan bireylerin yabanci bir dilde yeterlilige
ulasabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan ortalama siireyi ve dillerin Ingilizce’ye benzerligini
gosteren listede Rumence; “Kategori I Diller” diger bir deyisle Ingilizce’ye daha gok
benzeyen diller kategorisinde yer almaktadir. iki dil de Hint-Avrupa dil ailesinin
tiyesidir. Farkliliklar olsa da ciimlenin dgeleri iki dilde de “Ozne+ Eylem+Nesne”
seklinde ayni siray1 takip eder. Rumence’nin yani sira Macarca ve Almanca da iilkede
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konusulmakta olan dillerdendir. Rumence hem bu dillerden hem de Tiirkg¢e, Fransizca,
Italyanca, Slav dilleri ve Yunanca dillerinden etkilenmistir. Macarca veya Tiirk¢e gibi
azinlik dilleri yabanci dil olarak sunulmamakla birlikte, iilke yabanci dil 6gretimini
cok erken baslatmaktadir. Hazirlik smiflarindahaftada 1 saat Ingilizce ogretilir.
Ingilizce yerine Fransizca, Almanca, Italyanca veya Cince dillerinin &gretildigi
programlar da, her ne kadar bu programlarmn ilkokulda devam edeceginin garantisi
olmasa da, mevcuttur. {lkdgretim diizeyinde yabanci dil dgretimi okul 6ncesinde
baslar, besinci siniftan itibaren programa ikinci bir yabanci dil eklenir. Ortaokul
diizeyinde, tiim 6grenciler iki yabanci dil (¢ogunlukla Fransizca, Ingilizce, ispanyolca
ve Almanca) dgrenir ve birka¢ okulda bu dillerde yogunlastirilmis programlar vardir

(http-18; Kuiken ve Linden, 2013; U.S. Department of State).

Pek cok tilkede oldugu gibi kiiresellesme, Romanya'da da yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenimi ve &gretiminde etkisini gdstermektedir. Bu konuda siiregelen
reform  hareketleriningerceklestirilmesinde  li¢  kiiresel ~ kaynaginroliinden
bahsedilebilir. Bunlardan ilki, mali ve ideolojik destegi saglayan Diinya Bankasi;
ikincisi yeni EFL 0Ogretim programinin tasariminiAvrupa Ortak Dil Cergevesi
araciligiyla etkileyen Avrupa Birligi ve {igiinciisii de Ingilizce 6gretmenligi egitim
programlarini ve Ingilizce konferanslarmi finanse eden British Council'dir (Mihai,

2003).
Romanya egitim sistemi kademeli olarak yenilenerek:
-5. siif dgretim programlari. 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren,
- 6. sinif ogretim programlari. 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren,
- 7. siif 6gretim programlart. 2019-2020 egitim 6gretim yilindan itibaren,

- 8. smif 6gretim programlart. 2020-2021 egitim Ogretim yilindan itibaren

yiiriirliiliige girmistir (Planuri-Cadru De Invatamant In Vigoare, 2017).
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Tablo 5. Haftahk ingilizce Ders Saatleri ve CEFR Seviyeleri

Devlet
g Okullarinda Ulasiilmas1 Hedeflenen CEFR Seviyesi
& Standart
= Simf
v Programda 5 o
Haftahk ingilizce Standart Yogunlastirllm | IKki Dilli
Ders Saati Sumif s Simf Program
Hazirlik 1 ] - -
Sinifi
5 1 1 ] ] ]
2
o - -
= 2 1 Kismi A1l
3 2 - - -
4 2 Al Al+ ]
- 5 2 - - -
=
E 6 2 A2 A2+ ]
<
s 7 2 : _ ]
8 2 F - -
9 2 Bl Bl1+ -
2 10 2 ] ] )
= 2 : i ]
12/13 2 B2 B2+ Cl

Tabloda da goriildiigii izere Romanya egitim sisteminde 6grencilerin 2. sinif

sonunda kismen Al seviyesinde, 4. sinif sonunda Al (yogunlastirilmis dil egitimi

aliyorlarsa Al+) seviyesinde, 6. sinif sonunda A2 (yogunlastirilmis dil egitimi

aliyorlarsa A2+) seviyesinde, 9. smif bittiginde Bl (yogunlastirilmis dil egitimi

aliyorlarsa B1+) seviyesinde, 12/13 simf bittiginde ise B2 ((yogunlastirilmis dil

egitimi aliyorlarsa B2+, iki dilli egitim aliyorlarsa C1) seviyesinde Ingilizce’ye hakim

olmalar1 beklenmektedir (Ministerul Educatiei Nationale, 2013).

2.1.5. Proje Tabanh Ogrenme (PTO)

Proje tabanli/temelli 5grenme (PTO) yaklagimimin temeli pragmatist felsefenin

egitime yansimasi olan ilerlemecilige dayanir. ilerlemecilige gore diisiince aslinda
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eylem planidir ve dogrulugu basarisina baghdir. Egitimde ¢ikis noktasi “konu” degil
“cocuk”tur. Bu ylizden egitim aktif ve ¢ocugun ilgisine gore olmalidir. Problem
¢ozme, kritik diistinme, onceden 6grenilmis seylerin yeniden gelistirilmesi gibi
kavramlar PTO’de 6nemli bir yere sahiptir. Okul ve egitim yasama hazirliktan Ste
yagsamin “kendisi” olmalidir. Bu yaklasimda 6gretmenin gorevi yonetmek degil
rehberlik etmektir. Yarigmadan ziyade isbirligi ve demokratik egitim ortamu tesvik

edilmelidir (Aktan, 2016).

Bu yaklagiminin Onciileri; “yaparak yasayarak Ogrenme”yi savunan John
Dewey, 0grencinin kendi etkinlikleri ve gézlemlerine dayali olarak yargiya varmasi
gerektigini ve 6gretmenin roliiniin 6grencinin kendi kendine 6grenebilecegi ortami
olusturmak oldugunu savunan Jerome Bruner ve Dewey’in felsefesini bir adim ileriye
tagtyarak “Bireyin sosyal bir baglam i¢inde i¢sel bir ilgi ile gerceklestirdigi faaliyet”
olarak tanimladig1 proje yonteminin esaslarin11918 yilinda yazdigi1 “Proje Yontemi”
baslikli makalesinde anlatan William H. Kilpatrick’tir. Kilpatrick’ gore her faaliyet
proje degildir. Bir faaliyetin proje olmasi i¢in; amacglh bir eylem olmasi, bireyin
yasaminda bir yeri olmasi ve bireyi daha degerli ve nitelikli bir yasama hazirlamasi

gerekir. Proje lic basamaktan olusur (Oral, 2019):

1. Belirli bir konu ya da problemin derinlemesine incelenmesi/bilimsel yontemler
araciligi ile aragtirmalar yapma,

2. Aragtirmalar sonucu elde edilen bulgularin degerlendirilerek ortaya bir sonug
koyma,

3. Bu sonucun bir rapor haline getirilmesi.

Proje tabanli 6grenme iste bu basamaklarin 6grenme/6gretme siirecinde ise
kosulmasi ile gergeklesir. PTO; 6grenmenin projelendirilmesi ve yonlendirilmesi ile
gergeklesen, belli bir amaca doniik iligskisel 6grenmeyi arzu edilen Olgiide 6grenene
zgii bir yapida kazandirmay: hedefleyen bir yaklasimdir. “Proje Tabanli Ogrenme”
ismindeki “proje”; hayal etme, kurgulama ve planlamayi iceren “tasar1” kavramini
vurgular. “Proje” amacg degil; yaklasimin isminde yer alan “tabali/temelli”
kavramindan da anlagilacag: iizere altyap: unsurudur, siiregtir. “Ogrenme” ise bu
stirecte aktif olmas1 gerekenin 6gretmen degil, 6grenci oldugunun altin1 ¢izmektedir

(Erdem, 2002).
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PTO’de amag; 6grencinin kendisine verilen problemin ¢dziimiinii bulabilmek
icin problemi nasil ve hangi siray1 takip ederek ¢ozebilecegine bagimsiz bir sekilde
karar verebilmesini saglamaktir. Bu siirecte 6grenciye bilimsel arastirma yapabilme
becerisini kazandirmak, yaparak yasayarak O6grenme olanagr vermek hedeflenir

(Borekgi, 2018; Aktan, 2016; Demirel, 2020).

Bu noktada geleneksel 6grenme ile PTO’yii karsilastirmak yaklasima dair daha

net fikir verecektir.

Tablo 6. Geleneksel Ogrenme ve Proje Tabanh Ogrenmenin Farklihklar

Ozellikler Geleneksel Ogrenme Proje Tabanh Ogrenme
Anlama derinligine 6nem
Program Yapilandirilmis bloklarla | veren, kavramay1 hedefleyen,
Ogrenilen, icerige dayali problem ¢6zme becerilerini
gelistiren
Ogrencilerin ilgisini izleyen,
Program ; . karmagik problem ve
Uygulama ve E’rggr ary f-me, u1.11‘tec¥en konulardan olusturulmus
. tiniteye ilerleyen, disipline . .
Izlenecek dayalr genis lnitelere sahip,
Yollar disiplinler aras1 yaklagimi
benimseyen
Grup i¢inde ¢alisma, dersin
Dersin Bireysel ¢alisma, dersin hedefleri par.alejlinde isbirligi
Uveulanmasi amaglarina gore yarigma, yapma, bilgiye katkida
ygu ogretenden bilgiyi alma bulunma ve bilgiyi
yapilandirma
Danisman, meslektas, kimi
Ogretmenin Uzmanlik, zaman arkadas, kaynak
Rolii Konuyu aktarma saglayan ve 6grenme
etkinliklerine katilan
Ogretileni uygulama, Ozdenetimle 6grenme,
Ogrencinin Tekrar etme ve ezberleme, | etkinlikleri bizzat uygulama,
Rolii Di . diisiincelerini birlestirme ve
inleme ve s6z -
verildiginde konusma kesfeden, bagimsiz calisan
Test puanlarina dayali, Miispet basarilara odaklanan,
o . bilginin yeniden performansi 6lgen, bilginin
Degerlendirme tiretilmesine gore gosterilmesi ve
planlanmig uygulanmasini énemli géren
Ders kitaplari, sunular ve Orijinal kaynaklar, kaynak
Ogretim ders aktarimlari kisiler, dokiimanlar, 6grenci
Materyalleri calismasiyla ortaya ¢ikmis
bilgi ve materyaller
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Tablo 6-devamm

Ogretmen sunumunu Teknoloji becerisini gelistiren
. desteklemekle sinirli, . s
Teknoloji vox ve 6grenci sunumlarini
sadece 0gretmenlerce v .
Kullanim destekleyen, 6grenci
kullanilan ve smirl
tarafindan kullanilan
kullanilan
Karmasik organizasyon
Basit organizasyon (6gretmen ve 6grenci birlikte
Smif Ortamm | (6greten ve 6grenenlerden Ogrenir. Siif arastirma,
meydana gelen) problem ¢6zme ve 6grenme
ortamidir)
Genellikle tek ¢oziim yolu Blrdep gok ¢oziim yolu olan,
Problem bir duruma ulagmay1
olan, tamiml1
hedeflemeyen

Kaynak: Tuncer, M. (2009). Proje tabanli 6grenme ile problem tabanli 6grenmenin fark ve
benzerlikleri. e-Journal of New World Sciences Academy, 4(2), 395-409.

PTO, alt1 asamadan olusur:

1. Asama- Konuyu ve alt konular1 belirleme, gruplar1 kendi i¢inde organize etme:
Bu asamada disiplinler aras1 baglanti kurularak 6grencilere genel bir ¢ergeve
cizmek i¢in proje asamalarinin nelerden olugmasi gerektigi ve yaptiklar
caligmalar1 kontrol edebilecekleri belirli kontrol noktalari sunulur. Projeye

baslamadan 6nce belirlenen bu noktalara 6grencilerle birlikte karar verilir.
Bu agamada 6gretmen:

e Arastirmanin genel konusunu sunar.
e Rehberlik eder.

e Diger disiplinlerdeki dgretmenlerle goriis aligverisinde bulunur.
Bu agamada 6grenciler:

e Ilging problemler yaratirlar.

e Sorunlari kategorize ederler.

e Proje gruplarinin olusturmasinda katkida bulunurlar.

e Gruplarmi kendi iclerinde organize etmek i¢in gorev dagilimi konusunda
karara varirlar.

2. Asama- Gruplarin proje planlarii olugturmasi: Belirlenen konunun 6grenciler
tarafindan amacgtan sapmadan belirli standartlar ¢ercevesinde caligmalarin

gerceklestirilebilmesi i¢in tamamlanan 1.agama sonrasinda, 6grenci gruplari
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konuyu nasil ele alacaklarina gruplariyla birlikte karar verir. Bu dogrultuda her

bir grup proje planini ve gérev dagilimini olusturur.
Bu asamada 6gretmen:

Gruplarla toplant1 yapar.
Gerekli materyal ve kaynaklarin tedariginde yol gosterir.

Yol haritasini belirlemede yardimei olur.
Bu agamada 6grenciler:

Ne calisacaklarini planlar.

Kaynaklar1 seger.

Rolleri tanimlar.

Roliine ¢alisir.

. Asama- Projeyi uygulama: Her bir 6grenci grubu kendi i¢inde organize olur.
Grubun yaptig1 ¢aligmayi analiz ederek ve denetleyerek ilerler.

Bu asamada 6gretmen:

Arastirma ve ¢alismabecerilerinin gelistirilmesineyardim eder.

Siire ve gruplar1 kontrol eder.

Performans: siirecte denetler.
Bu agamada 6grenciler:

Cevaplart aragtirir.

Veri toplar.

Bilgiyi organize eder.

Kaynak kisilerle goriisiir.

Bulgularm birlestirir ve dzetler. Ozdegerlendirme yapar.

. Asama- Sunuyu planlama: Her bir grup projesinin temel noktalarini belirler ve

bulgularin nasil sunulacagina karar verir.
Bu agamada 6gretmen:

Sunu i¢in ders planlarinin tartisilmasini saglar.

Sunularin organize edilmesini saglar.
Bu agamada 6grenciler:

Grupla sununun temel noktalarinakarar verir.
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Nasil bir sunu yapilacaginiplanlanmasinda rol oynar.
Sunu i¢in materyalhazirlanmasina katkida bulunur.

. Asama- Sunuyu yapma: Sunular grupga belirlenen sekilde hazirlanir.
Bu agamada 6gretmen:
Sunular1 koordine eder.
Bu asamada 6grenciler:

Grup i¢i geri doniit saglar.
. Asama- Degerlendirme: Gruplar sunularin1 gergeklestirerek projelerini
paylasir, her grubun projesi diger gruplar tarafindan da degerlendirilir. Akran

degerlendirmesi ile gruplar birbirleriyle doniitlerini paylagsmis olur.
Bu asamada 6gretmen:

Proje 6zetleri ve 6grenilenler degerlendirilir.

Degerlendirmenin yapilmasi agsamasinda siire¢ ve iirlinii birlikte dikkate alir.
Bu asamada 6grenciler:

Bireysel ve gruplarina yonelik 6zdegerlendirme/ yansitma yapar.

Diger gruplarin ¢aligmalarinin degerlendirilmesinde rol alirlar.
PTO yaklasiminin pek ¢ok yarar1 vardir.

Ogrenme istegini artirir.

Ogrencilerin 6grenme ilgisini canli tutar.

Ogrenciyi motive eder.

Pratik deneyim kazandirir.

Okulda 6grenilen bilgilerin ger¢ek hayatta sinanmalarina olanak tanir.
Ozgiiveni artirir.

Yeni ilgi alanlar gelistirir.

Onemli durumlarda kendi basina karar almay1 dgretir.

Ogrencilere, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay 6gretir.
Isbirligine dayali1 grenmeyi saglar.

Ogrencilerin bilgilerini yansitma ve katilimlari igin ¢ok ve farkli yollar sunar.
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getirir.

PTO yaklasimi bu yararlarm yani sira bir takim sinirliliklar: da beraberinde

Ogretmenin is yiikii ve sorumlulugu artar.
Siire ve maliyet artabilir.

Hedeften sapma gozlenebilir.

Her zaman istenilen sonuclar ortaya ¢ikmaz.

Disiplinler arasi oldugu i¢in ders planlarinin hazirlanmasini zorlagtirir.

Bu sinirhiliklarin etkisini en aza indirmek ic¢in asagidaki hususlara dikkat

edilmelidir:

Smif ortaminda gelistirilen problemin niteligi, Ogretim programi
dogrultusunda bireye kazandirilmasi hedeflenen amaclar1 kapsamali ve glinliik
yasamla baglantili olmalidir.

Ogrenci icin ilgi ¢ekici, merak uyandirici, 6grenciyi arastirmaya ydneltecek
nitelikte bir problem/ motive edici bir senaryo sunulmalidir.

Istendik etkileri kapsayic1 bir problem ve galisma siireci belirlenmelidir.

Bos ugrasilardan arinik bir plan olusturulmalidir.

Projenin tamamlanabilmesi i¢in 6grencilere yeterli siire verilmelidir.
Ulasilacak davranislar agikca belirtilmelidir.

Elde edilecek yarar, yapilan maddi ve manevi yatirima degmelidir.
Ogrencilere, etkinlikler yoluyla kendi sorunlarini ¢dzebilme imkani
verilmelidir.

Proje siireci; yaraticilik, sorumluluk, basar1 ve 6grencilerin gercek yasamda
kullanabilecekleri bilgileri icermelidir.

Ogrencileri; diisiinmeye, incelemeye ve arastirmaya tesvik etmelidir (Aktan,

2016; Borekei, 2018; Demirel, 2020; Tuncer, 2019 ve Oral, 2019).

2.1.6. eTwinning Platformu

eTwinning, 2005 yilinda Avrupa Komisyonunun égrenme programinin ana

hareketi olarak baslatilan ve Avrupa’daki okullar i¢in olusturulmus; proje tabanli

ogrenme, sorgulayict 6grenme gibi 6grenci merkezli yontemleri teknoloji kullanimiyla

birlestiren bir topluluktur. Ogretmen, miidiir, kiitiiphaneci vbokul personeline ydnelik
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bu platform ile farkli okullarin iletisim kurarak ve isbirligi yaparak projeler
gelistirmeleri ve iyi Orneklerini paylagmalar1 hedeflenmektedir (http-19). Platform,
2014 yilinda entegre edildigi AB Egitim, Ogretim, Genglik ve Spor programi
olan Erasmus+ tarafindan finanse edilmektedir. eTwinning, EuropeanSchoolnet
tarafindan isletilen ve Briiksel’de bulunan Merkezi Destek Servisi (MDS) tarafindan
koordine edilir. MDS, ulusal diizeyde 35 Ulusal Destek Servisi (UDS) tarafindan
desteklenir (School Education Gateway, 2020).

Subat 2022 itibariyle, eTwinning platformuna kayith toplam 43 iilke
bulunmaktadir. Bu iilkelerden 35 tanesi, Avrupa Birligi ilkesi ve Avrupa Birligi’ne
aday olan iilkelerdir. Avrupa Birligi’ndeki iilkelerle yakin ¢evrede yer alan iilkeler
arasindaki 1iligkileri derinlestirmek amaciyla Avrupa’nin gelistirdigi Komsuluk
Politikas1 kapsaminda, 4 Mart 2013 tarihinde pilot uygulama ileeTwinning’in komsu
tilkeler i¢in olusturulmus uzantist olan eTwinning Plus hayata gegirilerek platforma
daha fazla iilke dahil edilmistir. eTwinning Plus {ilkeleri 8 tane olup bu iilkeler;
Azerbaycan, Ermenistan, Giircistan, Liibnan, Moldova Cumhuriyeti, Tunus ve
Liibnan’dir. eTwinning iilkelerinde projeyi destekleyen UDS’ler yerine, eTwinning

Plus iilkelerinde Ortak Destek Ajanslar1 (PSA) gorevlendirilmistir (http-20; http-21).

30 farkli dilde hizmet veren platform, eTwinner iiyelerine pek ¢ok firsat
sunmaktadir. Sisteme kayitli olmadan da ulasilan eTwinning portali; eTwinning ile
ilgili haberlerin, mesleki gelisim firsatlarinin ve O©rnek projelerin bulundugu
eTwinning diinyasina giris noktasidir. Sisteme kaydolan Ogretmenler
eTwinningLive’a erisim saglayarak diger kayitlh eTwinner’lar ve okullar hakkinda
arama yapabilir, baglantt kurabilir ve aktiviteleri takip edebilirler. Diger
eTwinner’lar olusturdugu cevrimi¢i ve yerinde etkinliklere erisebilir veya kendi
etkinliklerini olusturabilirler. Uzmanlar tarafindan yonetilen iicretsiz Ogrenme
Etkinlikleri ve Cevrimi¢i Seminerler ile &gretmenlere sunulan mesleki gelisim
firsatlarindan faydalanabilirler. Ogrenme etkinlikleri, genellikle 4-6 saat siiren kisa ve
yogun kurslarken, c¢evrimigi seminerler bir saatlik online oturumlar seklinde
gergeklesen online egitimlerdir. Ayrica 6gretmenler, belli konu basliklarini ele alan ve
online olarak etkilesimde bulunabilecekleri “gruplar”a katilarak diinyanin dort bir
yanindan meslektaslart ile fikir aligverisinde bulunabilirler (MEB-Yenilik ve Egitim

Teknolojileri Genel Miidiirliigii, 2018).
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Platforma kaydolan 6gretmenler, en az iki farkli okuldan iki 6gretmen olmak
kaydiyla, eTwinning Live’da istedikleri konu ve yetkinliklerde isbirligi yaparak kendi
projelerini olusturabilir ya da var olan projelere dahil olabilir; isbirlik¢i bir sekilde
ortak bir tema iizerinde ¢alisabilirler. Ogretmenlerin isbirligi ayn1 zamanda calistiklar:
okullarin, bu okullardaki veli ve &grencilerin ve g¢alismalara dahil ettikleri yerel
yetkililerin de igbirligi yapmasi ve okul toplulugunun sinirlart agsmasi anlamina
gelmektedir. Ogretmenler birlikte gelistirdikleri projeler kapsaminda dgrencileri i¢in
cesitli faaliyetler gerceklestirebilir; bu siirecte O6grenenlerle birlikte aktif olup
etkilesimde bulunabilecekleri, arastirmalar yapabilecekleri, birlikte kararlar alip
uygulayabilecekleri, 21. yiizyll becerilerinin kullanildigi 6grenme ve Ogretme

ortamlar1 olustururlar(http-22).

Platform; Ulusal ve Avrupa Kalite Etiketleri, eTwinning Odiilleri, eTwinning
Okullar1 ve eTwinning Portfoyii araciligiyla 6gretmen, o6grenci ve okullarin
yiriittiikleri ¢aligmalarin yerel, ulusal ve Avrupa capinda taninirlik kazanmasini

saglar.

Bitmis ya da bitmeye yakin projelerde ¢alisan her 6gretmen, tilkesinin UDS’si

tarafindan ilan edilen tarihlerde yaptiklar1 bagvurular ile projelerinin:

1. Ortak Okullar Arasi Is Birligi
Teknoloji Kullanimi
Pedagojik Yenilik

Ogretim programlari ile entegrasyon

A

Sonuglar ve Belgeleme kriterlerine gore degerlendirilmesi i¢in bagvuruda

bulunabilirler.

Degerlendirme sonucu, belirli bir ulusal standarda ve ¢ok iyi niteliklere sahip
projeleri diizenleyen 6gretmenlere Ulusal Kalite Etiketi, UDS tarafindan verilir.
UDS’ler, Ulusal Kalite Etiketi almaya hak kazanan projelerin en lstteki {igte birini
kalite puanlarma gore Avrupa Kalite Etiketi i¢in aday gosterir. Yilda sadece bir defa
verilen bu etiketi alabilmek i¢in bir projenin en az iki UDS tarafindan aday
gosterilmesi gerekir. Ikinci bir basar1 isareti olan Avrupa Kalite Etiketleri, MDS

tarafindan verilir (http-20; http-21; http-22).

Ulusal ve Avrupa Kalite Etiketlerini alan projeler her yil, genellikle Ekim ve

Kasim aylarinda, bir eTwinning projesinin alabilecegi en biiyiik 6diil olan Avrupa Ozel
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Odiilleri’ne, projede yer alan bir dgretmenin doldurdugu form ile basvuruda
bulunabilir. Yapilan en kaliteli ve 0zglin projelerin aldigt bu odiiller belirli

kategorilerde verilir. Son yapilan degisikliklerle belirlenen bes ana kategori:

1. “Erken ¢ocukluk bakimi ve egitimine (ECBE) yonelik yas kategorisi: Esas
olarak 6 yasina kadar olan 6grencilerle yiiriitiilen tiim projeler i¢in.

2. 7-11 yas aras1 6grencileri iceren yas kategorisi— Esas olarak bu yas grubundaki
Ogrencilerle yiiriitiilen tiim projeler igin.

3. 12-15 yas aras1 Ogrencileri igeren yas kategorisi - Esas olarak bu yas
grubundaki 6grencilerle yiiriitiilen tiim projeler igin.

4. 16-19 yas arast Ogrencileri iceren yas kategorisi- Esas olarak bu yas

grubundaki 6grencilerle yiiriitiilen tiim projeler i¢in.

Temel mesleki egitim ve 6gretimindeki projeler (IVET) - Esas olarak bir temel
mesleki egitim kurumunda (IVET) calisan 6gretmenler tarafindan yiiriitiilen ve ayni
zamanda mesleki icerikleri/mesleki egitim ve 6gretim programindaki konulari ele alan

tiim projeler i¢in.” seklindedir (http-25).

eTwinning Portfoyli, bir 6gretmenin sisteme kaydoldugu andan itibaren
katildig1 biitiin 6grenme etkinliklerini, eTwinning Konferans1 ve Mesleki Gelisim
Calistaylarini, cevrimici kurslari, moderatér ya da yonetici olarak aktif katilim
gosterdigi gruplari, aldig1 Ulusal ve Avrupa Kalite Etiketleri ile eTwinning Odiillerini
-isterse Ozellestirerek- profilinde sergilemek i¢in olusturabilecegi 6zge¢misidir.
Twinning Merkezi Destek Servisi tarafindan dogrulanarak miihiirlenen portfoy,

eTwinning’e katilimin resmi bir kanitidir (http-26).

eTwinning tlim bu bireysel firsatlarin yani sira; 6gretmen takimlarinin ve okul
liderlerinin birlikte c¢alistigit ve tim okulun katilim, ¢aba ve bagliliginin
degerlendirildigi eTwinning Okulu iinvan ile okul topluluklarina da firsatlar sunar.
Okullarin prestijini ve Avrupa’da goriiniirliigiinii artiran bu uygulama ileeTwinning’in
oneminin ve degerlerinin farkinda olan ve bunu okul ydnetiminin destegiyle okul
politikalarima dahil eden, e-giivenlik ve telif haklar1 konularina azami hassasiyet
gosteren, 21. yy. becerilerinin gelisimine hizmet eden 6zgiin ve yaratic1 eTwinning
faaliyetlerini basariyla okul ¢apinda uygulayan okullar “eTwinning Okul Etiketi” alir.
Bu okullar toplumdadijital uygulamalar, e-gilivenlik uygulamalari, pedagojiye

yenilik¢i ve yaratici yaklagimlar, personelin siirekli mesleki gelisiminin tesvik
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edilmesi, personel ve dgrencilerle gerceklestirilen isbirlik¢i 6grenme uygulamalarinin
tesvik edilmesi alanlarinda lider konumunda, diger okullara Ornek teskil eden

okullardir (http-27).

Tablo 7. 12 Subat 2022 itibariyle eTwinning’e Kayith Ogretmen, Okul ve Proje Sayilar

Toplam Tiirkiye Romanya
Ogretmen 1.027.754 320.446 36.154
Okul 229.833 55.743 102.70
Proje 135.183 58.237 27.062

Kaynak: http-28

Bu aragtirmada ele alacagimiz Tiirkiye ve Romanya’ya dair eTwinning ile ilgili
baz1 veriler yukaridaki tabloda paylasilmistir. Bu verilere gore, platforma kayith
toplam Ogretmen sayisinin %31.17°si, okul sayisinin %24.25°1 ve proje sayisinin
%43.08’1 Tirkiye’ye aittir. Veriler platforma kayitli toplam 6gretmen sayisinin
%3.51’1nin, okul sayisinin %4.46’siin ve proje sayisinin %?2.043’linlin Romanya’ya
ait oldugunu gostermektedir. eTwinning platformunda Tiirkiye’nin oldukg¢a biiyiik bir

yer kapladigini soylemek miimkiindiir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1. ingilizce Dort Dil Becerisine Iliskin Arastirmalar

Erdogan (2019), ingiliz dili egitiminin (ELT) odak noktasinin gramer, ezber,
“yalnizca” dil becerilerini gelistirmek ve anadili Ingilizce olan konusmacilari taklitten;
global hayatin getirdigi daha karmasik yasam ve c¢alisma ortamlar i¢in bir zorunluluk
haline gelen 21.yy becerileriyle entegre edilmis, farkli kiiltiirlerdeki insanlarla baglanti
kurmay1 hedefleyen, gergek yasamla iligkili O6grenme ortamlarina evrildigine
deginmistir. Ingilizce’yi kullanmanin artik tek basia yeterli olmadigina, yabanc dil
simiflarinda dilin 6grenciler tarafindan so6zlii, yazili ve sozlii olmayan iletisimde
kullanilarak fikirleri etkili bir sekilde ifade etme, karmasik bakis acgilarini anlayip
kararlar vermelerini saglayan etkinlik, uygulamalar ve siireclerle harmanlanmasi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Bunun ig¢in Ogretmenlerin kolaylastirict roliinii

benimseyerek dgrencilerinin bir konuyu arastirip akranlariyla tartisacaklart ve bunlari
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yaparken dort dil becerisini kullanacaklari 6grenme ortamlar1 tasarlamasi gerektiginin
altim ¢izmistir. Erdogan’a goére “elestirel diisiinme, yaraticilik, igbirligi ve

iletisim”becerilerini 6gretmek i¢in en uygun yer yabanci dil siiflaridir.

Nan (2018) yaptig1 arastirmada dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin birbirinden keskin c¢izgilerle net bir sekilde ayrilamayacaklarini hatta
birbirlerinin gelisimini kolaylastirdiklarini ve sadece 6grenme igerikleri degil, ayni
zamanda 6grenme araglari ve stratejileri olduklarini belirtmistir. Dil 6greniminde dort
dil becerisinin ayni anda gelismesinin beklendigini ancak durumun her zaman bu
sekilde gelismedigini ifade etmistir. Ogrenciler icin dinlemenin okumaktan, iiretmenin
anlamaktan daha zor oldugunu, okurken rahatlikla anlayabilecekleri kelimeleri
dinleme yaparken anlayamayabildiklerini ya da bu kelimeyi uygun sekilde
kullanamayabildiklerini belirtmistir. Dinleme, konugmanin temeli; okuma dinlemenin
kaynagidir. Dinleme ve konusma becerileri okuma ve yazmayi, okuma yazma da
dinleme ve konusmayi kolaylastirir. Biitiinsel dil gelisimi bu dort dil becerisi
arasindaki iliskinin oran ve koordinasyonuna bagli olup etkili dil 6gretimi i¢in dort dil

becerisi arasindaki bu etkilesim ve iliskiyi anlamak énemlidir.

Basarir (2018); 2015-2016 akademik yilinda Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi Meslek Yiiksekokulu nun Turizm ve Seyahat Isletmeciligi programinda
egitim alan 24 ikinci sinif 68rencisi ile yiirlittiigli doktora tezinde; igerik temelli dil
ogretim yaklasiminin tema-temelli modeline dayali olarak gerceklestirilen Ingilizce
Ogretimi ile yiiksekdgretim 6grencilerinde temel dil becerileri ve kiiresel konulara
yonelik farkindaligin nasil gelistirilebilecegini ve uygulamada karsilasabilecek
sorunlarin nasil giderilebilecegini ele almistir. Eylem arastirmasi olarak desenlenen
arastirma silirecinin basinda; uygun olmayan kelime se¢imi, metni aniden baslatma
veya bitirme, resmi yazi dili kurallarina dikkat edilmemesi ve noktalama isaretlerini
dogru kullanmamadan kaynakli yazma becerisi ile ilgili sorunlarin yanm sira geviri
programi kullanmaktan kaynakli okuma becerisinin gelisimi ile ilgili olumsuzluklar
tespit edilmistir. Telaffuz ve topluluk 6niinde konusma ile ilgili 6zgliven sorununa
ilaveten derste anadil kullanimi problemlerinin yasandigi da tespit edilmistir. Ancak;
karsilagilan problemlerle ilgili 6grencilere doniit verilmesi, problemlerin ¢6ziimiine
iliskin Ornekler sunulmasi, Ogrenci iriinlerinden iyi uygulama Orneklerinin
gosterilmesi, drama etkinliklerine ve grup ¢alismalarina yer verilmesi, grup

caligmalarinda karma diizey ve yetenekteki d6grencilerin bir araya getirilmesi, derste
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ogrencilerle sozlii ve sozsliz yakinlik kurulmasi, destekleyici bir smif ortami
olusturulmaya calisilmasi gibi uygulamalar ile ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerde
tema-temelli dil 6gretimi yaklasimi kullanarak gergeklestirilen Ingilizce dgretiminin

temel dil becerileri gelisimini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Iliman, 2018 yilinda gergeklestirdigi yiiksek lisans arastirmasinda Ingilizce
ogretiminde basamakli &gretim programimin (BOP) alternatif bir uygulama olup
olamayacagini, eylem arastirmasi modelinde desenledigi ¢alismasinda ele almistir.
Arastirmact; Nunley tarafindan gelistirilen BOP ile tasarlanmis dersleri, 2016-2017
ogretim yil1 1. doneminde 7 hafta boyunca 12. sinifa devam eden 9 lise dgrencisine
uygulamis ve bu esnada Ingilizce dil becerilerinin ne dlgiide gelistigini, Ingilizce
O0grenmede yasanan zorluklarin ne 6l¢iide giderildigini incelemistir. Her bireyin kendi
hizinda ve farkli 6grendigi diisiincesinden hareketle, {i¢ ayr1 basamaga ayrilmis
etkinlikler yelpazesinden 6grenene secim yapma hakki veren BOP uygulamasinda;
arastirmaci gilinliikleri, 6grenci gilinliikleri, 6grenci etkinlik 6rnekleri, video kayztlari,
yar1 yapilandirilmis bireysel goriismeler araciligiyla toplanan veriler tlimevarimci
icerik analiziyle incelenmistir. Arastirma sonucunda benimsenen programin
Ogrencilerde bireysel ve grupla calisma becerilerini artirdigi, 6grencilerin takim
arkadaglarin1 gorevler konusunda uyararak sorumluluk aldiklari, basamaklarda yer
alan gorevlerin asama asama zorlasmasinin Ogrenmeyi kalic1 hale getirdigi ve
Ogrencilerin dil becerilerinin yeterli olmadigimi diisiindiikleri zorluk seviyesindeki

faaliyetleri bile basariyla tamamladiklar1 gézlenmistir.

Giines (2020), ingilizce konusma becerisinin ertelenmesini ele aldig1 yiiksek
lisans tez ¢alismasinda; EFL &grencilerinin ingilizceyi yabanci dil olarak konusmadaki
gecikmelerinin dogasina iliskin anlayis1 gelistirmek amaciyla; “EFL baglamlarinda
Ingilizce konusmada bir gecikme var m1?” ve “EFL &grencilerinin Ingilizce konusma
becerilerini geciktiren faktorler neler olabilir?” sorularina yanit aramistir. Dil
ediniminde Ogrenenin anlamli girdi almak i¢in bol bol dinleme yaptigi ancak
konusmaya heniiz hazir olmadig1 Silent Period (Sessiz Donem) ile karigtirilmamasi
gereken “konusma becerisinin ertelenmesi” kavraminda; 6grenci konusmaya hazir
olmasma ragmen konusmay1 istememekte ya da tercih etmemektedir. Bu durum
Ogrenenin konusma becerisini ve performansini olumsuz etkilemektedir. 88 dordiincii
siif 6grencisiyle karma yontem kullanarak gerceklestirilen arastirmada toplanmasi 5

ay siiren veriler; gézlem, goriisme ve envanter gibi araclarla elde edilmistir. Arastirma
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sonuclar1 ¢cok sayida 6grencinin yliksek konusma gecikmesine sahip oldugunu (88
ogrencinin 54'), kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha iyi performans ve daha
aktif katilim gosterdiklerini ortaya koymustur. Tutum, yetenek, yabanci dil konusma
becerilerine iliskin olumsuz inanglar ve dil giicliikleri gibi faktorlerin yami sira;
konusmadaki gecikmenin hem igsel (dilsel zorluklar, uygulama eksikligi, tutum,
yetenek ve kisilik) hem de dis faktorlerden (¢evre, sinif arkadaslari, 6zgiin olmama,
dil yapis1) kaynaklandigi tespit edilmistir. Smif disinda Ingilizce konusmayi
gerektirmeyen yabanci dil baglami, simif arkadaglarinin olumsuz tutumlar (6rnegin,
alaylar, kahkahalar, sinifta giiriiltii), uygulama ve bilgi eksikligi (6rnegin sozliiksel ve
sozdizimsel), hata yapma korkusu, telaffuzda zorluklar, konusmacilarin karakterlerine
gore konusma kaygisi, utanma, titreme, nefes almada giicliik, heyecan, kafa karisikligi,
mahcubiyet, nabiz artmas1 veya Ingilizce konusmaya zorlaninca rahatsizlik hissetme
gibi sorunlar yasamalar1 ingilizce konusma becerisinin ertelenmesine sebep olan
etmenlerdendir. Dig etkenlerden en ¢ok konugma performansini etkileyenin yabanci
dil ortami1, snif arkadaslarinin davranis ve tutumlari, 6zgiin olmayan materyaller ile
dil kullanim1 ve dil yapis1 (anadili ile yabanci dil arasindaki farklar) oldugu ortaya
koyulmustur.

Yabanci dil 6greniminde kuramsal bilginin uygulamaya doniistiiriilmesi ile
ilgili eylem arastirmasinda 31 lise 6grencisi ile ¢alisan Kogak ve I¢bay (2016); yabanci
dil 6greniminde hata yapmanin dogal oldugunun anlasilmasinin, hedef dilin
kullanimina dair uygulama yapilmasinin ve kelimelerin belli bir baglam i¢inde
ogrencinin ilgi duydugu konularla verilmesinin Ogrencilerin iiretici becerileri ise
kosmasi konusunda istek ve 6zgiiveni artirdigini ortaya koymustur. Arastirmaya gore,
dil kullanim1 esnasinda sinifta yaratilan giivenli atmosfer, 6grencilerin dili kullanma

konusunda kendilerini rahat hissetmelerine katk: sunmaktadir.

Cheng (2005), “Dinledigini anlama stratejilerini Ogrenirken Ogrenciler
tarafindan ifade edilen ortak engeller veya bariyerler nelerdir?” sorusunu ele aldig1
arastirmasinda, 19-21 yas araligindaki 64 goniillii ile caligmistir. Katilimcilar,
Tayvan'da bir kolejde bes yillik bir programin dérdiincii sinifinda 6grenim goren,
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen ve iigiincii seviyede Ingilizce dersleri alan
ogrencilerden olusmaktadir. Dinledigini anlama stratejilerine odaklanan ve yaz
tatilinde gerceklestirilen sekiz haftalik egitim programi oncesinde uygulanan Orta

Diizey Ingilizce Yeterliligi testi ile katilimcilarin Ingilizce yeterlilik seviyeleri
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belirlenmis; sinavin dinleme bdliimiinde dort katilimer ileri diizeyde, dort katilimet
yiiksek-orta diizeyde ve 56 katilime: diisiik-orta diizeyde performans gostermistir. Iki
saatlik sekiz egitim seansinda katilimcilara cesitli dinleme stratejileri tanitilmus,
aciklanmis, gosterilmis ve uygulamasi yaptirilmistir. Haftalik olarak tutulan gilinliikler
ve yapilandirilmamig goriismelerden toplanan verilerden, tiimevarimsal yontem
kullanilarak, kategorilendirmeye gidilmistir. Veri analizi sonrasinda; duygusal,
dinleme aliskanliklariyla ilgili, dinleme esnasinda bilgiyi isleme ile ilgili, Ingilizce
yeterliligi ile ilgili, strateji kullanimu ile ilgili, inan¢ ve kullanilan materyallerle ilgili

olmak {izere toplam yedi ana 6grenme engeli kategorisi ortaya koyulmustur.

2.2.3. eTwinning’in Etkisine Iliskin Arastirmalar

Pey Pratdesaba (2014), “The eTwinning Experience: Beyond the Classroom”
isimli galismasinda eTwinning projelerinin Ingilizce dilini “gercek” bir baglamda
kullanmak i¢in farkli kiiltiir ve {ilkelerden ortaklart bulusturan uygun zemini
hazirladigin ifade etmistir. Ogretmenler, farkl iilke ve kiiltiirlerden meslektaslar ile
bilgi ve tecriibe aligverisinde bulunurken, 6grenciler de farkl iilke ve kiiltiirlerden
akranlari ile iletisim kurup birlikte calisabildikleri ve tiim bunlar1 yaparken Ingilizce’yi
gercek baglamlarda kullanabildikleri dogal ortamlarda dile maruz kalmaktadir.
Arastirmaci, enerji tasarrufu ve verimliligi konusunu ele aldig1 Isveg, Litvanya ve
Ispanya’dan ii¢ ortagin yer aldig1 ““Addressing the Energy Crunch: Every Little
Action Counts” isimli eTwinning projesinde gergeklestirilen c¢alisma seklinin
detaylarina yer vermistir. Her ulustan Ogrencilerin yer aldigi karma gruplarla
gergeklestirilen calismalarda, 6grencilerin farkli {ilkelerden akranlariyla isbirligi
icinde su enerjisi, rliizgar enerjisi, giines enerjisi, niikleer enerji, ortalama bir gencin
enerji kullanim1 gibi farkli konu basliklarinda arastirmalar yaparak iirlinler ortaya
cikardign ve bunu yaparken projenin ortak dili olan Ingilizce’yi kullandiklari
belirtilmistir. Ayrica her iilke takiminin diger {ilke ile ilgili sunumlar hazirlayarak
kiltlirleri tanima amacia yonelik calismalar da yapilmasi, s6z konusu projenin
eTwinning’in hedeflerini, uygulamada hayata gec¢irdigi ifade edilmistir. Bu sekilde
yabanct dilin gergek hayatta kullanilarak “canlandi1”, ayrica Ogrencilerin daha
ozgiivenli ve 6zerk oldugu, bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimi alaninda gelisme

kat ederken farkl kiiltiirleri tanidiklarina yer verilmistir.
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Papadakis (2016) “Creativity and innovation in European education. Ten years
eTwinning. Past, present and the future” isimli ¢aligmasinda, egitim camiasini
eTwinning ve okullarda eTwinning kullanmanin faydalari ile ilgili bilgilendirmeyi
amaclamistir. Papadakis’e gore, yeni yiizyil ile birlikte karmasik bir dijital ortamda
gezinemeyen bireylerin ¢evrelerindeki ekonomik, sosyal ve kiiltiirel hayata tam olarak
dahil olamayacaklar1 ger¢egi yadsinamaz bir gercek haline gelmistir. eTwinning yeni
neslin boyle bir diinyada hayata katilabilmesini saglayacak becerilerle donanmasi igin
gerekli ortami saglamaktadir. Eszamanli veya eszamansizigbirliginin gerceklesmesi
icin uygun, lcretsiz ve giivenilir ortami saglayan eTwinning’in ¢ikis noktasi,
Ogretmenler icin bir ortak bulma platformu olmasi olmustur. Ancak zamanla
Ogretmenlerin mesleki gelisimine katkida bulunmanin yani sira, 68renci ve
Ogretmenlerin 21.yy. becerilerini gelistirmek ve Avrupa’daki diger okullarla isbirligi
icinde projeler gelistirerek modern yapilandirmaci egitim yaklasimlarinin uygulamaya
dokiildiigii, 6grencilerin aktif katilimi, grup ¢aligmasi, rehberli kesif 6grenme ve
yetiskinlerle veya daha yetenekli akranlarla etkilesime 6zel nem verilen bir platforma
evrilmistir. eTwinning egitim sektoriiniin ihtiyag duydugu, paralel olarak 6grencilerin
biligsel ve elestirel becerilerini gelistirecek sekilde licretsiz teknolojik araglardan
yararlanan isbirlik¢i bir egitim modeli saglarken, onlarm BIT ve yabanci dil
becerilerini gelistiren bir platformdur. eTwinning sadece 6gretmenler i¢in {icretsiz pek
cok mesleki gelisim ve diinyanin farkli yerlerindeki meslektaglariyla etkilesim imkani
sunan ve Avrupa kimliginin olusmasina katkida bulunan bir yap1 degil, ayn1 zamanda
ayni okul icindeki Ogrenci ve oOgretmen isbirligini artirarak farkli branslardan
Ogretmenlerin igbirligini de tesvik ederek okul kiiltiiriiniin gelismesini saglar.
Papadakis calismasinda, eTwinning’in egitim topluluguna entegrasyonu ve
genigletilebilirligini  engelleyen faktorlere su sekilde de§inmistir: eTwinning
faaliyetlerinin uygulanabilecegi normal okul saatlerindeki bos zaman eksikligi, BIT
altyapisinin yetersiz olmasi, meslektaglar tarafindan yeterince destek verilmemesi,
Ogretim programinin kuralct ve esnek olmayan yapisindan kaynakli olumsuz okul
ortami1 ve eTwinning faaliyetleri kapsaminda verilen ¢abalarin ulusal egitim yetkilileri

tarafindan resmi olarak hi¢ veya yeterince taninmamasi.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama

araclari, veri analizi ve uygulama siireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, eTwinning proje faaliyetlerinin, dgrencilerin Ingilizce dért dil
becerisine katkisina yonelik 6grenci bakis agilarini ortaya koymay1 amaglayan nitel bir
caligmadir. Algilarin ve olaylarin bagh bulunduklar g¢evre igerisinde gercek¢i ve
biitiinciil bir bigimde arastirilmasi ve anlasilmasina yonelik bir siire¢ izlenmis ve bu
baglamda nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2018) gore;
arastirmaya dahil edilen olay ve olgularin manipiile edilmeden dogal ortaminda ele
alindig1, aragtirmacinin katilimci roliinde oldugu, dahil edilen bireylerin algi ve
deneyimlerinin gozlem ve goriisme gibi yollarla ortaya koyulmaya calisildigr ve
konunun betimsel ve gercekei bir resmini sunmaya calisan arastirma tiirii nitel

arastirmadir.

Nitel aragtirmanin amaglari, ¢alismanin amacina bagh olarak cesitlilik gosterir.
Sonuglar cogunlukla, verilerin analitik sentezinden elde edilen goze ¢arpan bulgularin
temel temsillerinden ve sunumlarindan olusur ve kiiltiirel gézlemlerin belgelenmesi,
bireysel ve toplumsal karmasikliga iliskin yeni kavrayis ve anlayislar, programlarin
veya politikalarin etkinliginin degerlendirilmesi, insani anlamlar ve/veya mevcut
toplumsal diizenlerin elestirisini igerebilir. Nitel arastirma; egitim, saglik
hizmetlerigibi birden fazla disiplin i¢inde ve disiplinler arasinda yiiriitiiliir. Dogal
ortaminda siiren arayis, sosyal gercekligin kurgusal olmayan alaninda saglam bir

sekilde temellendirilir (Saldana, 2011).

Nitel arastirma deseni, kesin ¢izgilerle belirlenmis yonlendirme yapmamakla

birlikte; arastirmanin odagini, veri toplama ve analiz yaklasimlarini belirlemede
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aragtirmaciya yon gosteren stratejidir (Yildirnrm ve Simsgek, 2018). Nitel arastirma
desenlerinde arastirma sorusu, arastirma deseninin onemli bir elementidir. Nitel
arastirmanin diger elementleri i¢in yonlendirici ve yol gosterici bir kilavuz
niteligindedir. Arastirma sorusunu temel alarak olusturulan ¢alisma grubunun, ayni

zamanda arastirma sorularini iyilestirilme ve giincellenmesi iizerinde etkisi vardir

(Flick, 2022).

Aragtirma silirecinde, arastirmanin amaci dogrultusunda, nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi tercih edilmistir. Eylem arastirmasi; uygulamanin
icinde bizzat bulunan bir uygulayici tarafindan gerceklestirilir. Uygulama siirecinde
ortaya ¢ikan ya da zaten varolan gergek hayatla ilgili belirli bir sorunu anlamak ve
¢ozmek icin sistematik bir plan ¢ergevesinde yapilan son derece titiz, yansitici ve
yorumlayici bir yaklagimdir. Yeni uygulamalarin denenmesini ve ele alinan sorunlarla
ilgili pratik sonuglarin arastirmaya entegrasyonunu miimkiin kilar; ancak elde edilen
bulgular genellikle genellenemez. Planlama, eyleme ge¢me ve degerlendirmeden

olusan sarmal adimlardan meydana gelir (Berg, 2001; Merriam ve Grenier, 2019).

Kemmis, McTaggart ve Nixon (2014) bahsi gecen sarmal adimlari; planlama,
eyleme gecme, gozlemleme ve yansitma olarak ifade eder. “Katilimci eylem

99

aragtirmalar’”’nda planlama, bir uygulamanimn yiiriitilme asamasini ve sonuglarini
daha tiretken ve siirdiiriilebilir hale getirerek iyilestirmek i¢in katilimcilarla birlikte,
“igeriden” olan arastirmacinin uygulamasini degistirmek i¢in kendini yonlendirmesi
anlamina gelir. Planin uygulamasina gecildiginde olup bitenin izlenmesi ¢ok énemlidir
ki daha sonraki adimda uygulamayi revize etmek i¢in saglam bir temele sahip
olunabilsin. Plan1 uyguladiktan sonraki adim ise, bu “ilk dongii’niin muhasebesini
yapmaktir. ilk degisikler uygulanirken toplanan tiim parca ve kanitlar bir araya
getirilerek yapilan uygulamanin etkileri yorumlanarak gerekli baska degisikliklerin
yapilmasi i¢in gerekli veriler elde edilmis olur. Yansitma adimi; uygulama esnasinda
karsilagilan beklenen ve beklenmeyen etkilerin, amaglanan ve istenmeyen etkilerin ve

yan etkilerin gozden gecirilerek analiz edildigi, sentezlendigi, yorumlandigi,

aciklandig1 ve sonuglarin ¢ikarildigi basamaktir.

Koklii’ye gore (2019) eylem arastirmasi; problemin zaten varoldugu ya da
kesfedildigi ortamda, problemi yasayanlarin dogrudan ya da dolayli katilimiyla
birlikte, silirete gerceklestirilen uygulamalarin = siirekli olarak degerlendirilip
diizeltilmesiyle gerceklesen katilimc1 ve yansitict bir uygulamadir. Bu eylem
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aragtirmas1 kapsamindaki uygulama dongiisiinde de arastirmaci; eTwinning
platformunda yiiriitiilen projedeki uygulamalarin, &grencilerin Ingilizce dort dil
becerisine katkisina yonelik 68renci bakis agilarini ele almistir. eTwinning proje
uygulamalarin  nasil iyilestirilebilecegine dair planlanan ilk uygulamalar
gerceklestirdikten sonra Ogrenci  giinliikklerini  kullanarak ilk uygulamanin
degerlendirmesini yapmis ve gelen doniitler 1s181inda gerekli degisiklik ve diizeltmeleri
gerceklestirerek farkli bir ikinci uygulama tasarlayarak denemistir. Ardindan
Ogrencilerle yapilan odak grup goriismeleri ile uygulamalarin etkilerini gozden

gecirmis ve eylem arastirmasinin yansitma adimini tamamlamastir.

3.2. Calisma Grubu

Nitel arastirmalar genelleme amaci giitmediginden, nicel arastirmalardaki
olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinin yerini, ¢aligsma grubuna kimlerin segilecegine
tasarim asamasinda, belli 6l¢iitlere gore arastirmacinin karar verdigi amagh 6rnekleme

yontemleri alir (Sahan ve Uyangoér, 2021).

Bu arastirmada arastirmaci, c¢alisma grubunun belirlenmesinde amaclh
orneklem tekniklerinden olgiit 6rnekleme ve kolay ulasilabilir durum ornekleme
yontemini birlikte kullanmistir. eTwinning projelerinde projeye dahil olan ortaklarin
gorevlerini tam olarak yapmamasi ya da biranda projeden ayrilmasi ¢ok sik rastlanan
bir durumdur. Bu sebeple arastirmanin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in secilen
ortagin risk tasimamasi gerektiginden arastirmact kolay ulasilabilir durum
orneklemesine bagvurmak zorunda kalmis ve hem Ingilizce’yi tipki Tiirkiye’de oldugu
gibi yabanci dil olarak 6greten iilkelerden oldugu i¢in hem de proje esnasinda
caligmay1 yarida birakmayacagindan ya da gorevleri eksik yapmacagindan daha 6nce
birlikte pek ¢ok proje yiiriittiigii icin emin oldugu Rumen ve Ukraynali 6gretmenlerle
iletisime gecerek calismaya dahil olmak isteyip istemediklerini sorarak kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesini ise kogsmustur. Ardindan hem Tiirk hem de Rumen
ve Ukraynali 6grencilerin se¢iminde; arastirma kapsaminda planlanan eTwinning
projesinin temasinda c¢alismaya istekli, 14-15 yas araliginda A1/A2 Ingilizce
seviyesine sahip goniillii 6grencilerden olusan, Tiirkiye’den 12, Ukrayna’dan 8,
Romanya’dan 10 6grencinin yer aldigi calisma grubu olusturulmustur. Ancak;

Ukrayna-Rusya savasi sebebiyle Ukraynali katilimcilardan saglikli ve diizenli veri
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toplanamadig1 i¢in Ukraynali 6grencilerden toplanan veriler arastirmaya dahil

edilememistir.

3.3. Veri Toplama Aracglar

Bu boliimde, yiirlitilen eylem arastirmasinda aragtirma sorularina cevap
bulmak amaciyla kullanilan veri toplama araglarindan bahsedilmistir. Arastirma i¢in
tasarlanan eTwinning projesinde dinleme-okuma-konusma-yazma sirastyladort dil
becerisinin ele alindigi sekiz uygulama esnasinda, her bir beceri i¢in verilerin

toplanmast:

e Beceri icin arastirmaci tarafindan tasarlanan ilk etkinlik sonrasi 6grenci
giinliikleri ve
e (Qinliikler esas alinarak tasarlanan ikinci etkinlik sonrast odak grup

goriismeleri ile gerceklestirilmistir.

3.3.1. Ogrenci Giinliikleri

Arastirma esnasinda, Ingilizce dort dil becerisine ydnelik uygulamalar; nce
receptiveskills (alimlayic1 beceriler) olan listening (dinleme) ve reading (okuma),
sonra productiveskills (iiretici beceriler) olan speaking (konugsma) ve writing (yazma)
becerileri ele alinacak sekilde bir siralama takip edilerek gergeklestirilmistir. Bu
sekilde, Ingilizce kullanma konusunda kendini yetersiz hisseden dgrencilerin dnce dile
maruz kalarak bolca girdiyle yavas yavas komfor alanindan ¢ikmasi ve daha sonra dili
kullanarak {iretici becerilerini ise kogsmasinin saglanmasi hedeflenmistir. Antarktika
kitasi temali eTwinning projesinin, bu dil becerilerinin ele alindig1 dort evreden
olustugunu belirtmek yanlis olmaz. Her bir evrede, dnce arastirmacinin o evrede ele
alman beceri ile ilgili tasarladigi etkinlik 6grenciler tarafindan geceklestirilmis,
ardindan 6grencilerden bu etkinligi degerlendirdikleri giinliikler tutmalar1 istenmistir.
Bu veri toplama teknigi ile, arastirmanin ilk alt problemi olan “eTwinning proje
uygulamalarinin dgrencilerin Ingilizce dort dil becerisine katkisina yonelik 6grenci
bakis acilar1 nasildir?” sorusunun cevabi aranmustir. Standardizasyonu saglamak

adina, bu giinliikleri tutarken 6grencilerden cevaplanmasi istenen sorular su sekildedir:
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1. Yaptigimiz eTwinning proje faaliyetlerini dinleme/ okuma/ konusma/ yazma
becerin i¢in faydali buldun mu, ne gibi bir katkis1 oldugunu diisiiniiyorsun,
giiclii buldugun yonleri neler? Neden?

2. Yaptigimiz eTwinning proje faaliyetlerinin, dinleme/ okuma/ konusma/ yazma
becerin agisindan zayif buldugun yonleri neler? Bu faaliyetlerde en ¢ok hangi
noktalarda zorlandin? Agiklayabilir misin?

3. Yaptigimiz eTwinning proje faaliyetleri nasil yapilsa, dinleme/ okuma/
konusma/ yazma becerini gelistirmen i¢in daha faydali olabilirdi? Onerilerin

neler? Eklemek istedigin diger goriislerin nelerdir? A¢iklar misin?

Ogrencilerin, her becerinin arastirmaci tarafindan tasarlanmis ilk etkinligini
gergeklestirip hedef {iriinii olusturduktan sonra bu sorular1 cevaplamasi ile bu
etkinlikle ilgili geri bildirim vermeleri saglanmistir. Bu giinliikler arastirmaciya, her
becerinin ilk uygulamasi tamamlandiktan sonra eposta yoluyla ulastirilmig, 6grenciler
giinliiklerini Ingilizce veya Tiirkge dillerinden tercih ettikleri herhangi birinde
yazmistir. Bu sekilde, arastirmaci tarafindan tasarlanan bu ilk etkinligin, etkinligin asil
muhatab1 6grenciler tarafindan tespit edilen giiclii ve zayif yonleri ortaya ¢ikarilmistir.
“Bu beceri i¢in nasil daha etkili ve verimli bir etkinlik tasarlanabilir?” sorusunun
cevabr da, planlanan etkinligin yararlanicilarinin katkilariyla diizenlenerek her

beceriye yonelik ikinci etkinlik tasarlanmustir.

3.3.2. Odak Grup Goriismesi

Ogrenci giinliiklerinden toplanan veriler cercevesinde, ogrencilerin geri
dontitleri esas alinarak tasarlanan her becerinin ikinci ve son etkinligi uygulandiktan
ve Ogrenciler hedef iirlinli ortaya c¢ikardiktan sonra odak grup goriismeleri
gergeklestirilmistir. Arastirmanin  ikinci alt problemi olan “eTwinning proje
uygulamalarmin &grencilerin Ingilizce dort dil becerisine katkisma yonelik 6grenci
bakis agilarinda, iilkelere gore farklilik ve benzerlikler nelerdir?”‘e cevap olabilecek
veriyi toplamak i¢in, Tiirk 6grencilerle ayri, Rumen 6grencilerle ayr1 olacak sekilde
iki grup halinde gerceklestirilen goriismelerde giinliiklerin yaziminda cevaplanmasi
istenen sorularin yer aldig1 yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Rumen
dgrencilerle online ve Ingilizce; Tiirk 6grencilerle hem online hemyiizyiize ve Tiirkge

olacak sekilde goriisiilmiistiir. Ogrenciler, her beceriye iliskin arastirmacinin
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tasarladig1 ilk etkinlik sonrasi giinliiklerden toplanan doniitler 1s181nda tasarlanmis
ikinci etkinlik uygulandiktan sonra gergeklestirilen odak grup goriismelerinde, her iki
etkinligidiisiinerek  gilinliiklerde cevapladiklar1 sorulara, “grup akli” ile cevap
vermistir. Ilk etkinlik sonrasi yazili ve bireysel olarak giinliikleri vasitasiyla
cevapladiklar1 sorulara bu kez; gruptaki diger bireylerle etkilesime girerek,
digerlerinin tecriibelerini yanitlarinda duyarak, kendi diisiincelerini bu yanitlarin
etkisiyle gozden gecirip yeniden yapilandirarak ve hem kendilerini hem grup
arkadaslarin1 yansittiklar elestirel diisiinme silirecinin ardindan farkli bakis agilari

kazanarak cevaplamislardir (Yildirim ve Simsek, 2018).

3.4. Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda yiiriitiilen “No Man’s Land” isimli eTwinning projesi
Kasim 2021- Mayis 2022 tarihleri arasinda ylriitiilmiistiir. Proje temas: olarak
Antarktika belirlenmis ve tema kapsaminda 6grencilerin kitayla ilgili arastirmalar
yiiriitiirken karma takimlar halinde ve bireysel olarak Ingilizce dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerini kullanarak tiriinler olusturup paylasacaklar1 ve diger
katilimcilarin olusturdugu tirlinleri kullanacaklar etkinlikler tasarlanmigtir. Dinleme,
okuma ve konusma becerileriyle ilgili ilki sadece arastirmaci tarafindan olusturulmus,
ikincisi 6grenci doniitleriyle revize edilmis ikiser —toplamda alt1 — etkinlik, {i¢ karma
takima ayrilan 6grenciler tarafindan gerceklestirilmistir. Projenin son asamasinda ele
aliman yazma becerisine yonelik ayni sekilde olusturulmus son iki uygulama ise

Ogrencilerin bireysel olarak gerceklestirdikleri etkinliklerden olugmaktadir.
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SEVINC A. MARIANNA K. TINA E. E.

1.Vitalina D. 1.Ksenia N. 1.Nastia S.

2.Mykola B. 2.Lilia H. 2.BohdanaR.

3.Mila zh. 3.RO Alessia Tina 3.lvanka Ch. .

4.RO Rézvan Tina 4.RO BrianaR Tina 4.RO Teodpr Tina

5.RO Dariana Tina 5.RO Antonia Tina 5.RO Gébl’IEI Tlha

6.RO AnaMaria Tina 6.RO Daria Tina 6.RO BrianaT Tlna

7.TR Ravza Seving 7.TR Fatma Betiil Seving 7.TR Berra Seving

8.TR Vildan Seving 8.TR Afra Seving 8.TR Sukriye ngmg

9.TR Merve Nur Seving 9.TR Gulderen Seving 9.TR Feyz§ Sevm?
10.TR Ahsen Sena Seving 10.TR Zeynep Gokge Seving 10.TR Kadriye Seving

Sekil 5. Proje Karma Takimlari

Her etkinlik dncesi ya online bir toplantida bir araya gelinerek yatwinspace
lizerinden paylasilan 6gretici videolar kullanilarak ya da olusturulan whatsapp
gruplari izerinden yapilan agiklamalar ile hedef ¢iktinin nasil olusturulacagina dair
bilgi paylasimi ve beyin firtinast yapilmistir. Her takimbir &gretmenin
rehberliginde calismistir. Her takimin hizli ve etkili iletisim kurabilmesi igin

ogretmenlerin de dahil oldugu WhatsApp gruplar1 olusturulmustur.

3.4.1. Dinleme Becerisine Yonelik Yapilan Uygulama Siireci

Dinleme becerisine yonelik tasarlanan Listen toAntarctica” isimli ilk
etkinlikte 6grencilere drnek teskil etmesi i¢in, arastirmaci tarafindan hazirlanan bir
tirlin sunulmustur. Bu ilk uygulama kapsaminda 6grenciler takimlariyla birlikte
Antarktika kitasiyla ilgili bilgilerin bulundugu hazir bir videoyu kararlastirip,
ardindan bulundaki takimdaki arkadaslariyla aralarinda igboliimii yaparak bu
videoyla ilgili dinleme becerisine yonelik pre-while-post (hazirlik-uygulama
esnasi-uygulama sonrasi) aktiviteleri hazirlamistir. Hazirlik etkinliginde her takim,
sozcuklerle calisarak dinleme Oncesi hazirlik yapilmasini saglayacak kartlar
hazirlamistir. Ogrenciler sectikleri videoda gecen en az alt1 kelimeyi quizlet
uygulamasin1 kullanarak kelime ve kelimenin anlamiyla birlikte gorselini de

verdikleri online kelime kartlar1 hazirlamistir.
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1/6
Pre-Listening Activity Team- 2

B Flashcards v

half of the earth

Sekil 6. Dinleme Becerisine Yonelik Pre-Aktivite Ornegi

Ogrenciler bu kartlarm 6n yiiziinde kelimenin anlami1 ve gorselini, arka
yiiziinde kelimenin kendisini gorerek ve hoparlér simgesine tiklayip kelimenin
telaffuzunu duyarak, dinleme metninde gececek kelimelere calismistir. Quizlet
uygulamasinda; kartlarda ¢alisilan kelimelerin anlamlariyla eslestirilmesi, anlami1
verilen kelimenin yazilmasi, telaffuzu duyulan kelimenin yazilmasi, ¢oktan
segmeli sorular gibi calisilan kelimelerin pekistirilmesi i¢in c¢esitli etkinlik

varyasyonlar1 da mevcuttur.

Bu etkinlige yonelik ana uygulamada, secilen videoya edpuzzle uygulamasi
kullanilarak coktan se¢meli sorular gomiilmiistiir. Videoyu izleyen Kkisiye,
videonun belli yerlerinde kaydi1 durdurarak o ana kadar dinlenilen igerikle ilgili bir
soru yonelten uygulama Ogrenciye yanmitiyla ilgili doniit verdikten sonra

ilerletilebilmektedir.
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£ edpuzzle Login

What are the secrets behind Antarctica?

Seving Aytas

e MULTIPLE CHOICE QUESTION

What lost city is thought to be located in
Antarctica?

Linchersburg
Atlantis

Antarcticos

However

Rewatch Skip

Sekil 7. Dinleme Becerisine Yonelik While-Aktivite Ornegi

Uygulama sonrasi etkinlik olarak, her takim learningapps uygulamasi

tizerinden video ile ilgili oyunlar hazirlamistir.

> EEETII s

LearningApps.org
Account settings: etwinningdall &

%)
Q Search in Apps | 22 Browse Apps | ' Create App | I Create collection & My Stuff
TRUE OR FALSE? AT
2

@
There are research
stations in Antarctica.

Sekil 8. Dinleme Becerisine Yonelik Post-Aktivite Ornegi

Tim katilimcilarin her takimin iiriiniinii ¢alismasi saglanarak dinleme

becerisine yonelik ilk uygulama tamamlanmastir.

Ik uygulamaya yonelik 6grenci giinliikleri vasitasiyla toplanan veriler gz
Oniine alinarak “SingYourSong” isimli ikinci etkinlik tasarlanmistir. Bu etkinlikte

Ogrenciler takimlariyla birlikte calisarak Antarktika ile ilgili sozlerini birlikte
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yazdiklar1 bir sarki olusturmustur. Sarki sézleri her takim i¢in ayr1 ayri olusturulan
googledoc iizerinde son seklini aldiktan sonraher takimdan gorevli 6grenciler
musicmakerjam ve benzeri istedikleri herhangi bir uygulamayla sifirdan bir melodi
olusturmustur.Her takimdan gorevli kisi veya kisiler olusturulan miizik esliginde
takimin sarkisini sOylemis, gorevli bir bagka 6grenci de diledigi bir program veya
uygulamay1 kullanarak bir miizik videosu olusturmustur. Etkinligin son
asamasinda sarki videolar1 &grenciler tarafindan lyricstraining uygulamasi
tizerinde, dinlerken sarki sozlerindeki bosluklarin tamamlanmasinmi gerektiren bir

dinleme etkinligine doniistiirilmiistiir.

II Score r: Gaps 0/16 Hits 0 Fails 0 Bonus X1

Dwells
Paradise
Cold

Desert

ofe movavi

Sekil 9. Dinleme Becerisine Yonelik Sarki Uygulamasina Ornek

Tim o6grencilerin, diger takimlarin oyunlarini1 da oynamalar1 saglandiktan ve
dinleme becerisine yonelik ikinci uygulama da tamamlandiktan sonra, odak grup

goriismeleri gergeklestirilmistir.

3.4.2. Okuma Becerisine Yonelik Yapilan Uygulama Siireci

Okuma becerisine yonelik “Read Through Antarctica” isimli ilk etkinlikte,
her takima iizerinde calisacaklar1 bir konu verilmistir. 1. Takim Antarktika’nin
tarthi, 2. Takim Antarktika’nin biogesitliligi ve cografyasi, 3. Takim
Antarktika’nin diinyanin geri kalan tizerindeki etkisi konularini ele almistir. Her
takim kendi i¢inde isboliimii yaparak konularina yonelik yaptiklar1 arastirmalar

sonucu kaynakcasini da olusturduklart okuma pargalari olusturmustur. Metin
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olusturulduktan sonra takim i¢i online toplant1 yapilmis ve bu metin kullanilarak
yapilabilecekpre-while-post  (hazirlik-uygulama  esnasi-uygulama  sonrasi)
etkinlikleri kararlastirilmistir. Metindeki bosluklar1 doldurma, eslestirme,
dogru/yanlis, metinle ilgili ¢oktan segmeli sorular ya da kelime bilgisi sorular1 gibi
etkinlikler 6grenciler tarafindan olusturulup bir araya getirilerek, liveworksheets

uygulamasi iizerinde online bir ¢aligsma kagidi hazirlanmistir.

b

Twinning

PREACTIVITY

Scan the text and match the people with their work.

D 1. James Cook a. was the first to set foot on East Antarctica
2. William Smiith b. also discovered Mount Erebus and Mount Terror
== amaml €. wrote his name in history with the first researches

[ 3. Charles Wilkes d. discovered the southern Shetland Islands
o e. revealed that Antarctica is a continent
4. Jules Doment f. toured the continents and saw the ice islands
D_ 5. James Clark B. crossed the Ross Sea and found the Ross
Islands
[_1 6. Mercatar Cooper h. collected samples of animals, algae and minerals with
. his team
[1 7. American and European explorers
History of Antarctica Choose the correct word to fill in
= SRS —— the blanks,
In Greek, Arktaos means "bear.” It is the name given to the Ursa Major
constellation that can be seen in the 1. . Arktikos, i L
“next to the bear”, is used to indicate places in the north. This word has biNarthern Hemisphere
come to the present day as the Arctic. As the philosophers thought that clEastern Hemisphere
the world needs a balance between North and South, and there must be O)Wasterm Hemlners
AN 2. e [aNd in the South, the southern part of the world was 7 ol i
named as "Antarcticus”, Antarcticus means the 3. ..o < 10 Short, ’ ) small
the name of Antarctica came from the region on Earth before the &) tiny
continent was discovered. dl big
Exploration of Antarctica 3 althe same as Arktikas
Antarctica does not contain even a single country in It Itis a piece of b} little bear
land covered with ice. Geographically, it is located in the southernmaost ¢} opposite of Arktos
part of the Southern Hemisphere and is the continent containing the o) Ursa Major
South Pole,
It would be unfair to say that ane person discovered the continent. 4, a) balance
discovery process of Antarctica started with the idea of "4. .. b} instability
of philosaphers in 600-300 BC. The idea was "There is a pii c) penguins
the South for the balance of the North®, But the history of the first sailors d) polar bears
whao managed to set foot on the continent and see it with their eyes goes
back to the 18th century. . The first researches were made in the South 5 a) jungle
Pole in 1772-1775. lames Cook, who was the head of a British team, bloantinent
wrote his name in history with the first researches. Willlam Smith c) ocean
discovered the southern Shetland Islands in 1819, In 1821, European and djcountry
American explorers toured the continent and saw the ice islands. Between
1838-1942 studies accelerated. Charles Wilkes revealed that Antarctica 6. a) head
Wa5 35, oecrensanen. @nd it was later named Wilkes Land. In 1840, Jules b) hand
Doment and his team went to the highest point of the Dumoulin Islands ¢} foot
and collected samples of animals, algae and minerals. A year later, James d) neck

Clark crossed the Ross Sea and found the Ross Islands. He also discovered
Mount Erebus and Mount Terror. By 1853, Mercator Cooper was the first
1o 5et 6. woiiiciesienrn [N East Antarctica,

Sekil 10. Okuma Becerisine Yonelik Calisma Kagidi Uygulamasina Ornek

Her takim tarafindan sorumlu olduklar1 konu hakkinda okuma becerisine
yonelik hazirlanan bu online ¢alisma kagitlar1 tiim ogrenciler tarafindan
calisildiktan sonra, uygulamayi degerlendiren 6grenci giinliikleri toplanmistir ve

okuma becerisinin ikinci etkinligine gegis yapilmistir.
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“What’s Up Antarctica?” isimli ikinci uygulamada, her takim, Antarktika
hakkinda aragtirma yaparak, kaynagmi da belirttikleri ilgi c¢ekici bir makale

bulmustur. Takimin sectigi bu makale kullanilarak es ve zit anlamlilar1 verilen ii¢

kelimenin metin i¢inden bulunmasini1 gerektiren bir etkinlik hazirlanmistir.

Scientists prepare for rare Antarctic solar eclipse
The eclipse provides a natural laboratory for studying Earth’s upper
atmosphere

BY LAUREN LIPUMA, ANTARCTIC SUN EDITOR
Posted Movember 23, 2021
Soume: htps

usago goviscienceld4G93/

Antarctice will expenence s totel solarecipse next Ssturday, & rare occurrence thet will give stientists
insight into the behavior of Earth’s upper atmosphare.

Solareclipses happan when the Maon passes dirsctly between Earth andthe Sun. casting its shadow
onto Earth's surface and blocking out sunfight. A totsl ecipse accurs when the Maon completely

obscures the Sun from view.

Total solarecipsesdon't happen oftenbecause theMoan's path around Esrth doesn't exactly match
Eanth's psth sround tha Sun. Totsl solsr eclipsas happan evary 18 months orso on suarsga, but most
of these heppen sround Earth’s middle istitudas: the tropicsl, subtropical, and temperste regions.
Eclipses nesr the poles sre gensrally rare bacsuse the polar regions take up less space, S0 the
Woon’s shadaw falls on them kess frequently.

The totel eciipse an Decamber 4 wil be just the second ona to pess over Antarotics this century. The

Issteclipse overthe continent in 2003, andthe next one won't be
until December 2039.
=re faking ge of this unus because i provides sn oppartunty to study

how electricity flaws through the ionosphere, a layer of Earth's simosphere filed with charged
perticles:
Elactrical cuments are constantly flowing through the ioncsphare, but they flow differently between the
Northem and Southem Hemispheres, snd scientists are unsure why. When sunlight dims during an
eclipse, the tampersture and flow of electricty in the lonosphere shanges in a fairy predictadie way.
Researchers sre planning to messure those changes during the upcoming edipse and hops to lesm
mare sbaut why there are dfferences in eiecticsl cumants between the twa nemisoheres.
“The ecipse iz @ natursl exgenment for uz", said Michae! Haringer, & geophysicist at the Space
Science Instiute in Las Angeles. Cafamia. whose feam is =(udylng the eciipse. "If's giving us the
closest thing we can get to cont litions for understanding these 2z, between the
north and the south *
Unususlly strang slectrical currents in fhe ionosphere, such ssthose that happen during s salar storm,
can wresk havoo on the power grid and ather L ing the
i f electricity in the helps seientists better prepare for these kinds of electrical
disruptions, Hartinger ssid

An experiment of cpportunity

Hardingers tesm is psrt of sn intemstionsl group of resesrchers, including those from the United
Kingdom and Denmark, wha sre studying the December 4 eclipse from differant perspactives. This wil
be theirfirst opportunity fo observe detailed changes in the ionosphere fromboth hemispheres during
an ecipse.

Electricity in nesr-Esrih space flows slong Earth's megnetc

field fines, and obserstions sre best made nesr the

magnetic north and south poles where the most intense

curents enter and leave the ionosphere.

There has been s network of ionosphere-ohserving

nstruments in  Greeniand snce the 1980s, but

a complementary network in Antarctics wasn't compieted

until 2016.

Fhe e 1 o W i Wk B
to study curments

during the upcoming aciipse. The Antarctic instruments %ie
an the psth of the ssme magnefic field ine as those in
Greenland, sa researchers wil be sble to study curents in
detail ss they joumey from ane pole to the other.

We need to know what's happening at both ends of the field lnes to really understand whafs sreating
the efectrical cumenta”, Hartinger seid. “The special thing here is we have a nefwork of instuments in
both hemispheree and there's a ot of othier supporting data we have now that we didn't have back in
2003."

Hartingerand PhD student Shane Coyle just finishad senvicing some of the Antarctic instruments in
need of repsir, so they are fully aparationsiand resdy fornext Ssturday's event. Radio instruments at
the thee U.5. Aniarctic research ststions wil siso perform coordinated obsemvations during the

eclipse

I conditi tarc

are right, ab inWast wil g=tthe bestviewof the ciipse, butanyane on
the continent should see atleast some dimming of suniight, The path of totsiity will ravel in = genersl
‘esst to west arc from the Ronne Ice Sheffto Mane Byrd Land to the Hobbs Coast snd then over the
Southem Ocean.

This reacarch s supporfed by the Natianal Science Foundation, which mansges fhe L1 Ants
NSF-funded researchin f J‘laef Hartinger, Space Science Instfule, Award No 2
Baker, Virginiz Tech, A

1.Being held temporary blackout, exceed=
2. area,breadth course=

3 subsructure base infract=

1. brghten fighten clear up clean =
2. stiff, solid 2mpty, needy =

3. i jon =

Sekil 11. Okuma Becerisine Yonelik Es-Zit Anlamh Kelime Uygulamasina Ornek

Bu etkinlikler tiim Ogrenciler tarafindan calisilmistir. Sonrasinda proje
koordinatorii olan arastirmaci tarafindan etkinlik quizizz {izerinde oyun haline
getirilerek, online bir goriisme esnasinda Ogrencilere es zamanli olarak

oynatilmistir.
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Find the synonym of "shocked, astonished"” in the article and write.

Sekil 12. Okuma Becerisine Yonelik Kelime Oyunu Uygulamasi

Ogrenciler okuma becerisine yonelik uygulamalar1 tamamlandiktan sonra,

odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir.

3.4.3. Konusma Becerisine Yonelik Yapilan Uygulama Siireci

Konugma becerisine yonelik “Speaking of Antarctica: A Day, A Call, A Game”
isimli ilk uygulamada, her bir takima konusma becerisini ise kosarak tamamlamalari

gerekenfarkl bir gorev verilmistir. Bu kapsamda verilen gorevler su sekildedir:

I.takim: Antarktika’da yasayan bir hayvan secerek bu canlinin goéziinden
yasaminin bir giiniinii birinci tekil sahis agziyla anlatan ve her bir ekip liyesinin séz

aldig1 bir video hazirlamak.

2. takim: Iki kisilik ekipler halinde esleserek, iki kisiden birinin Antarktika’da

oldugunu hayal ettikleri telefon konusmalar1 hazirlamak.

3. takim: Antarktika hakkinda, konugsma becerisinin kullanilmasini1 gerektiren
bir oyun tasarlayip bu oyunun nasil oynandigia dair yonergelerin agiklandigi bir

video hazirlamak.
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Please upload the outputs of the speaking task
here.

Antariica
Dialog

A phone call by team 2 A phone call by team 2 A phone call by team 2
{ Tina [ Tina / Tina
Afra & Antonia Alessia & Fatma Betul Mila & Vitalina

by your species. As a result,

A game by team 3 / Aday by team1/

Marianna Seving
AntarcTaboo

Sekil 13. Konusma Becerisine Yonelik Takim Cahsmasiyla Ortaya Cikan Uriinler

Konugma becerisine yonelik ilk etkinlik sonrasi giinliiklerle gelen 6grenci
dontitleri dogrultusunda “A Meeting To Remember” isimli ikinci etkinlik, tim
Ogrencilerin bir araya gelip sohbet ettikleri bir ¢evrimigi toplanti seansi olarak
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin istegi iizerine bu goriismede giindelik konular,
tilke tanitimi, ortak hobiler iizerine sohbet, kendi iilkesine ait bir sarkiy1 sdyleyerek
diger iilke 6grencilerinin tahmin etmelerinin saglandigi eglenceli ve giindelik konu
basliklariyla ilgili konusulmustur. Ilk etkinlikte hazirk yaparak konusan
Ogrenciler, bu etkinlikte hazirliksiz ve spontane bir sekilde konusacaklari bir

ortamda bulunma firsat1 yakalamistir.
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May 26, second task of speaking task - Teenager stuff

onusma Becerisine Yonelik Duzenlenen Online Toplanti

Konusma Becerisine yonelik tiim uygulamalar tamamlandiktan sonra odak

grup goriismeleri gergeklestirilmistir.

3.4.4. Yazma Becerisine Yonelik Yapilan Uygulama Siireci

“Writing Antarcticle” isimli, yazma becerisine yonelik hazirlanan ve
bireysel bir sekilde gerceklestirilmesi beklenen etkinliklerden ilkinde; 6grenciler
Antarktika’da bir okul kurduklarin1 hayal etmis ve bu hayali okulun fiziksel
Ozelliklerinden, imkanlarindan, islenen derslerden, tatillerinden, O8renci ve
O0gretmenlerin ihtiya¢ duyduklar1 seylerden bahsettikleri bir makale yazarak

twinspaceteki forum kisminda paylagsmislardir.

Antarticool — an inovatory school

Have you ever wondered if having study sessions in the freezing winds of Antarctica was possible? So did I, even though long ago, before this
mission was succesfully finished. You're not the only one!

Antarcticool is a project created by me and my team of architects from all around the world. We have incorporated different aspects of everyday
life in the architecture of this amazing school such as themes of Asian and African structures of buildings, as well as Canadian, European and
basically every major country that has an impact in our world. It also has enormous gyms, with indoor swimming pools for our school’s inter-
competitions between sports classes and large volleyball gyms for this kind of competitions.

Antarcticool was created with the idea of a break from the rest of the world. So, this school is dedicated to people with special needs, such as
children with the down syndrome or autism. We wanted to give them the chance to live the best life, away from noise and other factors that might
disturb them. It was constructed with special utilities for people who cannot walk or stand on their feet and many other utilities that will help
people from this group.

Holidays last for 2 weeks every month, which means they have 2 weeks of schoal and 2 weeks of break. This way, not only it is balanced, but It also
is favorable for everyone. We love a good break, don’t we?

Reply » Quote » Edit » Delete RO Dariana Tina

Sekil 15. Ogrenci Makalelerine Bir Ornek
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[k uygulama ile ilgili giinliiklerin toplanmasinin ardindan tasarlanan “A
story of the Future” isimli ikinci uygulamada ise, 6grenciler Antarktika’daki tiim
buzullarin eridigini hayal ettikleri bir diinya ile ilgili korku, macera, bilim kurgu

gibitercih ettikleri herhangi bir tiirde bir kisa hikaye yazmiglardir.

NOBODY CARES

“In Antarctica, the glaciers have completely melted!” As soon as | saw the news, | went to my mom and dad’s. They were
watching TV. They were surprised. No one expected anything like that. | sat on the sofa. There were sightings from
Antarctica in the TV. The Antarctica, which were fulled with ice just a few months ago, are now just full of water. A few
penguins noises as if to say, "Save us.”

"What's going to happen now, Mom?" one of my brothers asked. | looked at my mother. She did not say anything.
Because she didn't know the right answer to that question.

Actually, we were all guessing something. The world was going to get too warm. The world, which is already in a typical
warm with the global warming, will get more heated than one and lead to the death of many lives. Maybe... Maybe it
would be the end of humanity. No one knew that.

Actually, we're the ones who did it.We killed a lot of animals with our own hands. We destroyed the habitat of unsettled
animals with our own hands. And maybe, in the future, people know us as the worst in history.

Of course, If there's ever a world they'd think they'd be in.

Think about it. Think of the headlines.

2022 IS THE END OF THE WORLD!

IS HUMANITY DYING? HOW LONG WILL THE WORLD WITHSTAND THIS?

And many more...

It’s just like a horror movie.

You want to learn more, | know.

I've seen my city at first. The weather of my city has changed. It's always cold when | lived there. People know it with its
cold weather. It just started getting warm. That's a lot. More than we're ever habitate.

Qur country started to getting warm too, like cities.

And we can not control it.

It is just getting warmer. More, more, more and more...

There is just warming now.

And it made people very mad at world. But there is a thing that they forgot; the real criminal is the humanity.

The world always try to said "Please be careful to global warming. It's too dangerous!”

Animals, flowers, seas, weather try to said that. But nobody cares

Nobody cares. And now, they are just scared.

They are afraid of the world.

But actually, they are afraid of themselves.

Everyone know that.

But like | said;

“nobody cares.”

-AFRA.

Reply » Quote » Edit » Delete TR Afra Seving

Sekil 16. Ogrenci Hikayelerine Bir Ornek

Yazma becerisine yonelik tiim uygulamalar tamamlandiktan sonra

goriismeler gerceklestirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

eTwinning proje uygulamalarmin, dgrencilerin Ingilizce dért dil becerisine
katkisina yonelik 6grenci bakis agilarini ortaya g¢ikarmak igin yliriitilen bu nitel
arastirmada, veri toplamak amaciyla 6grenci giinliikleri ve yari-yapilandirilmis odak
grup goriismelerinden faydalanilmistir. Verilerin analizi i¢in betimsel analiz ve igerik
analizi kullanilmistir. Arastirmada bu iki analiz yonteminin kullanilmasinin
nedenlerinden biri, tema ve kodlar olusturulurken hem alanyazindan faydalanmasi
hem de elde edilen verilerin irdelenerek tema ve kodlara ulasilmis olmasidir. Bir diger

neden de, arastirma alt problemlerinin farkli derinlikte veri analizlerine ihtiyag
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duymasidir. Arastirmanin birinci alt problemi, 6grenci bakis acilarinin“nasil”
olduguna dair iist diizey diislinme siiregleri gerektiren “degerlendirme seviyesinde” bir
analiz gerektirmekteyken; ikinci alt problem, bu bakis agilarmin tilkelere gore farklilik
ve benzerliklerinin “neler” oldugunu ortaya koymayi amacglayan daha yiizeysel ve

“anlama seviyesinde” bir analiz gerektirmektedir.

Creswell (2013) veri analizini; verilerin diizenlenmesini, 6n okuma isleminden
gecirilmesini, temalarin kodlanmasi ve organize edilmesini, sunumunu ve
yorumlanmasini igeren, birbirine bagli basamaklardan olusan bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Wolcott (1994), veri analizinde ii¢ kategoriden s6z etmektedir. ilk
kategori, verilerin katilimcilarin sozlerinden dogrudan alintilanarak paylasildigi
“betimleme”dir. Ikinci kategori, ilkini de kapsayan, anahtar faktorler arasindaki
iliskilerin titiz bir sekilde “analiz”idir. Bu iki yolun birlesimi alanyazinda karsimiza;
ham verilerin okuyucuya sunulup verilerin “ne” anlattifin1 ortaya koyan, “anlama
seviyesinde” bir yaklagim olan ve bu arastirmanin da ikinci alt problemine cevap
ararken kullanilan, “betimsel analiz” olarak cikar. Ugiincii kategori ise, ne ilki kadar
verilerle smirli olan ne de ikincisi kadar titiz oldugu iddias1 barindiran, sadece olup
biteni anlamlandirmayr amaglayan “yorumlama”dir. Analiz ve yorumlamanin bir
araya gelmesiyle ortaya ¢ikan analiz yontemi ise “igerik analizi” olarak bilinmektedir.
Icerik analizi ile katilimcilarin iist diizey diisinme siirecleri dlgiilerek, betimlenen
verileri agiklayabilecek kavram ve iligkilerin ortaya koyuldugu ‘“degerlendirme
seviyesinde” bir analiz gerceklestirilir ki bu yaklagimdan da aragtirmanin ilk alt

problemine yanit aranirken faydalanilmistir (Bektas, 2021; Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmaci; bu arastirmada toplamda 317 dakika siiren, her dil becerisine
yonelik iilke gruplarnyla gerceklestirdigi sekiz ayr1 odak grup goériismesi yapmustir.
Tirk Ogrencilerle ylizyiize, Rumen Ogrencilerle online olarak gerceklestirdigi
goriismeleri; katilimeilarin sozlii, katilimci ebeveynlerinin yazili izni ile; zoom
uygulamasinda kayit altina almistir. Bu kayitlar microsoftun ses dosyalarini metne
ceviren azure programiyla online olarak metne ¢evrilmistir. Aragtirmaci bu metinleri,
gorisme kayitlarin1 yeniden en bastan dinleyerek kontrol etmis, ilgisiz ve
anlasilamayan ifadeleri goz ardi ederek 88sayfalik veri elde etmistir. Her beceriye
yonelik yapilan ilk etkinlik sonras1 6grencilerden toplanan 54 giinliikten ise 30 sayfa -
8765 kelime - veri elde edilmistir. Biitiin bu veriler, glinliiklerden elde edilen veriler

ve odak grup gorlismelerinden elde edilen veriler olarak iki kategoride ayri ayri
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kodlanmigtir. Giinlik ve odak grup goriismelerinden toplanan veriler, dort dil
becerisinden her biri i¢in ayr1 klasorlerde muhafaza edilmigve ham veriler iizerinde
“actk kodlama” yapilmigtir. Ortaya c¢ikan kodlarin Ogrenci yanitlarina gore
tanimlandig1 kod tablolar1 olusturulmustur. Ayn1 anlama ya da yakin anlama sahip
kodlar birlestirilmistir. Kod birlestirme islemi yapilirken, 6nemli farkliliklarin
goriilemeyecegi kadar ¢cok ya da karmasiklik yaratacak kadar az olmamasina dikkat
edilmistir (Saglam ve Kanadli, 2022). Arastirmaci verilerin kodlanmasi esnasinda
tiimevarimer bir yaklasim kullanmistir. Elde ettigi bilgileri analiz edip 6grencilerin
yanitlarin1 anlamli béliimlere ayirmis, bu anlamli boliimlerin ifade ettikleri kavramlari
alan yazin1 g6z Oniine alarak isimlendirmistir. Ortaya ¢ikan kodlar arasinda, aragtirma
problemi c¢ercevesinde iliskilendirmeler yapilarak temalar ortaya koyulmustur

(Yildirim ve Simsek, 2021) .

Auerbach ve Silverstein’e (2003) gore ¢ogu arastirmacinin endiselerinin
aksine, verileri yorumlamanin tek bir dogru yolu bulunmamaktadir. Arastirmacinin
yapmasi gereken, ayni verileri farkli sekillerde yorumlamanin yollar1 olsa da, analiz
etme seklinin diger arastirmacilar tarafindan anlasilabilmesi ve gecerli olmasi igin,
yorumunu verilerle desteklemektir. Bu arastirmadaki analizler de, arastirmacinin
giinliik ve goriismelerden yaptig1 dogrudan alintilarla desteklemistir. Katilimcilarin
kimligini gizli tutmak maksadiyla Tiirk 6grencilerin isimleri yerine T1, T2, T3, T4,
TS, Te, T7, T8, T9, T10, T11, T12 seklinde; Rumen 6grencilerin isimleri yerine ise
R1,R2, R3, R4, R5, R6, R7, RS seklinde kodlar kullanilmistir. Ogrencilerden yapilan
dogrudan alintilarda; Ogrenci kodunun sonuna alintimin giinliikkten yapildigini
belirtmek icin “D” (diary), odak grup goriismesinden yapildigimi1 belirtmek igin “I”

(interview) getirilmistir.

3.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik, her aragtirmada, arastirmanin bilimsellik derecesini
belirleyen iki anahtar 6gedir. Bu 6gelerin gerekliliklerinin karsilanmasi arastirmact
Oznelliginin, verilerin yorumlanmasin1  kolayca sorgulanabilir kildigi nitel
arastirmalarda daha da 6nem kazanmaktadir (Brink, 1993). Aragtirmalarda gegerlik ve
giivenirlikte asil mesele; bir arastirmacinin, arastirma raporunu okuyanlar1 orada

yazanlari okumaya deger bulmalar1 ve bulgularin dogruluguna inanmalar1 i¢in nasil
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ikna edebilecegidir. Geleneksel paradigmada aragtirmacilar kendilerinebu konuda bazi

sorular sormay1 faydali bulur. Bu sorular ve karsiliklar1 su sekildedir:

1) Arastirma bulgularinin “gercegine” nasil giivenilebilir? (I¢ gegerlik)

2) Aragtirma bulgularinin bagka baglamlar veya kisilerle ne kadar uygulanabilir
oldugu nasil belirlenebilir? (Dis gecerlik)

3) Arastirma benzer sartlarda benzer katilimcilarla tekrarlanirsa benzer sonuglar
bulunup bulunmayacag nasil belirlenebilir? (Giivenilirlik/i¢ giivenirlik)

4) Arastirma bulgularinin, arastirmacinin 6nyargi ve bakis agilari tarafindan degil
de katilimcilar ve aragtirmanin kosullar tarafindan belirlenme derecesi nasil

belirlenebilir? (Nesnellik/Dis giivenirlik)

Pek c¢ok aragtirmaci, nitel arastirmalarin dogasindaki farkliliktan dolay,
geleneksel paradigmadaki bu kavramlar yerine sirasiyla; inanilirlik, aktarilabilirlik,
giivenilebilirlik ve onaylanabilirlik gibi alternatif kavramlar kullanmayi tercih
etmektedir. Ciinkii; nicel arastirmalarda, “Ol¢me araglari, dlciilmek istenen dzelligi
dogru ol¢iiyor mu?” sorusuyla yanit bulan i¢ gegerlik iledlgmeyle ilgilenmeyen ve
soruyu “Bulgularimiz gergeklikle ne kadar uyumlu?”’seklinde degistirerek cevap
arayan nitel aragtirmadaki i¢ gecerligin tamamen ayni seyi kastettigini sOylemek
mimkiin degildir. Nitel aragtirmada her birey kendi benzersiz gerceklik yapisina
sahiptir. Esas olan, uygulamada yer alan kisilerin bakis acilarinin baglam icerisinde
anlasilabilmesidir. Bu nedenle nitel arastirmalarda nicel arastirmalarin aksine,
gecerlik, gilivenirlige gore daha oOncelikli bir konumdadir. Nitel arastirmalar
sorgulanabilir kilan aragtirmaci rolii, bu noktada bir artiya doniisiir. Bunun sebebi, nitel
arastirmacinin bizzat sahada zaman harcamasi, veri kaynaklarina yakinligi ve zaman
zaman birincil veri toplama araci olmasi sebebiyle “ger¢ege” her zamankinden daha
yakin olunmasidir (Auerbach ve Silverstein, 2003; Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, ve Demirel,2020; Lincoln ve Guba, 1985; Merriam ve Grenier,

2019; Yildirim ve Simsek, 2021).
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3.6.1. Aragtirmada I¢ Gegerligi/inandiriciig Saglamaya Yonelik Yapilan

Calhismalar

Lincoln ve Guba (1985),arastirmanin inandiricilifini saglamak igin;oncelikle
arastirmay1 bulgularin giivenilir bulunma olasiligin1 artiracak sekilde yliriitmek,
sonrasinda ise kendi benzersiz gergekliklerini ortaya koyan katilimcilarin da
onayladig1 bulgularmn giivenilirligini gostermek gerektiginden bahseder. Inandiricilig

saglamaya yonelik arastirma esnasinda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

Aragtirmaci, uzun siireli katilim ve veri ¢esitlemesi stratejilerini kullanarak
giivenilir bulgu ve yorumlar ortaya koymay:1 daha olasi hale getirmeye calismistir.
Arastirma kapsaminda ytrtitiilen eTwinning projesi “No Man’s Land”, Kasim 2021-
Mayis 2022 tarihleri arasinda siiren yedi aylik bir projedir. Bu siiregte dgrencilerle
arastirma i¢in yapilan odak grup goriismeleri haricinde; proje gorevlerini tanitmak,
tartismak ve gerceklestirmek i¢in zoom {izerinden goriigmeler yapilmis ve whatsapp
gruplart iizerinden siirekli irtibat saglanmistir. Bu durum, aragtirmacinin 6grenciler
nezdinde stirekli onlar1t gozlemleyen ve arastirmasi ig¢in veri toplayan bir
arastirmacidan ziyade projenin dogal bir pargasi olarak projeden sorumlu 6gretmen
kimligiyle, arastirmanin dogal dokusunu bozmadan 6grencilerin arasina karigmasina
ve Ogrencilerin rahat iletisim kurabilecekleri samimi ve dogal bir diyalog kurulmasina
katki saglamistir. Arastirma icin veri toplamak amaciyla 6grenci gilinliikleri ve odak
grup goriismelerinin kullanilmasi ile veri gesitlemesi gerceklestirilmistir. Ogrenciler
her beceriye yonelik ilk uygulama sonrasi yazdiklar1 giinliiklerinde bakis agilarini,
bireyselligin giivenli konfor alaninda, iizerinde diislintilmiis kelimelerle yazili olarak
ortaya koymuslardir. Giinliiklerden elde edilen veriler, kendi iilkelerinden akranlari ile
bir grup olusturarak kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir birliktelik igerisinde
“grup akli” ile toplanan sozel verilerle desteklenmistir. Odak grup goriismelerinin
kullanilmast, “Dogru mu anliyorum, yani sunu mu demek istedin?” gibi ifadelerle ve
sondalarla gerekli noktalarda daha fazla detaya inilmesini ve katilimci onayinin
alinmasin1 da saglamistir.Ayrica, katilimcilarin gergekte neyi kastettiginin iginde
bulundugu baglamla daha iyi anlasilabilmesi i¢in, okuyucuya ham veriler dogrudan

alintilar seklinde sunulmustur (Aydin ve Bayazit, 2021; Lincoln ve Guba, 1985).
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3.6.2. Arastirmada Dis Gecerligi/Aktarilabilirligi Saglamaya Yonelik
Yapilan Calismalar

Kosullarin yapay olarak laboratuar gibi kontrollii ortamlarda olusturuldugu, bu
yiizden ayni kosullar saglandiginda ayn1 sonuglarin elde edildigi nicel arastirmalarda
dis gecerlik, “genellenebilirlik” olarak adlandirilir. Ancak nitel arastirmalarda durum
farklidir. Dogal ortamlarda “insan”a dair davranig ve bakis acilarini elen alan, her
bireyin kendi benzersiz gergekligi oldugunu kabul eden nitel aragtirmalarda genelleme
yapma amaci gidiil(e)mez. Tipki, ayn1 nehirden iki kez gecilip gecilemeyecegi
soruldugunda, ayni nehirden bir kez bile gecilemeyecegini sdyleyen Cinli bir filozofun
dedigi gibi; araliksiz ve siirekli gergeklesen bir akis i¢inde degisen deneyimlerimizin,
bizzat sahibi oldugumuz fikrine karsilik gelen “6znel gerceklik”, nitel arastirmalarda
genelleme yapma fikrinin oniindeki en biiyiik engeldir. Nitel arastirmalarda, her ne
kadar nicel aragtirmalardaki gibi bir genellemeden bahsedilemese de, arastirmaci
tarafindan tiim asamalar ve arastirma baglami detayli bir sekilde aktarildig: takdirde,
arastirma sonuglarinin benzer baglam i¢inde benzer sonuglar verebilecegi kabul edilir.
Aktarilabilirlik olarak adlandirilan bu kriter, veri miktar ve niteligini artirmak i¢in
amacglhi Orneklemin secilmesi ile saglamlastirilabilir. Amacli 6rneklemin seg¢imi,
okuyucunun istenen verinin elde edilmesi i¢in secilen oOrneklemin uygunlugu
konusunda ikna olmasina katki saglamaktadir (Aydin ve Bayazit, 2021; Dogan, 2018;
Lincoln ve Guba, 1985; Yildirim ve Simsek, 2021).

Bu aragtirmanin aktarilabilirligine dair kanitlar, arastirmaci tarafindan ¢alisma
grubunun se¢iminde kullanilan Olgiitler agiklanarak ve arastirma kapsaminda
yiiriitiilen eTwinning projesinin uygulanma asamalari ile veri toplanirken takip edilen

yol hakkinda detayl agiklamalara yer verilerek sunulmustur.

3.6.3. Arastirmada i¢ Giivenirligi/Giivenilebilirligi Saglamaya Yoénelik
Yapilan Calismalar

Nicel aragtirmalarda i¢ glivenirlik; bir aragtirmanin, ayni kosullar, farkl bir yer
ve zamanda saglandig1 takdirde, ayni sonuglari elde etmeye odaklanarak tekrar
edilebilir olmasini1 isaret eder. Nitel arastirmalarda ise sonucun tekrar

edilebilirliginden ziyade silirecin tekrar edilebilirligine odaklanilir. Verilerin
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giivenilmeye layik olmasi, sonuglarin degil, o sonucglar1 veren siirecin miimkiin
oldugunca agik ve tekrar edilebilir olmasi ve inanirlig1 saglamada da bagvurulan veri

cesitlemesine gidilmesi gibi 6nlemler alinabilir (Baltaci, 2019; Creswell, 2013).

Bu arastirmada, giinliiklerden toplanan verilerin odak grup goriismelerinden
toplanan verilerle desteklenerek veri ¢esitlemesine yer verilmesi, bir nevi toplanan
verilerin saglamasinin yapilmasint saglamistir. Bu verilerden dogrudan alintilar
yapilmas1 ve betimsel analizin igerik analizi yontemiyle birlikte kullanilmasi verilerin
giivenilmeye layik olmasi noktasinda arastirmayi giiclendirdigi sdylenebilir. Verilerin
kodlanmas1 agamasinda, arastirmaci ilk yaptigi kodlamadan bir hafta sonra tekrar
kodlama yaparak ayni kodlart elde ettigini gérmiis ve kodlayicinin kendi i¢indeki
gorls birligi saglanmistir. Son olarak, iki bagimsiz arastirmacidan yardim alinarak
dinleme becerisine yonelik yapilan odak grup goriismelerinin metinleri paylasilmistir.
Arastirmact 1 ve arastirmact 2, aynit ham veri seti iizerinde kodlama yapmis ve bu
kodlar ile arastirmacinin kodlar1 (29 kod) karsilastirilarak kodlayicilar arasi goriis
birligi hesaplanmistir. Arastirmaci 1’in buldugu 24 kod ile arastirmaciin buldugu 29
kod karsilagtirildiginda, uzlasilan kod sayisinin 21 oldugu goriilmiis ve giivenirlik
katsayist (21/29) 0,72 olarak bulunmustur. Arastirmact 2’nin buldugu 28 kod ile
yapilan karsilagtirma sonucunda, uzlasilan kod sayisinin 20 oldugu goriilmiis ve
giivenirlik katsayis1 (20/29) 0,68 olarak bulunmustur. Yapilan islem sonrasi
arastirmaci bazi kodlarin tanimlarindaki benzerligin goriis ayriligina sebep oldugunu
tespit etmistir. Bu kodlari, gerekli birlestirmeleri yaparak gozden geg¢irmis ve
arastirmacilarla ifadelerin herkes tarafindan aymi sekilde anlasilip anlagilmadigi
konusunu istisare ettikten sonra yapilan kodlamalar1 yeniden karsilagtirmistir.
Arastirmaci 1 ile uzlasilan kod sayisinin 24 oldugu goriilmiis ve giivenirlik katsayisi
(24/29) 0,82 olarak bulunmustur. Arastirmaci 2 ile uzlasilan kod sayisinin 24 oldugu
goriilmiis ve giivenirlik katsayisi (24/29) 0,82 olarak bulunmustur (Saglam ve Kanadli,
2022; Yildirim ve Simsek, 2021).

3.6.4. Arastirmada Dis Giivenirligi/Onaylanabilirligi Saglamaya Y onelik
Yapilan Calismalar

Di1s giivenirligi saglamak icin nitel c¢alismalarda, nicel arastirmadaki

nesnelligin  yerini alan “onaylanabilirlik” kavrami kullanilmaktadir. Nitel
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arastirmalarda, verilerin elde edilen sonuclari verebileceginin okur tarafindan
onaylanmasini saglayacak sekilde arastirmayr yiiriitmek ve arastirma raporunu

hazirlamak mithimdir (Aydin ve Bayazit, 2021).

Onaylanabilirligi saglamak icin; arastirma konusunun, calisma grubu ve
aragtirma deseninin se¢ilme sebepleri; aragtirma siirecinin uygulanmasina, veri
toplama ve veri analizine iliskin seffaf ve detayli anlatima yer verilmistir. Ogrenci
giinliikleri email yoluyla toplanmis, odak grup goriismeleri yiiz ylize yapildiginda dahi
goriismeler bilgisayarda kayit altina alinarak veri kaybinin Oniine gegilmistir.
Arastirma raporunda yaziminda kuramsal ¢ergeveyi olustururken benimsenen titizlik
tiim siire¢ boyunca siiriidiiriilmiistiir. Bulgular ve yorum boéliimiinde karszt fikirlere yer

verilmistir.

Ayrica; arastirma kapsaminda yiiriitilen eTwinning projesine baslamadan
evvel, katilmecilara yapilacak arastirmanin amaci, kullanilacak yoOntemler,
arastirmanin neye hizmet edecegi gibi bilgiler net bir sekilde verilmis, siire¢ esnasinda
bu konuda hatirlatmalar yapilmistir. Arastirmaya baslamadan alinan veli rizalarinin
yani sira, slireg esnasinda yapilan her grup goriismesinde katilimcilara goriismenin
kayit altina alinacagi hatirlatilarak rizalar1 alinmistir. Her beceriye yonelik ilk
uygulamadan hemen sonra giinliikler toplanmus, ikinci uygulamadan sonraki iki hafta
icinde ilk ortak zaman diliminde de odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir.
Aragtirmaya katilimin goniilliilik esasina dayandigi her adimda hatirlatilarak
Ogrencilerin arastirmaya katilimina dair hig¢bir baski ve zorlamada bulunulmamastir.
Bunun en biiylik kaniti, goriismelere ve giinliik yazmaya katilim gosteren 6grenci

sayilarinda goriilen dalgalanmalardir.

Tablo 8. Veri Toplama Asamasina Dahil Olan Ogrenci Sayilan

Giinliik Yazan Odak Grup
Ogrenci Sayisi Goruasmelerine Katilan
Ogrenci Sayisi
Dinleme Becerisine Yonelik 20 16
Okuma Becerisine Yonelik 14 15
Konusma Becerisine Yonelik 8 13
Yazma Becerisine Yonelik 12 14

Katilimdaki bu dalgalanmalarin sebepleri arasinda; farkli bir okula nakil olan

bir 0grencinin proje ortasinda projeden ayrilmasi, donem donem saglik sorunlari
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(COVID, kist ameliyati vb baska saglik sorunlari) sebebiyle dahil olamayan
ogrencilerin bulunmasi, Romanya ve Tiirkiye arasinda kis aylarinda ortaya ¢ikan 1
saatlik fark sebebiyle online goriismeleri ayarlamada yasanan zorluk, Tiirkiye’nin ve
Romanya’nin tatillerinin st iiste gelmesi (Ramazan Bayrami, Paskalya, somestr vb)
vb bulunmaktadir. Ancak arastirma, nitel bir calisma olmasinin sagladig1 esneklik ve

yeni durumlara kendini uyarlayabilme avantaji kullanilarak devam etmistir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Arastirmac1,2008 yilindan beri devlet okullarinda farkli kademelerde Ingilizce
ogretmeni olarak calismaktadir. 2016 yilindadahil oldugu eTwinning platformunda
pek ¢ok projede proje kurucusu veya proje ortagi olarak yer almis, bu projelerle ulusal
ve/veya Avrupa kalite etiketleri almistir.eTwinning ile ilgili uluslarasi, ulusal ve yerel
calistay ve konferanslarda katilimci olarak bulunmus; ulusal ve yerel diizeyde

eTwinning ile ilgili konu basliklarinda egitimler vermistir.

Aragtirmacinin, yillardan beri eTwinning projesi yiiriiten Ogrenci ve
Ogretmenleri gozlemleme firsati yakalamis olmasi; bu gbzlemler esnasinda
ogrencilerin edindiklerini s6zel olarak ya da ortaya ¢ikardiklar tiriinlerle ifade ettikleri
beceriler ile bu 6grencilerin dgretmenlerinin, 6grencilerine kazandirdiklarini iddia
ettikleri becerilerin zaman zaman Ortiismedigini fark etmistir. eTwinning projelerinin
hedeflerinden biri olan yabanci dil becerisini gelistirme konusunda, projeler
ogrencilere diinyanin farkli yerlerinden akranlariyla Ingilizce iletisim kurma firsati
sunmaktadir. Arastirmaci, bu firsatin nasil daha etkili bir sekilde kullanilabilecegine
dair uygulamalar deneyerek daha etkili uygulamalar gelistirmeyi ve gelistirilmesine
katkida bulunmayi amaclayarak tez konusunu se¢mistir. Arastirma kapsaminda
uygulanan eTwinning projesinde, farkli bir {ilkeden olan proje partnerlerinin
(Romanyali1 6grenciler) bakis agilartyla Tiirk katilimcilarin bakis agilari arasinda
farkliliklar olup olmadigin1 ortaya cikararak, tiim partnerler i¢in en verimli

uygulamalar ortak bir paydada bulusturmak da arastirmacinin hedefleri arasindadir.

Arastirmaci, katilimci olarak siirece dahil olabilecegi ve siiregte topladigi
verilere gore gerekli degisiklikleri yapabilecegi bir pozisyonda, bir lisede Ingilizce
ogretmeni olarak ¢aligmakta ve projeyi yiiriittiigli Tiirk 68rencilerin derslerine haftada

bes saat girmektedir. Konumu dolayisiyla, projeye dahil olan 6grencilerin projeyle
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ilgili ¢aligmalar1 gergeklestirirken ihtiya¢ duyduklart destegi vermek, 6grencilerin
uygulamalara yonelik yaptiklar1 yorumlara ve projenin 6grencilerdeki yansimalarina
daha yakindan tanik olmak gibi avantajlardan faydalanmistir. Ogrencilerle olan bu
yakin temas; arastirmacinin da telkinleriyle, 6grencilerin arastirmacinin duymaktan
hoslanacagi veya duymay1 bekledigini diisiindiigii cevaplart degil, samimi ve gergek

fikirlerini ifade edebildikleri bir gliven ortami olugmasini saglamistir.

Bu yakinligi Rumen 6grencilerle kurmak elbette ki daha zahmetli olmustur.
Hem proje uygulamalarinin planlama asamasina 6grencileri de dahil etmek i¢in hem
de katilimcilarin kaynasmasi i¢in diizenlenen online toplantilar ile samimi ve fikirlerin
Ozgilirce ve rahatca ifade edildigi bir ortam yaratilmaya calisilmistir. Boylece
Ogrenciler arastirmaciy1r sadece odak grup goriismelerinde gordiikleri kendilerine
sorular yonelten “disaridan biri” olarak degil, proje siiresince kendilerine yol gosteren,
destek olan ve fikirlerini ger¢ekten merak edip goriislerine deger veren “dogal ortamin

bir pargas1” olarak gdrebilmistir.

Arastirmaci arastirma boyunca ¢alismanin odak noktasini belirleyen ve ihtiyag
duydugu bilgileri tanimlayan, katilimcilarla gliven ortamini olusturan, eylem planini
(proje planini) gelistirip uygulayan, katilimcilara uygulamalar esnasinda iletisim-
isbirligi ve uygulamalarin gerceklestirilmesi konularinda deste§ini  sunan,
uygulamalara yonelik her tiirlii doniitii duyarh bir sekilde gozlemleyen, veriyi toplayip
analiz eden, odak grup gorlismelerini yoneten, goriismeler esnasinda konusmalarin
farkl1 yerlere kaymasimi Ogrencilerin konusma sevkini kirmayacak sekilde
engelleyerek alternatif soru ve sondalarla detayli veri toplayanrollerinden her birine
bliriinmiistiir. Arastirmaci arastirma raporunu detayli ve seffaf bir sekilde yazarak

Ogrencilerin goriislerini aslina uygun ve tarafsiz bir sekilde yansitmistir.

68



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmanin amaci e Twinning proje uygulamalarinin, dgrencilerin ingilizce
dort dil becerisine katkisina yonelik 6grenci bakis agilarini incelemektir. Arastirmanin
bu boliimiinde, g¢aligmanin alt problemlerine iligskin verilerden elde edilen bulgular yer
almaktadir. Ogrenci giinliikleri ve iilke gruplariyla gerceklestirilen odak grup
goriigmelerinden toplanan veriler, arastirmanin her iki alt problemine dair bulgular ortaya
koymaktadir. Bu sebeple, bu iki veri toplama aracindan toplanan veriler her iki alt
problemin cevaplanmasinda da kullanilmistir. Bulgular boliimii alt problemlere yonelik
verilerin kodlanmas1 asamasinda ortaya ¢ikan dort tema basligi ¢ergevesinde, her bir
beceriye yonelik (1) biligsel agidan katki, (2) duyussal acidan katki, (3) karsilasilan
zorluklar ve (4) onerilerseklinde ayr1 ayr1 ele alinacaktir. Bulgularin sunumu esnasinda
kullanilan alintilarda, Tiirk 6grencilerin isimleri yerine T1, T2, T3... seklinde; Rumen
Ogrencilerin isimleri yerine ise R1, R2, R3... seklinde kodlar kullanilmistir.
Ogrencilerden yapilan dogrudan alntilarda; &grenci kodunun sonuna almtinin
giinliikten yapildigini belirtmek i¢in “D” (diary), odak grup goriismesinden yapildigini

belirtmek i¢in “I”” (interview) harfleri getirilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baslik altinda; eTwinning proje uygulamalarinin grencilerin ingilizce dért
dil becerisine katkisina yonelik 6grenci bakis acilarina iliskin,giinliik ve odak grup

goriismelerinden elde edilenbulgular sunulacaktir.

4.1.1. eTwinning Proje Uygulamalarmin Ogrencilerin ingilizce Dinleme

Becerisine Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis Acilarina iliskin Bulgular

Eylem arastirmasi kapsaminda yiiriitiillen eTwinning projesinin ele aldigi ilk
beceri, dinleme becerisi olmustur. Bu beceriye yonelik ilk uygulama, proje ortagi
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dgretmenlerle istisare edilerek arastirmaci tarafindan tasarlanmugtir. Ik uygulamaya
iliskin O6grenciler online toplanti ile bilgilendirilmistir. Bilgilendirme toplantisinin
ardindan her 6grencinin dahil oldugu takim ve o takimdan sorumlu 6gretmen whatsapp
grubu araciligi ile paylasilmistir. Takimlarin kendi i¢lerinde daha rahat ve hizli iletisim
kurmasi i¢in her takima ayr1 bir whatsapp grubu olusturulmus ve bu grup aracilifiyla
Ogrencilere hem arastirmaci 6gretmen hem de takim sorumlusu 6gretmen tarafindan
siirekli destek saglanmustir. Ilk uygulama ogrenciler tarafindan takim ¢alismasiyla
gergeklestirilmistir. Takip eden bes gilin igerisinde &grencilerden uygulamaya dair
goriiglerini, onlara rehberlik edecek sorulara yanitlar igerecek sekilde giinliiklerini
yazip emailyoluyla arastirmaciya ulastirmalari istenmistir. Giinliikler hem beceriye
yonelik ikinci uygulamanin gelistirilmesine rehberlik etmis, hem de 6grencilerin
dinleme becerisine yonelik gergeklestirilen ilk uygulamayr degerlendirmelerini

saglamigstir.

Gelen doniitler géz Oniine alinarak tasarlanan ikinci uygulama sonrasi,
ogrenciler iilkelerine gore ayrilarak odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir.
Giinliiklerinde sadece ilk uygulamay1 degerlendiren 6grenciler goriismelerde beceriye
yonelik her iki uygulamay1 da g6z oniine alarak, dinleme becerisine yonelik yapilan
tiim uygulamalara dair genel bir degerlendirme yapmistir. Bu boéliimde, eTwinning
proje uygulamalarmin dgrencilerin Ingilizce dinleme becerisine bilissel ve duyussal
acidan katkilar1 ile uygulamalar esnasinda karsilasilan zorluklar ve Onerilere dair

Ogrenci bakis agilar1 ayr1 bagliklar halinde ele alinmstir.

4.1.1.1. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Dinleme
Becerisine Bilissel A¢idan Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis Acilarina
Iliskin Bulgular

Glinliik ve odak grup goriismelerinde ifade edilen 6grenci goriisleriyle, biligsel

dinleme becerisi temasina iliskin olusturulan kodlar Sekil 17°de gériilmektedir.
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Tekrar dinleme Altyazi Tekrar dinleme Altyazi
Gorsellestirme Cikarim yapma Gorsellestirme Cikarim yapma
Sorularla ¢aligma Dikkat yoneltme Sorularla ¢aliyma Dikkat yoneltme
Etkinlik cesitliligi Oyunlastirma Etkinlik gesitliligi Pekistirme
Farkli aksanlar Dile maruz kalma Duydugunu yazabilme Telaffuz
Dinledigini anlama Miizik Seviyeye uygunluk Kelime bilgisi
Isbirlik¢icalisma Iigi gekici konu

Dinledigini anlama

Sekil 17. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Dinleme Becerisine Bilissel

Acidan Katkisina Yonelik Kodlar

Giinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; “tekrar

2 (13 2 (13 2 (13 2 (13

dinleme”, “altyaz1”, “gorsellestirme”, “cikarim yapma”, “sorularla caligma”, dikkat
yoneltme” ve “etkinlik ¢esitliligi” kodlarinin ortak oldugu goriilmektedir. Asagida

bulgular destekleyen baz1 6grenci goriisleri sunulmustur:

R1I: “The activities help me more with selecting the right information for the games,
right? I was in charge of the true or false one. And I had to select information for the
video, see what I understood and then to try to change it so that it could be a challenge.”
("Etkinlikler, oyunlar i¢in dogru bilgileri secmemde bana daha ¢ok yardimei oluyor.
Dogru / yanlis etkinli§inde sorumluydum. Ve video i¢in bilgi segmem, ne anladigimi
géormem ve sonra bir meydan okuma olabilmesi i¢in onu degistirmeye calismam
gerekiyordu.”) — Sorularla ¢alisma

T1I: “Ben katkisi oldugunu diigiiniiyorum ¢iinkii dinleme yaparken izledigimiz videolar
yaptigimiz videolar ya da yaptigimiz sarkilarla ayni seyi birden fazla kez dinleyip onun
telaffuzunu daha dogru 6grendik.”- Tekrar dinleme

T11I: “Onunla (videoyla) aym1 zamanda ne anlama geldigini de oradaki climle igerisinden
ya da o konu ile bagdastirarak bir sekilde bulmaya calistim anlamini ve bu anlamda da
yararli oldugunu disiiniiyorum.”-Cikarim yapma

R1I: Another thing was that it became easier to associate words and images. Uhm, when
in the past that wasn't as easy for me and that's the way I learned best. So it was kind of a
training. Right? (Baska bir sey de kelimeleri ve gorselleri iliskilendirmenin daha kolay
hale gelmesiydi. Uhm, ge¢cmiste bu benim i¢in o kadar kolay degildi ve en iyi bu sekilde
ogrendim. Yani bir nevi egitimdi. Degil mi?)-Gérsellestirme

TII:“Videolarin belli araliklarinda sorular vardi oralar1 ben daha ¢ok verimli buldum
¢linkii o cevaplari o sorular1 cevaplamak i¢in videolar1 ¢ok dikkatli bir sekilde dinleyip
puf noktalarimi ayirmaya ¢alistyordum. Bu benim i¢in daha ¢ok yararli oldu.”-Dikkat
yéneltme

R1D: “The strengths of this project are the fact that multiple methods of learning are used
and I have the chance to improve my listening skill with practice.” (Bu projenin gii¢li
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yan pek c¢ok farkli 6grenme metodunun kullanilmasiyd: ve pratik yaparak dinleme
becerimi gelistirme sansim var.”)-Etkinlik ¢esitliligi

T2I: “Ben en ¢ok while aktiviteyi begendim, ¢linkii videoda hem altyazi vardi, oradan
okuyorsun, okuyoruz; bir yandan da dinliyorduk sorular1 vardi. Oyle daha gelistirici
oldugunu diislindiim.” -Altyazi

T6I: “Ben de aslinda sarkiyr begendim ama sarkidan dnce yaptigimiz etkinlikte ben
oyunu hazirlamistim. O oyunu hazirlarken dnce videoyu izlerken yine bir dinleme gelisti
ve sonradan da oyunu hazirlarken oyun oynarken benim daha ¢ok aklimda kaliyor.
Antarktika hakkinda da ya da iste dinleme becerilerimle ilgili olsun. Oyunda daha ¢ok
gelistigini diistiniiyorum.”- Oyunlastirma

R2I: “For me it was definitely the part where I had to listen to the students from Turkey
speaking because we all have different accents and because of the accent you have in
Turkey and the accent we have in Romanian. It's harder for us to understand how we
speak English. That was one thing that was hard for me to do, but it helped me understand
a lot more better how other people speak English all around the world. So it's easier for
me from now on to understand what they're talking about.”( Benim icin kesinlikle
Tirkiye'den gelen 6grencilerin konugmalarini dinlemek zorunda kaldigim boélimdi
¢linkii hepimizin aksanlar1 farkli ve sizin Tiirkiye'deki ve bizim Rumence'deki aksanimiz
var. Nasil Ingilizce konustugumuzu anlamak bizim i¢in daha zor. Bu benim igin zor olan
bir seydi, ama diinyanin her yerindeki diger insanlarin nasil Ingilizce konustugunu ¢ok
daha iyi anlamama yardimc1 oldu. Bu yiizden artik ne hakkinda konustuklarini anlamak
benim i¢in daha kolay.) - Farkli aksanlar

T71:“Ozellikle goriismelerde zoomdan yapilan gériismelerde yabanci ortaklarla onlar
dinledik¢e yaptikca anlama becerim de ¢ok biiyiikk olgiide arttr. Yani duyduklarimi
anlayabiliyordum artik. Onceden hi¢ bu kadar degildi, yani yine ¢ok fazla maruz
kalmadigim icin dinlemeye. Biiyiik 6lciide gelistigini diistiniiyorum.”- Dile maruz kalma

R1D: “T found this activity very useful because I practised understanding words while
they are spoken quickly. I can now beter understand context, I take less time to understand
information.” (Bu aktiviteyi ¢ok faydali buldum c¢iinkii kelimeleri hizli bir sekilde
konusulurken anlama pratigi yaptim. Artik baglami daha iyi anlayabiliyorum, bilgiyi
anlamak i¢in daha az zaman harciyorum.) -Dinledigini anlama

T111: “Evet, bence de oldu ¢iinkii miizik falan yaptigim i¢in miizik yaptigimda da daha
cok akilda kaldig1 igin kelimeler dinlerken kelimeleri daha ¢ok anlayabildik. Ben hig
yapamiyordum dinlemeyi ama daha ¢ok gelistigini gérdiim kendimde.” - Miizik

T1D: “Post kisminda ise 6grendigim bilgileri pekistirebildim.”- Pekistirme

T12:“Diger fark edilebilen sonuglardan biri de yazma olabilir. Bilmedigimiz bir kelime
de olsa dinlemeye alisik oldugumuz i¢in kolayca ciimle yazabilir hale gelmis olabiliriz.”
- Duydugunu yazabilme

T3D: “Dinleme becerim igin katkili oldu ¢iinkii kendi telafuzumla etkinlikteki telafuz
arasindaki farklar1 gérdiim.” - Telaffuz

T12D: “Giliglii yonleri; kelimelerin anlasilir gelmesi, videonun izledigimizde
anlayabilecegimiz seviye de olmasi -yine de zorluk seviyesi giderek artiyor.”- Seviyeye
uygunluk

R3D: “At the beginning I couln’t understand all the words in the videos but in the end I
learned them. I like the activities.” (ilk basta videolardaki tiim kelimeleri anlamadim ama
sonunda 6grendim. Aktiviteleri sevdim.) - Kelime bilgisi

R3I:“I like that we work in teams with mixed members, people from Romania, Turkey,
Ukraine. I like that we work in teams and help each other.* (Karigik iiyelerden olugan
ekipler halinde; Romanya, Tiirkiye, Ukrayna'dan insanlarla ¢calismay1 seviyorum. Takim
halinde ¢alismay1 ve birbirimize yardim etmemizi seviyorum.) - Isbirlik¢i ¢calisma

T12I:“Ilgi ¢ekici bir konu i¢in arastirma yapilmasi becerilerimizi gelistirmeye yonelik en
biiyiik etkendir zaten.” - [lgi ¢ekici konu
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Ortaya ¢ikan bulgulardan anlasilacagi lizere 6grenciler uygulamalarda tekrar
dinleme yapabilmenin, altyazi ve gorsel desteginin, sorularla ¢alisma yapmanin,
etkinlik ¢esitliligi saglanmasinin ve miizigin dinleme becerilerine katkida
bulundugunu diistinmektedir. Ayrica 6grencilerin bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
baglamdan tahmin etme, dikkat yoneltme, farkli aksanlar1 dinleme, isbirlik¢i ¢aligma,
telaffuz ve kelime bilgisi gibi dinleme stratejilerini kullandiklar1 ve gelistirdikleri de

Ogrenci ifadelerinden ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir.

4.1.1.2. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Dinleme
Becerisine Duyussal A¢idan Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis Acilarina
iliskin Bulgular

Giinlik ve odak grup goriismelerinde ifade edilen 6grenci goriisleriyle,
duyussal dinleme becerisi temasina iliskin olusturulan kodlar Sekil 18°de

goriilmektedir.

/

Odak Grup
Goriigmesi

. . Ozgiiven Motivasyon
Ozgiiven Motivasyon

Olumsuz duygularin kontroli
Olumsuz duygularm kontrold
Tletigim Isbirligi

Tletisim Tlgi ¢ekici konu

Sekil 18. eTwinning Proje Uygulamalarimin Ogrencilerin ingilizce Dinleme Becerisine Duyussal
Acidan Katkisina Yonelik Kodlar
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Glinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; “6zgiiven”,

2

“motivasyon”, “olumsuz duygularin kontrolii” ve “iletisim” kodlarinin ortak oldugu

gorilmektedir. Asagida bulgular1 destekleyen baz1 6grenci goriisleri sunulmustur:

T5I: “Hocam ben bir sey soyleyebilirmiyim, simdi ben sey hani en biiyiik dinleme ¢oktu
evet ama en biiylik etkenin bende 6zgiiven oldugunu diisintiyorum. Ciinkii aslinda o kisir
dongiiye girdi. Ozgiiven dinleme becerimi artirdi. Dinleme de 6zgiivenimi arttirdi. Boyle
devam etti ve ¢ok ilerledigini diisiiniiyorum bu yonden. Dinleme ¢ok fazla degil, hani ben
ilk basta hani T12nin dedigi gibi sadece genel bir kalip ¢ikartyorduk, dyle anlryorduk ama
suan kelime kelime anlayabiliyorum. Herne kadar konusmasam da. Bir de sizi her
dediginizi anliyorum, ilk baslarda anlamiyordum, Ingilizce dersinde de bdyle oldu.
Sonradan her seyi anlamaya basladigim i¢in toplantilarda da sizi anladim tek, onlari -
digerlerini anlamadim. Toplantilarda da sizi anlayinca baya dinlemeye maruz kalinca ¢ok
giizel anlamaya basladim. Anlaymca ¢ok gercekten mutlu oluyordum ve dzgiivenin
bayag artt1. Hani eskiden Ingilizce anlamiyorum zaten ne dinleyeyim falan diyordum,
simdi daha ¢ok hani daha ¢ok Ingilizce konusayim, dinleyim falan diye baya heveslendim
ve zgiivenim artt1. En ¢ok 6z giivenimin etkilendigini diisiiniiyorum.”- Ozgiiven

R1D: “The aspect I like the most is working together with other people, because that
motivates me.” (En ¢ok sevdigim yonii diger insanlarla birlikte calismak, ¢iinkii bu beni
motive ediyor.) - Motivasyon

T6D: “Acikcast ben farklilik oldugunu diisiiniiyorum. Basta kendim olmak iizere ¢ok
heyecanliydik.Pek fazla konusamiyorduk veya hi¢ birsey anlamadigimizi diisiinityorduk
ama sonrasinda birbirimizi tanimaya baslayinca,toplantilar yapinca kendimizi biraz daha
rahat ifade etmeye basladik.” - Olumsuz duygularin kontrolii

R7D: “I like the most, the activities that we speak all of us and the activities when we
interact. I like when we play different games and when we meet on Zoom.” (En ¢ok
hepimizin konustugu ve etkilesime girdigimiz etkinlikleri seviyorum. Farkli oyunlar
oynadigimizda ve Zoom'da bulustugumuzda hosuma gidiyor.) - Lletisim

RA4I: “T think it helps a lot with collaboration too, because in schools this far we don't do
projects that much and I think it helps to make the things together. It helps us to
collaborate better.”(Isbirligine de ¢ok yardimei oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii su ana
kadar okullarda pek proje yapmiyoruz ve bence bu isleri birlikte yapmaya yardimci
oluyor. Daha iyi isbirligi yapmamiza yardime1 oluyor.) - Ishirligi

R2I: “It was... Actually so fun. No, because we all chose videos that were interesting and
catching and we I I personally learned somethings that I don't think I learn in school.
There was this theory about the singing sea, and probably we don't. We won't learn that
in school, so there were some really good information in those videos.” (Bu... Aslinda
cok eglenceliydi. Hayir, ¢ilinkii hepimiz ilging ve ¢ekici videolar segtik ve ben sahsen
okulda 6grendigimi sanmadigim bazi seyler 6grendim. Sarki sdyleyen deniz hakkinda bir
teori vardi ve muhtemelen biz... Biz bunu okulda 6grenmeyecegiz, bu ylizden bu
videolarda gercekten iyi bilgiler vardi.) - figi ¢ekici konu

Ortaya ¢ikan bulgulara gore 6grenciler; uygulamalarin kendilerine duyugsal
acidan; 6zgliven ve motivasyonda artig, heyecan gibi kendilerini olumsuz etkileyen
duygularin kontrolii, isbirligi becerilerini kullanma, ilgi c¢ekici bir konu iizerinde
calismaktan ve farkl kisilerle farkli iletisim kanallar {izerinden iletisim kurmaktan

keyif alma gibi farkl sekillerde katki sagladigini diisiinmektedir.
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4.1.1.3. eTwinning Projesindeki Ingilizce Dinleme Becerisi
Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara Yonelik (")grenci Bakis Acilarma

Iliskin Bulgular

Uygulamalar esnasinda yasanan zorluklartemasina iligkin 6grenci goriislerine

dair olusturulan kodlar Sekil 19°da goriilmektedir.

Zorluklar

- T

Hatirlama Anlama Hatirlama Anlama

Kendini ifade etme Kelime bilgisi Kendini ifade etme Kelime bilgisi

Utangaclik Farkls aksanlar Asin1 bilgi Kelime gorselleri
Seviye Isbirligi

Dinlemenin hiz1

Alak 1
Hazirlik caligmalan ol L

Takim i¢i iletisim

Sekil 19. eTwinning Projesindeki Dinleme Becerisi Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara

Yonelik Kodlar

Glinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; “hatirlama”,
“anlama”, “kendini ifade etme” ve “kelime bilgisi” kodlarinin ortak oldugu

gorilmektedir. Asagida bulgulari destekleyen bazi 6grenci goriisleri sunulmustur:

R2I:“I think it was hard for me to remember the words from the preactivity and use them
like the post activity where we had the games with truth. No, yes or no or... The question
game. | forgot some of the things from the video and I had to go back at it and then do
the post activity so. That challenged me to remember things better. Well, I think. It wasn't
because of how hard the words were, how new they felt to me. It was... I don't know why,
but I I just forgot some of the information from the video. And then when I did a post
activity I had to look at the video again.” (Sanirim uygulama Oncesi aktivitedeki
kelimeleri hatirlamak ve onlar1 kullanmak benim i¢in zor oldu -gergekli oyun, yok evet/
hayir veya... soru oyununun oldugu-uygulama sonras: aktivitegibi. Videodaki bazi
seyleri unuttum ve ona (uygulama Oncesi etkinlik) geri doniip uygulama sonrasi
etkinligini yapmak zorunda kaldim. Bu beni bazi seyleri daha iyi hatirlamaya zorladi.
Yani bence. Sozciiklerinne kadar zor oldugu, bana ne kadar yeni hissettirdigi yiiziinden
degildi. Bu... Neden bilmiyorum ama videodaki bazi bilgileri unuttum. Sonra bir
uygulama sonrast etkinligi yaptigimda videoya tekrar bakmak zorunda kaldim.) -
Hatirlama
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T51: “Orada dinliyorduk ya ayni zamanda video dinliyorduk orada dinlediklerimden pek
anlamadim bir sey ilk hani daha alisamamistim. Ingilizcem de pek iyi degildi zaten
anlayamadigim icin sorulart1 da anlamiyordum, sorular1 anlamayinca cevaplar1 da
anlamiyordum. O ylizden kendimi ¢ok gelistiremedim o etkinlikte.” - Anlama

T2I: “Beni konugmak zorladi, yani anlayabiliyorum ama konusamadim.” - Kendini ifade
etme

R1I: “In my opinion, the weakest point of this activity was the fact that some explanations
for possible unknown words were confusing and contained other unfamiliar
terms.”(Bence bu aktivitenin en zayif noktasi, olas1 bilinmeyen kelimeler i¢in bazi
aciklamalarin kafa karistirict olmasi ve diger bilinmeyen terimleri igermesiydi.) - Kelime
bilgisi

T10D: “I was shy to speak in meetings, but this will end. Other than that it's fun.”
(Toplantilarda konusmaya c¢ekindim ama bu gececek. Onun disinda eglenceli.)-
Utangaghik

R3D: “We all have different accents and I have found some words hard to understand
from what the others were saying.” (Hepimizin farkli aksanlari var ve digerlerinin
sOylediklerinden baz1 kelimeleri anlagilmasi zor buldum.) - Farkli aksanlar

T3D: “Seslerin ¢ok hizli oldugunu diislinliyorum ¢iinkii 6grenmek ig¢in birkac kere
dinledim, zay1f buldugum tek yonii bu.” - Dinlemenin hiz

T1D: “Ugiincii takimin kelimelerinin diger takimlara gére daha az olmasi, videoyu
anlamam agisindan biraz zorladi beni. Birka¢ tane daha kelime olsayd: daha iyi
olabilecegini diisiinliyorum.* - Hazirlik ¢calismalari

R4D: “Probably in terms of listening it was a little hard to communicate with my
team.”(Muhtemelen dinleme agisindan ekibimle iletisim kurmak biraz zordu.) - Takim i¢i
iletisim

R1I: “As a weakness, I think there was an overload of information that we had to process
in a small amount of time. That was more visible in the first activity. The preactivity
where there were timed games that you had to make an association in a certain amount of
time where you'd lose the game. That was the part I found most difficult.” (Zayiflik
olarak, kisa bir silire icinde islemden gecirmemiz gereken asir1 bilgi oldugunu
diistintiyorum. Bu ilk etkinlikte daha belirgindi. Oyunu kaybedeceginiz belirli bir siire
icinde, bir baglant1 kurmaniz gereken siireli oyunlarin oldugu uygulama oncesi aktivite.
En zorlandigim kisim buydu.) - Asir: bilgi

T6I: “Ben aslinda ¢ok eksiklik oldugunu diigiinmiiyorum ama o T1nmn dedigi etkinlikte
ben de basta zorlanmistim ¢iinkii ezbere dayali bir etkinlikti-kelimeleri bilmen
gerekiyordu yoksa... Ciinkii resimlerde mesela bir tanesinde ¢igek verilmis ama g¢igek
olmayacagi belli anlaminin yani tam net olarak ne oldugu belli degildi. O yiizden hani
ben onu ¢ok zor buldugum ig¢in ¢iinkil, digerlerinde cok bir eksiklik oldugunu
diistinmiiyorum ama onda zorlanmistim.”- Kelime gorselleri

T5I: “ Galiba ilk basta ben ilk katildigimizda ilk etkinliklerde biraz dedigim gibi seviyem
altta oldugu i¢in zorlandim. Yani biraz seviyesi yliksek. Bana gore yukaridan bagladig:
icin biraz daha diizeyi bana uygun olmadig: i¢in sadece onu sdylebilirim. O da biraz
bence. -sahsi olarak.” - Seviye

R2I: “Another hard thing was that. In my- [ was in the preactivity team right- when I was
doing the game noone really helped me. They weren't really talking, so I had to do it
alone. So it was kind of harsh for me because I had to do it basically alone and there was
only Maria who said who agreed with me but there were there was another student that
said nothing at all. I I wasn't sure if they were shy or they didn't want to participate, but I
felt bad that they didn't say their opinion about the game, so I felt a little bit selfish at
thatpoint.” (Bir bagka zor sey de suydu. Benim- tam olarak preaktivite takimindaydim-
oyunu yaparken kimse bana ger¢ekten yardim etmedi. Gergekten konugmuyorlardi, bu
ylizden yalniz yapmak zorunda kaldim. Bu ylizden benim i¢in biraz zordu ¢iinkii temelde
yalniz yapmak zorundaydim ve sadece benimle ayni fikirde olan R8 vardi ama higbir sey
sOylemeyen bagka bir 6grenci vardi. Onlarin utanga¢ mi1 olduklarina yoksa katilmak mi1
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istemediklerine oldugundan emin degildim, ama oyun hakkinda fikirlerini sdylemedikleri
icin kendimi kdtii hissettim, bu yiizden o noktada biraz bencil hissettim.) - Isbirligi

R2I: “From my point of view, I didn't think that the activity with the song helped us with
our listening skills. It helped us with our creative skills in order to create a song together,
but I don't really think it helped me with my listening skills. That's the only thing I have
to say.” (Benim agimdan, sarkiyla yapilan etkinligin dinleme becerilerimize yardimci
oldugunu diisiinmedim. Birlikte bir sarki yaratmak i¢in yaratici becerilerimizde bize
yardimci oldu, ancak dinleme becerilerimde bana gercekten yardimci oldugunu
distinmiiyorum. Soylemem gereken tek sey bu.) - Alakasiz uygulama

Bulgular gostermektedir ki, dinleme becerisine yonelik eTwinning proje
uygulamalar esnasinda 6grenciler belli noktalarda zorlandiklarini veya uygulamayla
ilgili belli noktalar1 eksik bulduklarin1 dile getirmektedir. Ogrenci ifadelerinde;
uygulamada verilen tanim ve bilgilerin karmasik veya hatirlamasi zor olmasi,
uygunsuz gorsel kullaniminin kelime &grenmeye engel olmasi, dinlemenin hizl
olmas1 veya kullanilan materyalin seviyeye uygun olmamasi gibi zorluga sebep olan
unsurlar tespit edilmistir. Ayrica ait olduklar1 takimla istedikleri seviyede iletisim ve

isbirligi kuramamaktan yakinan 6grenci ifadelerine rastlanmistir.

4.1.1.4. Ingilizce Dinleme Becerisi Acisindan eTwinning Proje

Uygulamalarma Yénelik Ogrenci Onerilerine Iliskin Bulgular

Gergeklestirilen uygulamalarin nasil yapilsa daha faydali olabilecegine dair
Onerileri sorulan Ogrencilerin goriisleriyle olusturulan “Oneriler” temasina iligkin

kodlar Sekil 20°de goriilmektedir.

Oneriler

o T

Daha fazla gorisme Isbirligi Daha fazla gorisme Isbirligi

Daha fazla etkinlik Uzerine konusma Diyaloglu etkinlikler = Baglam saglama
Kaynasma

Farkli aksanlar Oyunlasgtirma ’

Daha zorlavici etkinlik  Sarki

Sekil 20. eTwinning Projesindeki Dinleme Becerisi Uygulamalarina Dair Onerilere Yonelik

Kodlar
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Glinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; temaya ait
“daha fazla goriisme” ve “igbirligi” kodlarinin ortak oldugu goriilmektedir. Asagida

bulgular1 destekleyen bazi 6grenci goriigleri sunulmustur:

T2D: “eTwinningde bence konusma i¢in daha ¢ok bulusma yapabiliriz.”- Daha fazla
goriisme

R1D: “It would be nice to have an activity where the whole team is involved, rather than
just a few students in smaller groups.” ("Kiiiik gruplarda sadece birka¢ 6grenci yerine
tiim ekibin dahil oldugu bir aktiviteye yapmak giizel olurdu.) - Isbirligi

R5D: “They improved my listening skills. By looking at new videos... One suggestion
is to watch more of this type.” (Dinleme becerilerimi gelistirdiler. Yeni videolara
bakarak... Bir 6neri bu tiirden daha fazla izlemek.) - Daha fazla etkinlik

R4D: “T think it would be more beneficial to listen to more videos and say what we
understood or resume it in a few words beause it would increase the attention while
listening.” (R4: Daha fazla video dinleyip anladigimizi sylemek ya da birkag kelimeyle
devam ettirmek bence daha faydali olur ¢iinkii dinlerken dikkati arttirir.) — Dinleme
tizerine konusma

R2D: “Maybe listening to the other colleagues talk will be a beter way to improve our
listening skills. As most of us don’t have an accent, I think trying to understand what a
foreigner is trying to say is a good way of improving our English.” (Belki diger calisma
arkadaslarimizin konusmasini dinlemek dinleme becerilerimizi gelistirmenin daha iyi bir
yolu olabilir. Cogumuzun aksani olmadig1 icin bence bir yabancinin ne demeye ¢alistigin
anlamaya calismak Ingilizcemizi gelistirmenin iyi bir yolu.) - Farkli aksanlar

T10D: “Games can be made.” (Oyunlar yapilabilir.) - Oyunlastirma

R2D: “I think we could’ve done much more than this and even try harder things to
actually make me think deeply about the tasks, but as not everyone is fluent in English, I
totally understand that.” (Bence bundan ¢ok daha fazlasini yapabilirdik ve hatta gorevler
hakkinda beni derinden diisiindiirmek i¢in daha zor seyler deneyebilirdik, ama herkes
Ingilizce’de akici olmadig1 icin, bunu tamamen anliyorum.) - Daha zorlayict etkinlik

T4D: “The activities we do contribute enough already, but I think our listening skills will
be more fun, especially with songs. Learning by listening to songs motivates us more,
entertains us more. So think of it this way.” (Yaptigimiz etkinlikler zaten yeterince katki
sagliyor ama oOzellikle sarkilarla dinleme becerimizin daha eglenceli olacagini
distinliyorum. Sarki dinleyerek 6grenmek bizi daha ¢ok motive ediyor, daha ¢ok
eglendiriyor.O halde bu sekilde diistintin.) - Sark:

T11: “Dizilerden filmlerden olabilir ya da basit bir tiyatro oyunundan, bir ¢izgi filmden
bdyle bir replik olabilir ya da 2 kisinin arasinda gecen bir diyalog bdyle. Onun hakkinda
olan bir sey olsayd: mesela onu dinleseydik ve onun mesela bizim bunun hakkinda
konussaydik filan belki olabilirdi daha iyi olabilirdi diye diisiiniiyorum. Sonugta ortada
bir olay var ve bu olay ¢er¢evesinde doniisen bir metin bir sey izliyoruz. Bu anlamda
daha iyi katkili olabilir.” - Diyaloglu etkinlikler

T1I: “Eksik buldugum yonler ya bence su ilk aktivitede bi de bizim hazirladigimiz
videoda falan boyle oradaki iyi kisimlarda bu kartlar1 begendigi kisimlarda bence onlarin
yanina birer tane ciimle vermesi daha -6rnek boyle hani gorsellerle de desteklemesi de
cok giizeldi ama bence birer tane ciimle drnegi verse daha giizel olabilirdi. Ciinkii ben
direk boyle kelimenin anlami ve gorsele dayandirinca ¢ok fazla hafizamda kalmiyor.
Daha ¢ok boyle bir ciimle icerisinde bana hatirlatacak, ¢agristiracak bir climle olunca
daha giizel kelimeleri hatirlayabiliyorum ve daha giizel yerlesiyor galiba. O yiizden o
kisimda eger bdyle birer 6rnek ciimleleri olsaydi daha kolay olurdu diyorum.” - Baglam
saglama
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T31: “Bence bir faaliyet yapmadan 6nce herkesin katildig1 bi kisilik seyi gibi bir sey
olabilir, yapabiliriz ¢linkii mesela ben T5’in zevklerini bilmiyorum hani ona gore ona bir
sey yaparsam o sevmeyebilir ve bunu T5’in dedigi gibi zorunluluk olarak algiladig i¢in
istemeyerek yapar ve sonucu giizel olmaz. En azindan hem sonucu giizel olmasit hem de
eglenebilmemiz i¢in 6nce birbirimizi tanimamiz gerektigini diisiiniiyorum. Bence bundan
once boyle bir sey olabilir.” - Kaynasma

Bulgulardan anlasildig1 iizere 6grencilerin onerileri; takim arkadaslariyla
kaynagma, daha fazla goriisme (online toplant1) yapma, tiim takimin katilim saglamasi
ile igbirlik¢i ¢alisma, daha fazla etkinlik yapma, farkli aksanlar1 dinleme, dinlenen
metin iizerine konusarak kendi climleleriyle 6zetleme veya dinleme metnini devam
ettirme, oyunlarla ¢alisma, daha zorlayici etkinlikler yapma, dinlemeyi eglenceli hale
getirmek i¢in sarki kullanma, monologdan ziyade diyaloglardan olusan dinleme

caligmalar1 yapma ve kelimeleri bagimsiz degil baglam i¢inde anlamli sunma

seklindedir.

4.1.2. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Okuma

Becerisine Katkisina Yonelik (")grenci Bakis Acilarma fliskin Bulgular

Okuma becerisine yonelik gerceklestirilen ilk uygulamada, her takim kendi
icinde igboliimii yapmistir. Bu is boliimiinde bazi Ogrenciler aragtirma yaparak
takimlarinin konu bashigi ile ilgili bir okuma metni ortaya ¢ikarmistir. Daha sonra
online bir toplant1 ile takim iiyeleri birlikte, bu metne yonelik uygulama Oncesi,
uygulama esnasit ve uygulama sonrasi etkinlikler kararlastirip tasarlamistir. Bu
tasarimlar liveworksheets uygulamasima aktarilip etkilesimli hale getirilmistir. ik
uygulamalar takimlar tarafindan hazirlandiktan sonra, biitiin 6grencilerin, ii¢ takim
tarafindan hazirlanan {i¢ online worksheeti (¢alisma kagidini) calismasi saglanmaistir.
Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan takip eden bes giin icerisinde d6grencilerden
uygulamaya dair goriislerini, onlara rehberlik edecek sorulara yanitlar icerecek sekilde
giinliiklerine yazip email yoluyla arastirmaciya ulastirmalar1 istenmistir. Giinliikler
hem beceriye yonelik ikinci uygulamanin gelistirilmesine rehberlik etmis, hem de
Ogrencilerin  okuma becerisine yonelik  gergeklestirilen ilk  uygulamayi

degerlendirmelerini saglamistir.

Gelen doniitler g6z ontline alinarak tasarlanan ikinci uygulamada 6grenciler
takimlariyla birlikte, proje temasi olan Antarktika ile ilgili arastirma yapip bir makale

secmistir. Bu secim sonrasinda takim i¢i online gériisme yapilarak, makalede gegen
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kelimelerden segtikleri ii¢li se¢ilerek esanlamlilari, baska bir ii¢ kelime secilerek bu
kelimelerin de zit anlamlilar1 yazilmigtir. Faaliyetin amaci, 6grencilerin es veya zit
anlamlilar1 verilen bu alt1 kelimeyi makalenin i¢inden bulmalari, bunu yaparken yeni
kelimeler 6grenip kelimeler arasi anlam iliskilerini kavrarken detaylar i¢in okuma
teknigini kullanmalaridir. Okuma becerisine yonelik ikinci gorevler tamamlandiktan
sonra dgrencilerin hazirladiklar: oyunlar quizizz uygulamasi ile online bir oyun haline
getirilerek tiim takimlarin bir arada katildig1 bir online goriismede es zamanli olarak
oynanmustir. Ikinci uygulama gerceklestirildikten sonra, dgrenciler iilkelerine gore
ayrilarak odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Gtinliiklerinde sadece ilk
uygulamay1 degerlendiren Ogrenciler goriismelerde beceriye yonelik her iki
uygulamay1 da gbz oniine alarak, okuma becerisine yonelik yapilan tiim uygulamalara
dair genel bir degerlendirme yapmistir. Bu béliimde, eTwinning proje
uygulamalariin 6grencilerin Ingilizce okuma becerisine bilissel ve duyussal agidan
katkilart ile uygulamalar esnasinda karsilagilan zorluklar ve Onerilere dair 6grenci

bakis acilart ayr1 bagliklar halinde ele alinmistir.

4.1.2.1. eTwinning Proje Uygulamalarimin Ogrencilerin Ingilizce Okuma
Becerisine Bilissel A¢idan Katkisina Yonelik (")grenci Bakis Agilarina
Iliskin Bulgular

Giinliik ve odak grup goriismelerinde ifade edilen 6grenci goriisleriyle, biligsel

okuma becerisi temasina iligskin olusturulan kodlar Sekil 21°de goriilmektedir.
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o ™~

Odak Grup

Goriigmesi
Oz degerlendirme Dilbilgisi Oz degerlendirme Dilbilgisi
Tekrar okuma Kelime bilgisi Tekrar okuma Kelime bilgisi

Okudugunu anlama Isbirligi e
s & Okudugunu anlama Isbirligi

Telaffuz Cikarim yapma Telaffuz Cikarim yapma
Dili kullanma Doniit Ogrenci merkezli
Okuma hiz1 Gorsellestirme e
Sozciikler arasi anlam iligkileri
Dikkat yoneltme
Metnin akisini takip
Ayrintilar i¢in okuma

Sekil 21. eTwinning Proje Uygulamalarmin Ogrencilerin ingilizce Okuma Becerisine Bilissel
Acidan Katkisina Yonelik Kodlar

(13

Giinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; “6z

199 ¢

degerlendirme”, “dilbilgisi”, “tekrar okuma”, “kelime bilgisi”, “okudugunu anlama”,
“isbirligi”, “telaffuz” ve “¢ikarim yapma” kodlarinin ortak oldugu goriilmektedir.

Asagida bulgular destekleyen bazi1 6grenci goriisleri sunulmustur:

R1I: “They help me. Umm? Consider what I already knew and to find out which things
I had to improve on, like my comprehension skills over text, finding out a smaller idea
and understanding it based on these few words that I found.” (Bana hmmm zaten
bildiklerimi diisiinme ve hangi seyleri gelistirmem gerektigini bulma konusunda yardim
ediyorlar, metin {izerinde anlama becerilerim, daha kii¢iik bir fikir bulmak ve buldugum
bu birkag kelimeye dayanarak anlamak gibi.) - Oz degerlendirme

T3D: “Evet. Ciinkii sdyle bir sey oldu, hani paragraflara baktik? Metinleri inceledik,
metinlerde nasil ciimle kurmamiz gerektigini 6grendik. Gramer yapisimi falan. Kelime
ezberimiz daha ¢ok artti. Bu da daha kolay ciimle kurmamizi kendimizi daha iyi ifade
edebilmemizi sagladi. Mesela ben su grubun eskisine gore derse daha ¢ok katildiginit hani
daha dogru ciimleler kurdugunu fark ettim. Bunu diyebilirim.” - Dilbilgisi

T71: “Faydali oldugunu disiinliyorum, c¢ilinkii ilk basta metni hazirlanirken onun
tizerinden konusacagiz onu denerken onun {izerinden kelimeler bulacagimiz i¢in bir siirii
yani habire, birka¢ kez okumak zorunda kaldik. Bu da genel olarak hem okumami
gelistirdi hem de onun hakkinda konusacagimiz i¢in biraz daha caligmis oldum.
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Readingime de sey yapti. Kelime haznem de gelisti arkadaslarimin da dedigi gibi.” -
Tekrar okuma

RA4G: “They were a little helpful because there were some words I didn't know and now
I both know what they mean and how to read them.” (Biraz yardimci oldular ¢iinkii
bilmedigim bazi kelimeler vardi ve simdi hem ne anlama geldiklerini hem de nasil
okunacagini biliyorum.) - Kelime bilgisi

T4G: “Okuma yoniinde de etkinlikleri yapmak i¢in toplandigimizda metinleri ¢aligarak
gelmistik ve etkinlikleri yaparken hepimizin okudugumuzu anladigimiz: diistiniiyorum.
Ciinkii etkinlikleri yaparken metnimize gore segtik metinde anlatilanlari bilmemiz
gerekiyordu. Herhangi bir sorun olmadan etkinliklerimizi yaptik bu da okuma ydniinde
okudugumuzu anladigimizi diisiindiirdii bana.” - Okudugunu anlama

T1I: “Bir siirii kisi vardi ve herkes goriislerini sunuyodu. O yiizden ha bak bu boyle
diistinmiis evet bu da olabilir bu da mantikli.” - Isbirligi

R8I: “At first I didn't understand the words. I didn't know how to pronounce them. But
in time I start to understand them. And everything was OK.” (ilk basta kelimeleri
anlamadim. Onlar1 nasil telaffuz edecegimi bilmiyordum. Ama zamanla onlar1 anlamaya
bagliyorum. Ve her sey yolundaydi.) - Telaffuz

T1I: “Clmlelerin anlamlarint ¢ikarma, bilmedigim kelimelerin anlamini anladigim
climleden tahmin edebilme yoniiyle okuma becerimi gelistirdigimi diigiiniiyorum.” -
Cikarim yapma

R6D: “Yes, I found them really useful because we practiced our English and they help
us develop our reading skills.” (Evet, onlar1 ger¢ekten faydali buldum c¢iinkii Ingilizce
pratik yaptik ve okuma becerilerimizi gelistirmemize yardime1 oluyorlar.) - Dili kullanma

T1D: “Yanlislarimizi gosterip ashini 6grenmemizi saglamasi da hosuma giden
yonlerinden biriydi.” - Doniit

T11D: “Daha hizli okumaya basladim.” - Okuma hizi

T4D: “Bilim insanlarinin ne yaptiklarini anlamak i¢in metni daha dikkatli bir sekilde
okudum.”- Dikkat yoneltme

T4D: “Aktivitelerin en ¢ok eglenerek 6gretmesini resimlerle pekistirilmesini sevdim. En
sevdigim etkinlikler bosluk doldurma, bilim insanlari ve yaptiklarini eslestirme ve
okudugum metne gore resimleri eslestirme etkinlikleri oldu. Ciinkii bu etkinlikler
digerlerine gore daha az zorlandigim etkinliklerdi. Resimlerle eslestirmede ise okudugum
paragrafin ¢agristirdigi, orda bahsedilen resmi isaretledim. Hepsi ¢ok giizel ve eglenceli
aktivitelerdi.” - Géorsellestirme

T4D: “Bosluk doldurma da metnin akigina gore bosluklara hangi kelimelerin
gelebilecegini siklara bakarak kolayca karar verdim.” - Metnin akisini takip

TID: “Evet katkis1 oldu ben metnin iginden kelime segicegimiz igin dogru kelimeyi
bulmak i¢in metni ¢ok ayrintili bir sekilde okumaya calistim ve okumaya calisirken
okumamui da gelistirdigimi diistinliyorum.” - Ayrintilar igcin okuma

T6I: “Ben yaptigimiz etkinligin faydali buldum. Hem kendimiz arastirdik bastan metni
sonradan da kendimiz par¢alari yani kendimiz yazmus olduk aslinda. Ve i¢inde kelimeleri
de 6grendik, okumamiza tabi ki de bir etkisi oldu.”- Ogrenci merkezli

R3I: “Same as R6, like I didn't know some words but I used the Internet and the
dictionary. And I asked some friends sometimes.” (R6 ile ayni, yani baz1 kelimeleri
bilmiyordum ama interneti ve sozligii kullandim. Ve bazen bazi arkadaglara sordum.) -
Arastirma

T1I: “Yani simdi farkli bir kelime diigiinliyorum es-zit anlamli kelimeler iizerinden
gitceksek. Hani farkli bir kelime diiglinliyorum ama ayni anlami katcak. Bu anlamda
kendimi zorluyorum. Ayni anlami ¢ikartacagim. Farkli bir kelime olacak. Diigiincemi
daha ¢ok gelistirdim. Daha genis ¢apli diisiinebildigimi katkis1 oldugunu diistintiyorum.”
- Sozciikler arast anlam iliskileri
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Ortaya ¢ikan bulgulardan anlagilacagi lizere projeye katilan 6grenciler kendi
olusturduklart metin ve etkinliklerle okulda yapilan uygulamalardan farkli ve aktif
katilim gerektiren, dili kullandiklar1 uygulamalar yaptiklarini; ihtiya¢ duyduklari kadar
tekrar okuduklarini; kelime, telaffuz, dilbilgisi, okuma hizi1 ve okudugunu anlama
becerilerinin gelisme gdsterdigini  belirtmektedir. Okuma becerisine yonelik
uygulamalar1 takim caligmasi yaparak igbirligi ile gerceklestirmenin farkli bakis
acilarii gorme ve etkilesim kurma imkani tanidigi, online igeriklerin 6grenciye aninda
doniit vermesinin hatalar1 gérmeyi sagladigi, okuma etkinliklerin oyunlarla
birlestirilmesinin begenildigi de 6grenci gorilisleri arasindadir. Ayrica &grenciler
uygulamalar esnasinda ayrintilar i¢in ve dikkat vererek okuma; kelimelerin
anlamalarin1 6grenmek i¢in metnin baglamindan tahmin yiiriitme, bagka birine sorma,
internetten aragtirma ya da sozlilk kullanma gibi stratejiler kullandiklarini ifade

etmistir.

4.1.2.2. eTwinning Proje Uygulamalarimin Ogrencilerin ingilizce Okuma
Becerisine Duyussal A¢idan Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis Acilarina
Iliskin Bulgular

Giinlik ve odak grup goriismelerinde ifade edilen 6grenci goriisleriyle,

duyussal okuma becerisi temasina iliskin olusturulan kodlar Sekil 22’de goriilmektedir.

/ T

Odak Grup
Goriigmesi
Ilgi ¢ekici konu Ozgiiven Ilgi ¢ekici konu
Onyargiy1 kiran Etkinlik gesitliligi Oyunlagtirma
Ogrenci merkezli

Sekil 22. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Okuma Becerisine Duyussal

Acidan Katkisina Yonelik Kodlar
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Glinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; “ilgi ¢ekici
konu”, kodunun ortak oldugu goriilmektedir. Asagida bulgular1 destekleyen bazi

Ogrenci goriisleri sunulmustur:

T3I: “Ayrica T1’in dedigi gibi hani, metin bulurken hem Antarktika hakkinda bir stirii
bilgi edindik hem de nasil desem, bdyle Ingilizce hani daha eglenceli hale gelmeye
basladig1 i¢in resim bulurken de zorlanmadan yapmaya basladim.”— [igi ¢ekici konu

T3D:“Oncelikle bu etkinlikler sayesinde dogru ciimle kurmayr ogrendim ayrica
Ozgilivenim daha da artt1.” — Ozgiiven

T3D: “Kendi simifimda ki arkadaslarim gozlemledigim kadariyla -buna ben de dahil-
Ingilizce metin okurken sikiliyoruz ama bu etkinlikte arkadaglarimdan aldigim duyumlar
gayet olumlu bence ényargimiz kirildr diyebiliriz.”— Onyargiyt kiran

T1D: “Farkli etkinlikleri yapmak, beni motive etti ve siirekli ayni yaziya baglh kalmamak
da hosuma gitti acik¢asi. Yani tiim gruplarin tek bir metin iizerinde ¢aligmamasi,
etkinligin ayrica begendigim yonlerinden biriydi.” — Etkinlik ¢esitliligi

T6D: “Bu etkinligin en sevdigim yoni metni ve tim etkinlikleri bizim hazirlamamizdi,
¢linkii ben metni yazarken hem biraz zorlandim hem de ger¢ekten ¢ok eglendim.”-
Ogrenci merkezli

R1I: “Uh, they were different (from school) because we don't usually combine reading
activities with games. We just read from a book.” (Ah, onlar farkliydi (okuldan) ¢iinkii
genellikle okuma aktivitelerini oyunlarla birlestirmeyiz. Biz sadece bir kitaptan okuruz.)
- Oyunlastirma

Bulgulardan anlasilacagi iizere ogrenciler 6zgiivenlerinin arttifini; okuma
faaliyetlerinin  sikic1  olduguna dair Onyargiy1  kirdiklarini;  etkinlikleri
kendilerininhazirlamasinin, farkli metinler lizerinde ¢esitli etkinliklerle calismaninve

ilgi ¢ekici metinlerden yeni bilgiler 6grenmekten keyif aldiklarini ifade etmistir.

4.1.2.3. eTwinning Projesindeki Ingilizce ~Okuma  Becerisi
Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara Yonelik Ogrenci Bakis A¢ilarina

iliskin Bulgular

Uygulamalar esnasinda yasanan zorluklartemasina iliskin 6grenci goriislerine

dair olusturulan kodlar Sekil 23’te goriilmektedir.

84



Zorluklar

o ~

Kafa karistiricl Uzunluk ve detay Hatirlama

Bilimsel metin Bilinmeyen kelime Se¢im yapma

Sekil 23. eTwinning Projesindeki Okuma Becerisi Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara

Yonelik Kodlar

Bulgular incelendiginde Ogrencilerinbir siirii metni okuyup icinden detay
bulmayi sikici buldugu; bazi boliimleri kafa karistiric1 bulduklari i¢in anlamada, yeni
kelimelerin anlamlarin1 6grenmede, bilimsel metin okuyarak ilgili bilgi sorularini
cevaplamada, zor kelimeleri hatirlamada, kelimelerin metindeki anlamlarini veren
esanlamli s6zcligli bulma veya uygun okuma metni gibi se¢im yapmay1 gerektiren
durumlarda zorlandiklar1 gériilmektedir. Asagida bulgular1 destekleyen bazi 6grenci

goriigleri sunulmustur:

R1D: “The weakest aspect of this activity is that some of the solutions were unclear or
contradicted with the text, which made it harder to understand the message. This activity
was interesting, however some parts were very confusing.”(Bu etkinligin en zayif yonii,
bazi ¢oziimlerin net olmamasi veya metinle g¢elismesi, bu da mesajin anlagilmasini
zorlastiriyor. Bu aktivite ilgingti, ancak bazi kisimlar ¢ok kafa karistirictydi.) - Kafa
karistirict

R5D: “T found it difficult because I had some trouble in understanding some words, that
were new to me.” (Zor buldum ¢iinkii benim i¢in yeni olan baz1 kelimeleri anlamakta
biraz zorlandim.) - Uzunluk ve detay

T8D: “Bir suru okuma metni oldugu i¢in okurken sikildim tek tek analiz etmek beni ¢ok
zorladi es anlamli ve zit anlamli kelimeler bulmasi metinde ¢ok zorladi beni.”- Bilimsel
metin

T7D: “In this activity, I had a hard time answering the questions as I understood that it
was a scientific text and there were knowledge questions.” (Bu etkinlikte bilimsel bir
metin oldugunu ve bilgi sorulart oldugunu anladigim igin sorular1 cevaplamakta
zorlandim.) - Bilinmeyen kelime

R7I: “For me this activity was very good, but I have more difficult... keyswords because
I don't remember some words and this is... Difficult.” (Benim i¢in bu aktivite ¢ok iyiydi,
ama benim daha zor... anahtar kelimelerim var ¢iinkii bazi kelimeleri hatirlamiyorum ve
bu... Zor.) - Hatirlama

RI1I: “The thing that I found weakest in this activity was, since we had to choose our own
texts, some of the words that we had to pick either had more synonyms that didn't connect
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with each other. And that made it harder to understand the words meaning. Either didn't
really have relevant synonyms at all. It was a cause of confusion.” (Bu aktivitede en zay1f
buldugum sey, kendi metinlerimizi se¢mek zorunda oldugumuz i¢in, segmemiz gereken
bazi kelimelerin birbiriyle baglantili olmayan daha fazla es anlamlisi olmasiydi. Bu da
kelimelerin anlamlarim1 anlamay1 zorlastiriyordu. Ya gercekten alakali es anlamlilari
yoktu. Kafa karigikligi sebebiydi.) - Se¢im yapma

4.1.2.4. Ingilizce Okuma Becerisi Acisindan Etwinning Proje

Uygulamalarma Yénelik Ogrenci Onerilerine iliskin Bulgular

Gergeklestirilen uygulamalarin nasil yapilsa daha faydali olabilecegine dair
Onerileri sorulan Ogrencilerin goriigleriyle olusturulan “Oneriler” temasina iliskin

kodlar Sekil 24’te goriilmektedir.

el T

Odak Grup
Goriigmesi
Baglam saglama
Baskasina okuma Soru etkinligi
Oyunlastirma
Ezber Bilgi kutucuklari
Kisisel paylasim Benzer etkinlikler

Farkli seviye etkinlik ~ Ozetleme

Kendi metnini olusturma

Sekil 24. eTwinning Projesindeki Okuma Becerisi Uygulamalarina Dair Onerilere Yonelik
Kodlar

Bulgular incelendiginde 6grencilerin onerileri arasinda takim toplantilarinda
arkadaslarina metin okuma; bir kitap ya da tiyatro, ¢izgifilm, film vb.den kesitler
okuyup ya da poster hazirlayip onunla ilgili soru cevap etkinligi yapma, metindeki
onemli bilgileri kendi ciimleleriyle 6zetleme, daha zorlayic1 ya da daha kolay etkinlik,
bilinmeyen kelimelerin metin akisinda bilgi kutucuklariyla sunumu, ezbergerektiren
etkinlik, gorselsiz etkinlik, yapilana benzer daha fazla etkinlik, kendi metnini

olusturma, kelimelerin bagimsiz degil ciimle i¢inde verilmesi, kendileri hakkinda
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paylasim yapma ve daha fazla oyun oynanmasi oldugu goriilmektedir. Asagida

bulgular1 destekleyen bazi 6grenci goriisleri sunulmustur:

T2D: “Bir sonraki okuma etkinliginde kisa bir kitap okuyup kitap hakkinda sorular falan
hazirlayabiliriz bence. kitap okumanin ve iizerine soru hazirlamanin ¢ok faydasi olacagin
distiniiyorum.” - Soru-cevap

R1D: “My suggestion is that we should make sentences that contain the most important
information from a paragraph, so that we can beter understand the message.” (Benim
Onerim, mesaj1 daha iyi anlayabilmemiz igin bir paragraftaki en dnemli bilgileri igeren
ciimleler kurmamiz.) - Ozetleme

R6D: “We should read more on our meetings so we can correct our pronuntion.”
(Telaffuzumuzu diizeltebilmemiz icin toplantilarimizda daha fazla okumaliyiz.) -
Baskasina okuma

R2D: “We should totally do more synonyms and antonyms games, they’re really hard for
me!! This way, I can improve without any pressure from teachers...” (Kesinlikle daha
fazla es anlamli ve zit anlamlilar oyunu yapmaliyiz, bunlar benim i¢in gergekten zor!! Bu
sayede ogretmenlerden herhangi bir baski olmadan kendimi gelistirebilirim.) - Farkli
seviye etkinlik

T1D: “Aralarda bilgi kutucugu gibi boliimler verip; bahsetmek istedigi seyi daha basite
indirgeyerek ya da birka¢ kelimenin anlamini belirterek metni sunsaydi daha giizel
olabilirdi sanirim.”- Bilgi kutucuklar

T7D: “In the next activity, we can do things like memorize lines. Because repetition will
improve our reading skills.” (Bir sonraki aktivitede dizeleri ezberlemek gibi seyler
yapabiliriz. Ciinkii tekrarlar okuma becerilerimizi gelistirecektir.) — Ezber

T7D: “And I think it will be fun. We can get to know each other more by sharing our
favorite movies with our teammates.” (Ve eglenceli olacagini diigiiniiyorum. Sevdigimiz
filmleri ekip arkadaslarimizla paylasarak birbirimizi daha yakindan taniyabiliriz.) -
Kisisel paylasim

R5D: “It is beneficial for me like how it is now because I can learn from the details that
I have in the text and solve the exercises. My suggestions are to do some other activities
like it was with Antarctica.”( Su an oldugu gibi benim i¢in de faydali ¢linkli metindeki
detaylar1 dgrenip alistirmalari ¢dzebiliyorum. Onerilerim, Antarktika'da oldugu gibi
baska aktiviteler yapmak.) - Benzer etkinlikler

R6D: “We should read more or maybe create stories with informations so we will learn
and have fun at the same time.” (Daha fazla okumalry1z veya belki de bilgilerle hikayeler
olusturmaliyiz, boylece ayni anda hem 6grenip hem egleniriz.) — Kendi metnini olusturma

R1I: “I was thinking that instead of. Umm? Words. Instead of focusing on words, we
should focus on sentences as a whole. To try and connect the words together, because I
think that to yeah, learning a word as one- is OK, great vocabulary, but knowing how to
piece them all together is even more important.”- Baglam saglama

R3I: “I don’t really know what to say but. We can play more games, I know.”-
Oyunlastirma

4.1.3. eTwinning Proje Uygulamalarimn Ogrencilerin Ingilizce Konusma

Becerisine Katkisina Yonelik (")grenci Bakis Acilarma fliskin Bulgular

Konugma becerisine yonelik gerceklestirilen ilk uygulamada, her takim kendi
icinde 1igbirligi icinde ¢alisarak ortak bir {iriin oratay cikarmistir. 1. Takim,
Antarktika’da yasayan bir hayvan secip, bir penguenin yasaminin bir glinlinii onun
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goziinden anlatan bir video hazirlamigtir. Bu videoyu hazirlarken takim iiyeleri
oncelikle konusacaklar1 seyleri metne dokmiis, ardindan ses kayitlart olugturarak her

bir 6grencinin sz aldig1 bir video hazirlanmistir.

2. takim, iki kisilik ekipler halinde esleserek, iki kisiden birinin Antarktika’da
oldugunu hayal ettikleri telefon konusmasi tasarlamis ve ses kayitlariyla video

seklinde iirlinlerini ortaya ¢ikartmislardir.

3. takim, Antarktika hakkinda, konusma becerisinin kullanilmasini gerektiren
bir oyun tasarlayip bu oyunun nasil oynandigma dair yonergelerin agiklandigi bir
video hazirlamistir. Antarktika ile ilgili proje siiresince 6grendikleri yeni kelimelerle
ilgili bir taboo oyunu tasarlayan ekip tiyeleri, ses kayitlar1 yardimiyla her 6grencinin

konustugu bir video seklinde {iriinlerini olusturmustur.

Konugma becerisine yonelik bu ilk uygulamada 6grencilerin bir 6n hazirlik
yapmasina imkan vermek ve olabildigince ciimle yapilar1 ve telaffuzlarina dikkat
ederek ses kayitlar1 olusturacaklari gorevler tasarlanmigtir. Bu sekilde, cogu
Ogrencinin proje siliresince hem en ¢ok kullanmak istedikleri hem de kullanmaktan en
cok cekindiklerinin gézlemlendigi konusma becerisini konfor alanlarindan yavas
yavas c¢ikarak kullanabilecekleri bir 6grenme ortami tasarlanmasi hedeflenmistir.
Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan takip eden bes giin icerisinde d6grencilerden
uygulamaya dair goriislerini, onlara rehberlik edecek sorulara yanitlar icerecek sekilde
giinliiklerine yazip email yoluyla arastirmaciya ulastirmalar1 istenmistir. Giinliikler
hem beceriye yonelik ikinci uygulamanin gelistirilmesine rehberlik etmis, hem de
ogrencilerin  konusma becerisine yonelik gerceklestirilen ilk uygulamayi

degerlendirmelerini saglamistir.

Gelen doniitler goz 6niine alinarak tasarlanan ikinci uygulamada projeye dahil
olan biitiin 6grencilerin katilimiyla, 6grencilerin kendilerinden bahsedecekleri bir
zoom gorlismesi gergeklestirilmistir. Bu goriismede 6grenciler hoslandiklari seylerden
ve iilkelerinden bahsetmisler ve birbirlerine sorular sorarak sohbet etmislerdir. Ikinci
uygulama gerceklestirildikten sonra, 6grenciler iilkelerine gore ayrilarak odak grup
goriismeleri gergeklestirilmistir. Giinliiklerinde sadece ilk uygulamay1 degerlendiren
ogrenciler gorligmelerde beceriye yonelik her iki uygulamay1 da g6z Oniine alarak,
konusma becerisine yonelik yapilan tiim uygulamalara dair genel bir degerlendirme

yapmistir. Bu béliimde, eTwinning proje uygulamalarmin 6grencilerin Ingilizce
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konusma becerisine bilissel ve duyussal acidan katkilar1 ile uygulamalar esnasinda
karsilagilan zorluklar ve Onerilere dair 6grenci bakis agilart ayr1 basliklar halinde ele

alinmustir.

4.1.3.1. eTwinning Proje Uygulamalarnmin Ogrencilerin Ingilizce
Konusma Becerisine Bilissel A¢idan Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis

Acilarma fliskin Bulgular

Giinliik ve odak grup goriismelerinde ifade edilen 6grenci goriisleriyle, biligsel

konusma becerisi temasina iligkin olusturulan kodlar Sekil 25’te goriilmektedir.

e T

Odak Grup
Goriigmesi
Konusmay1 ayarlama Telaffuz Konusmay ayarlama etz
Konusma baglamina uyum Konusma baglamia uyum
Farkl1 aksanlar Farkli aksanlar
Ciimle kurma Dikkat yoneltme
Isbirligi Hazirlikli konugma Dili kullanma

Sekil 25. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Konusma Becerisine Bilissel
Acidan Katkisina Yonelik Kodlar

Giinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; “konusmay1
ayarlama”, “telaffuz”, “konusma baglamima uyum” ve “farkli aksanlar” kodlarinin
ortak oldugu goriilmektedir. Asagida bulgulart destekleyen bazi Ggrenci goriisleri

sunulmustur:

R1D: “T found these activities useful because they encouraged me to speak louder and
more clear, to make myself understood by everyone.” (Bu etkinlikleri faydali buldum
¢linkii beni herkes tarafindan anlasilabilmem igin daha yiiksek sesle ve daha net
konusmaya tesvik ettiler.) — Konusmay: ayarlama

TII: “Aslinda arkadaslarimin dedigi gibi telaffuzdan. Ciinkii ben de 6nce dnce 1 ilk basta
kendim okudum. Sonra bazi kelimeleri kendim sdyleyemedigimi fark ettim. Yani tam
sOylemedigimi fark ettim. Sonra ben de google'dan yardim aldim. O kelimeyi dinledim
defalarca, sonra defalarca kendimi ses kaydettim ve ses kayitlarini dinledim. Nerede
yanlis yaptigimi gordiim, onu diizeltmeye ¢alistim.”— Telaffuz
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R11I: “I think they were helpful in the fact that they helped me get used to a social setting
and to understand. Umm? Social context.”’(Sosyal bir ortama aliymama ve sosyal baglami
anlamama yardimci olduklar1 igin yardimci olduklarini diisiiniiyorum.) -Konusma
baglamina uyum

R2I: “For me it was honestly great to hear more accents because I'm having trouble with
understanding English from a person with an accent and your students have that Turkish
accent added to their English and it was quite hard for me to understand what they were
saying in the zoom call when we were at school. But it was OK and I think I have to pay
attention more and be more patient with other people when they're talking in English.”
(Benim igin daha fazla aksan duymak harikayd: ciinkii aksanli bir kisiden Ingilizce
anlamakta zorlaniyorum ve dgrencilerinizin Ingilizcelerine ilave o Tiirk aksani var ve
okuldayken yaptigimiz zoom goriismesinde ne dediklerini anlamak benim i¢in olduk¢a
zordu. Ama sorun degildi ve diger insanlarla Ingilizce konusurken daha fazla dikkat
etmem ve onlara kars1 daha sabirli olmam gerektigini diisliniiyorum.) — Farkli aksanlar

R3I: “I think I learned to be more careful when somebody speaking in English —like
understanding more.” (Sanirim biri Ingilizce konusurken daha dikkatli olmay1 6grendim
- yani daha fazla anlamak i¢in.) — Dikkat yoneltme

T8D: “Konusma becerime katkis1 oldu ¢linkii daha fazla duyarak ve anlayarak ciimle
kurmaya konugmaya basladim.” — Ciimle kurma

R2D: “My favourite activity was the ,,day in the life of a penguin” activity, as I got to
work with T6, which was really great. | adapted with her writing style and we created a
great story together. Everyone participated and the best part of it all was that I didn’t
really have to communicate that much with my teammates which was quite a lot of trouble
before.” (T6 ile ¢alismaya bagladigim igin en sevdigim aktivite “penguen hayatindaki
giin” aktivitesiydi, ki bu ger¢ekten harikaydi. Onun yazi stiline uyum sagladim ve birlikte
harika bir hikaye yarattik. Herkes katildi ve en iyi yani, takim arkadaslarimla ¢ok fazla
iletisim kurmak zorunda kalmamamdi ki bu daha énce oldukea sikintilrydi.) — Isbirligi

T8I: “Bence onun da giiclii yonii, bizi hazirlamasiyd1 yani o konusma anma hazirlamasi
bence bunun gii¢lii yoniiydi.”— Hazirlikli konusma

TSI: “Yani hocam =zaten biz “red”’in kirmizi oldugunu, renkleri, sayilari bunlari
biliyorduk ama hani énemli olan bunlar degil. Onemli olan bizim derdimizi anlatmamiz,
onemli olan o dili kullanabilmemiz. Dil ¢iinkii canli bir islevdir edebiyatta. Hocam bir de
mesela sdyle bir sey var, ortaokul da falan mesela -hepimizde bence bu vardi- hani mesela
bir ciimleyi duydugumuzda ya da okudugumuzda iste “did” diyor, iste ¢ekimleri
ayiriyorduk. Kelimeleri hesapliyorduk, anlamaya galisiyorduk ama-dinlerken de dyle
oluyordu ama artik bir zaman sonra bu pratige dokiildiikten sonra sey oluyor. Direk
duydugunu Tiirk¢e gibi anlayabiliyorsun. Bu zaten anlamamizi daha ¢ok gii¢lendiriyor
ve bence buna ¢ok katki sagladi.” — Dili kullanma

Bulgular gostermektedir ki; Ogrenciler, uygulamalarin; konusma hizin1 ve
tonunu ayarlama, konusma baglamina uygun konusma, farkli aksanlar1 anlama, ctimle
kurma, igbirligi i¢inde kendi diyaloglarini olusturma, konusulani anlamak i¢in daha
fazla dikkat gosterme, telaffuzu diizeltme, dogal bir ortamda anlik konusmaya hazir

hale gelme konularinda kendilerine katki sagladig1 goriisiindedir.

4.1.3.2. eTwinning Proje Uygulamalarimn Ogrencilerin ingilizce
Konusma Becerisine Duyussal A¢cidan Katkisina Yonelik Ogrenci Bakas

Acilarma iliskin Bulgular
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Glinliik ve odak grup goriismelerinde ifade edilen 6grenci goriisleriyle,

duyussal dinleme becerisi temasma iliskin olusturulan kodlar Sekil 26°da

goriilmektedir.
Duyussal
Konusma
/ Becerileri \A
Utangagligr agmak Ozgiiven Utangaghig asmak Ozgiiven
Duygusal bag kurmak Az kisiyle konugmak

Mecbur kalmak

Muhataptan yardim istemek

Duygusal bag kurmak

Sekil 26. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisine

Duyussal A¢idan Katkisina Yoénelik Kodlar

Glinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; “6zgiiven”,
“duygusal bag kurma” ve “utangacligl asma” kodlarinin ortak oldugu goriilmektedir.

Asagida bulgular destekleyen bazi1 6grenci goriisleri sunulmustur:

T1I: “Ben eTwinningin kesinlikle 6zglivenimi arttirdigimi diistiniiyorum. Ciinkii benim
bundan oOnce sadece bir tane Kolombiya'dan bir arkadasim vardi ve ilk sesli
konustugumuzda soyledigi hicbir seyi anlamiyordum ve her seyi benim i¢in yaziyordu.
Basit bir satrang kelimesini bile anlayamiyordum, hepsini yazmasmi istedim, c¢ok
utanmistim, konusmadan sonra oturup agladigimi hatirhiyorum yani o kadar dizi
izliyorum onlar1 anlayabiliyorsam bunu nasil anlayamadim filan diye. Ciinkii aslinda hi¢
boyle gergekten Ingilizce konusmamisim hi¢ kimseyle ama bu projede gercekten ¢ok
fazla etkilesim oldugu i¢in hani karsindakiyle anlasabildigini hissettik¢ce daha ¢ok boyle
konusasim geldi ve 6zgiivenim artt1 bence.” - Ozgiiven

R3I: “I think we all changed after a while like we all were shy because we didn't know
each other at first and... After a while we started talking more like everyone.” (Sanirim
bir siire sonra hepimiz degistik, sanki hepimiz utangagtik ¢iinkii ilk basta birbirimizi
tanimiyorduk ve... Bir siire sonra herkes gibi daha ¢ok konusmaya basladik.)-Utangag¢lig
asmak

R3I: “Because I was only with her and not too many people I felt more comfortable with
her.” (Ciinkii sadece onunlaydim ve ¢ok fazla insan yoktu, onula kendimi daha rahat
hissediyordum.) - 4z kisiyle konusmak

T4I: “Ben de mesela hani ilk defa yanimda buradaki arkadaslarim olmadan, yani yabanci
bir arkadasimla eslestim ve hani bence ben hani maruz kaldim orada. Ciinkii ingilizce
konusmak zorundayim- bence bu da hani katkida bulundu hani ikimiz de ingilizce sekilde
anlagmak zorunda kaldik.” - Mecbur kalmak
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T5I: “O arkadasima- iste sesli hani ¢eviri olsa ¢eviriden falan bakarim belki ama hani
sesli mesajda anlamiyorum, yazar misin diye rica ediyorum. Benim bagka hani iilkelerden
arkadaglarim var. Onlara da ayni1 sekilde yapiyorum bunu. O zaman o bana yaziyor zaten,
bizim o sekilde arkadasligimiz da bence biraz temel olustu ve biz sonra goriintiilii falan
da konustuk.” - Muhataptan yardim istemek

R1I: “Yeah, I really like the conversation and the fact that we sang that's a fun activity in
which we can bond.” (Evet, konugsmay1 ve sarki séylememizi gergekten ¢ok sevdim, bu
eglenceli bir aktivite, bag kurabildigimiz bir aktivite.) - Duygusal bag kurmak

Bulgulardan anlasilabilecegi gibi Ogrenciler uygulamalarin 6zgiivenlerini
artirdigina, utangagliklarii asmalarii sagladigina, digerleriyle iletisim kurmanin
yakinlagsmalarin1 sagladigina, tiim gruptan ziyade kiiclik gruplar halinde ¢alismanin
daha rahat hissetmelerini sagladifina, sadece Ingilizce konusabildikleri igin dili
kullanmaya mecbur kaldiklarma, gerektiginde muhataplarindan yardim istediklerine
ve tiim bu etkilerin konusma becerilerinin gelismesine katkida bulunduguna

inanmaktadir.

4.1.3.3. eTwinning Projesindeki Ingilizce Konusma Becerisi
Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara Yoénelik Ogrenci Bakis A¢ilarina

Iliskin Bulgular

Uygulamalar esnasinda yasanan zorluklartemasina iliskin 6grenci goriislerine

dair olusturulan kodlar Sekil 27°de goriilmektedir.

Isbirligi Telaffuz Isbirligi Konusmay1 hazirlamak

Kalabalik Duygusal bariyerler

Sekil 27. eTwinning Projesindeki Konusma Becerisi Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara

Yonelik Kodlar

Giinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; “isbirligi”
kodunun ortak oldugu goriilmektedir. Asagida bulgular1 destekleyen bazi grenci

goriigleri sunulmustur:
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R2I: “I think like I believe some of us have to be pushed. To be more open and to talk
more. And it was quite a challenge to keeping -not to keep in touch but to chat with some
teammates. Especially the Romanian ones, because the Turkish ones in my team were
great, but... We couldn't force them to do that. They wanted to join the project, so I
couldn't tell them to do work because I didn't, it didn't feel right to me.”("Bence yani
bazilarimizin itilmesi gerektigine inaniyorum. Daha agik olmak ve daha fazla konusmak
icin. Ve iletisimde kalmak degil, baz1 takim arkadaglariyla sohbet etmek oldukca zordu.
Ozellikle Rumenler, ¢iinkii takimimdaki Tiirkler harikaydi, ama... Onlar1 buna
zorlayamadik. Projeye katilmak istediler, bu ylizden onlara is yap diyemedim ¢iinkii bana
dogru gelmedi.) - Isbirligi

T4D: “Bu faaliyette zorlandigim yerler de oldu. Yapmamiz gereken diyalogun en az 3
dakika kadar olmasi gerekiyordu ve bunun i¢in diyalogumuzda uzun paragraflar da
kullanmamiz gerekti. Bu uzun paragraflar1 konusmak biraz beni zorladi ¢iinkii nasil
okundugunu bilmedigim kelimeler ya da ifadeler vardi bunlar1 sdylerken biraz zorlandim.
Onun diginda bu faaliyette cok zorlandigim bir yer olmadi.” — Telaffuz

R2I: “We had to write each like the parts for each member of the group. Because we all
had to talk, I remember T6 did the first part and I had to adapt to her paragraph and write
the second part of the text, and I think that was quite a challenge because I had to make a
connection between my paragraph and her paragraph. Umm, and. I think we did a good
job. I listened to all the audios from the other teammates and it went great.” (Grubun her
bir iiyesi igin boliimleri yazmak zorunda kaldik.. Hepimiz konusmak zorunda oldugumuz
i¢in, ilk bolimi T6'nin yaptigini hatirliyorum ve onun paragrafina uyum saglamam ve
metnin ikinci béliimiinii yazmam gerekiyordu ve bence bu olduke¢a zorlayictyd: ¢linki
paragrafim ile onun paragrafi arasinda bir baglanti kurmam gerekiyordu. Um, ve. Bence
iyi bir is ¢ikardik. Diger takim arkadaslarmin tim seslerini dinledim ve harika gegti.) —
Konusmayt hazirlamak

R2I: “I think it would have been beter if we were divided into teams because if the whole,
like we were basically 15 people in the classroom and there was a class and I think
because we talked with each other we couldn't hear. On the other.. Country, can I say the
the people from the other country as well. So... Yeah, like if we were three teams and
they were divided into three teams as well. It could have been better.”(Takimlara
ayrilsaydik daha iyi olurdu diye diisiiniiyorum ¢iinkii sinifta temelde 15 kisidik ve bir sinif
vardl ve sanirim ¢iinkii birbirimizle konustuk, duyamadik. Ote yandan.. Ulke, diger
iilkenin insanlar1 diyebilir miyim? Yani... Evet, yani biz {i¢ takim olsaydik ve onlar da ii¢
takima ayrilsaydi gibi. Daha iyi olabilirdi.) — Kalabalik

TII: “Yani zoom daha sey. Ben konusmamistim ¢iinkii asir1 heyecanliydim o zaman.
konusmadigim i¢in agir1 pisman oldum. Keske konussaydim. O sirada gercekten ¢ok
heyecanliyim, aslinda arkaya falan saklanmisti. Benim icin o yiizden ses kayd1 daha ¢ok
katk1 sagladi.” — Duygusal bariyerler

Bulgular 6grencilerin; dogru telaffuz, biitiin takim arkadaslarinin olmasi
gerektigi gibi siirece dahil olmamasi, olumsuz duygular (heyecan, korku, endise gibi),
kalabalik gruplar halinde konugma ve konusma metnini hazirlama konularinda

zorluklar yasadiklarini diistindiiklerini ortaya koymaktadir.

4.1.3.4. ingilizce Konusma Becerisi Acisindan eTwinning Proje

Uygulamalarma Yénelik Ogrenci Onerilerine Iliskin Bulgular
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Gergeklestirilen uygulamalarin nasil yapilsa daha faydali olabilecegine dair
Onerileri sorulan 6grencilerin  goriisleriyle olusturulan “Oneriler” temasina iliskin

kodlar Sekil 28’de goriilmektedir.

/ Oneriler \

1kili caligma Etkilesim Ikili galisma Etkilesim

Ogretmen destegi Tiim takimla ¢alisma Kaynagma Tum takimla ¢alisma

Sekil 28. eTwinning Projesindeki Konusma Becerisi Uygulamalarina Dair Onerilere Yonelik
Kodlar

Giinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; temaya ait
“ikili galiyma” ve “etkilesim” kodlarinin ortak oldugu goriilmektedir. Asagida bulgulari

destekleyen bazi1 6grenci goriisleri sunulmustur:

T3D: “Bence etkinlik olarak herkes yabanci bir ortakla eslesip onunla birebir goriisme
yapip kayit altina alabilirdi.” — Ikili ¢alisma

T3I: “Yani bence hani online {izerinden bir oyun tasarlamak ya da ne bileyim telefon
konusmasi degil de, yiizylize gergeklestirseydik onlari, hani bizim zoomdan yaptigimiz
kadar, daha ¢ok bence daha fazla keyif alabilirdik diye diisiiniiyorum.” - Etkilesim

R2D: “T wish everyone could open up more. I think, most of us could have colaborated
beter if someone ,,pushed” us from behind, if someone gave us the impulse to actually
want to talk to each other. It worked for me, because the teachers already did that, but for
some of them... They needed more than that.” (Keske herkes daha ¢ok acilsa. Biri bizi
arkadan “ittirse”, biri bize gerg¢ekten birbirimizle konusmak isteme diirtiisiini verseydi,
¢ogumuz daha iyi isbirligi yapabilirdik. Benim i¢in ige yaradi ¢iinkii 6gretmenler bunu
zaten yapt1 ama bazilar1 i¢in bundan daha fazlasina ihtiyaglar1 vardi.) — Ogretmen destegi

T4D: “Bir sonraki konugma etkinliginde tiim takim ¢alisarak bir etkinlik yapabiliriz.” -
Tiim takimla ¢calisma

T5I: “Hocam. Bence bu etkinligin basindan ¢ok basinda bir sey yapilmaliyd: ve herkes
birbiriyle kaynasmaliydi. Boyle bir sey yapildi m1 hatirlamiyorum ama zaten bizim temel
stkintimiz arkadaglarimin dedigi gibi bundan kaynaklandi. Yani eger basta herkes
birbiriyle kaynasaydi ve birbirlerine biraz hani tanigsaydik arkadag olabilseydik biraz
kars1 taraf da bize daha iyi yaklasabilirdi, daha ¢ok yapici yaklasabilirdi.” — Kaynasma

Bulgular incelendiginde &grencilerin; ikili ekipler halinde c¢aligma, biitiin
takimla calisma, baz1 6grencileri caligmasi i¢in daha fazla “ittirme”, daha fazla online
goriisme ile daha fazla etkilesim saglama ve uygulamalardan 6nce katilimcilarin

kaynasmasini saglama dnerilerinde bulundugu goriilmektedir.
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4.1.4. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Yazma

Becerisine Katkisina Yonelik (")grenci Bakis Acilarma fliskin Bulgular

Yazma becerisine yoOnelik gerceklestirilen uygulamalar bireysel boyutta
gergeklestirilmistir. Uygulamalardan ilkinde; 6grenciler Antarktika’da bir okul
kurduklarin1 hayal etmis ve bu hayali okulun fiziksel 6zelliklerinden, imkanlarindan,
islenen derslerden, tatillerinden, Ogrenci ve Ogretmenlerin ihtiyag duyduklar
seylerden bahsettikleri bir makale yazmalar1 istenmistir. Uygulamanin
tamamlanmasinin ardindan takip eden bes giin igerisinde 6grencilerden uygulamaya
dair goriislerini, onlara rehberlik edecek sorulara yanitlar i¢erecek sekilde glinliiklerine
yazip email yoluyla aragtirmaciya ulastirmalari istenmistir. Giinliikler hem beceriye
yonelik ikinci uygulamanin gelistirilmesine rehberlik etmis, hem de 6grencilerin
yazma becerisine yoOnelik gerceklestirilen ilk uygulamayr degerlendirmelerini

saglamigtir.

Gelen doniitler g6z Oniine alinarak tasarlanan ikinci uygulamada ise, 6grenciler
Antarktika’daki tiim buzullarin eridigini hayal ettikleri bir diinya ile ilgili korku,
macera, bilimkurgu gibi tercih ettikleri herhangi bir tiirde bir kisa hikaye yazmustir.
Ikinci uygulama gerceklestirildikten sonra, 6grenciler iilkelerine gére ayrilarak odak
grup goriismeleri gergeklestirilmistir.  Giinliiklerinde sadece ilk uygulamayi
degerlendiren 6grenciler goriismelerde beceriye yonelik her iki uygulamay1 da goz
Oniine alarak, yazma becerisine yonelik yapilan tim uygulamalara dair genel bir
degerlendirme yapmistir. Bu boliimde, eTwinning proje uygulamalarinin 6grencilerin
Ingilizce yazma becerisine bilissel ve duyussal agidan katkilari ile uygulamalar
esnasinda karsilagilan zorluklar ve Onerilere dair 6grenci bakis agilar1 ayr1 basliklar

halinde ele alinmistir.

4.1.4.1. eTwinning Proje Uygulamalarimin Ogrencilerin Ingilizce Yazma
Becerisine Bilissel A¢idan Katkisina Yonelik (")grenci Bakis Agilarina
Iliskin Bulgular

Giinliik ve odak grup goriismelerinde ifade edilen 6grenci goriisleriyle, biligsel

yazma becerisi temasina iliskin olusturulan kodlar Sekil 29°da goriilmektedir.
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Odak Grup
Goriigmesi

Aragtirma Akieilik Aragtirma Akieilik
Ceviri yapmak Dilbilgisi Ceviri yapmak Dilbilgisi
Tecriibe aktarimi Kelime bilgisi Tecriibe aktarimi Kelime bilgisi
Yonergeler Yonergeler

Igerigi dizenlemek Fikir aligverisi Igerigi diizenlemek Fikir aligverisi
Metni kurgulamak Anlagilabilirlik Dili kullanmak
Oz degerlendirme Kelimelerin yazilis1 On okuma

Sekil 29. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Yazma Becerisine Bilissel

Acidan Katkisina Yonelik Kodlar

Glinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; “aragtirma”.
“akicilik”, “ceviri yapmak”, “dilbilgisi, “tecriibe aktarimi“, “kelime bilgisi”,
“yonergeler”, “icerigi diizenlemek” ve “fikir aligverisi” kodlarmin ortak oldugu

gorilmektedir. Asagida bulgular1 destekleyen baz1 6grenci goriisleri sunulmustur:

R3I: “I learnt new informations because I had to search for somethings to make the
activities. I just find it easier to write because when you write you can think more and
search for the good words and... You have more time to think.” (Etkinlikleri yapmak i¢in
bir seyleri arastirmak zorunda kaldigim i¢in yeni bilgiler 6grendim. Yazmay1 daha kolay
buluyorum ¢iinkii yazarken daha fazla diislinebilir ve giizel kelimeleri arayabilirsin ve...
Diisiinmek i¢in daha ¢ok zamanin var.) — Arastirma

R1D: “I noticed that my teammates had a beter flow in their writing and I could easily
imagine what they were describing.” (Takim arkadaglarimin yazilarinda daha iyi bir akis
oldugunu fark ettim ve tarif ettikleri seyi kolayca hayal edebiliyordum.) - Akicilik

T10I: “Ben ikisini de sevdim ama birinciyi daha ¢ok sevdim galiba. Bize en ¢ok katkisi
da 1 metne veya kelimelere bagli kalmadan, tamamen kendi hayal glictimiizii Tiirkgeden
ingilizceye ¢evirmek oldu bence.” - Ceviri yapmak

T3D: “Bi de ciimle diizeninin nasil olmas: gerektigini 6grendim benim i¢in ciimlenin
yapisini ve yeni kelimeler 6grenmem oldu.” - Dilbilgisi

T51: “Arkadaslarimla konusurken - yabanci arkadaslarimla ingilizce konusurken kendi
climlelerimi olusturdugum i¢in onun sinavlara ve kendi climlelerimi olusturmaya katkist
oldugunu diisliniyorum.” - Tecriibe aktarimi
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R2I: “Well, I had the chance to talk them through WhatsApp and we texted and in text
messages we don't really talk that much, so through the writing tasks I think they had the
freedom to use their vocabulary skills and write something that's not just the text message-
that's more meaningful.” (Pekala, onlarla WhatsApp aracilifiyla konugma sansim oldu ve
mesajlastik ve kisa mesajlarda gergekten o kadar fazla konusmuyoruz, bu yiizden yazma
gorevleri sayesinde kelime becerilerini kullanma ve sadece metin mesaji olmayan- daha
anlamli olan bir seyler yazma ozgiirliigiine sahip olduklarini diigiiniiyorum.) - Kelime
bilgisi

R2I: “T like, it's for me. It's beter to give me the instructions so I can not... I can make it
the way it's supposed to be and not to go like talk about something else. I like. I'll be just
on the right path.” (Sevdim, bana gore. Talimatlar1 bana vermeniz daha iyi, bdylece...
Bunu olmasi gerektigi gibi yapabilirim ve baska bir sey hakkinda konusmaya ¢aligmam.
Yanisadece dogru yolda olurum.) - Yonergeler

R1I: “This activity helped me find out how to structure my texts and organise them
better.”(Bu etkinlik, metinlerimi nasil yapilandiracagimi ve onlari nasil daha iyi organize
edecegimi bulmama yardimei oldu.) - Icerigi diizenlemek

T2D: “Yazma daha ¢ok olsaydi keske ama hayal gilictimiizii kullandigimiz ¢ilinkii ben
arkadaglarimla fikir aligveriginde bulundum ve onlarin da fikirlerini 6grendim c¢ok
sevdigim bir faaliyet oldu.” - Fikir aligverisi

T2D: “Bu etkinlik ¢ok faydali cok sevdim ¢iinkii hayal kurduk ve eksiklerimizin farkina
vardik bir etkinlikten alabilecegimiz en yiiksek verimi burdan aldigimi diisiiniiyorum. Bu
gorev muhtesemdi bana gore higbir eksigi yok ¢iinkii sevmedim dedigim kisimlardan bile
eksiklerimizi gorebiliyoruz fevkalade bir etkinlik.” - Oz degerlendirme

R1D: “The strong point was that I was challenged to think about how things would fit in
the real world, even if what I wrote was fictional.” (Gii¢lii yant1, yazdiklarim kurgusal olsa
bile gercek diinyaya nasil uyacagini diistinmeye zorlanmamdu.) - Metni kurgulamak

R1I: “The strengths were that they encourage me to think about how to Express
something clearly. In words that everyone could understand.” (Giiglii yanlari, beni bir
seyi acikbir sekilde nasil ifade edecegimi diisiinmeye tesvik etmeleriydi. Herkesin
anlayabilecegi kelimelerle.) - Anlasilabilirlik

R3I: “Yes, because I had to do the activities and I had to speak and write more in English
and...” (Evet, ¢linkil etkinlikleri yapmak zorundaydim ve daha ¢ok Ingilizce konusup
yazmam gerekiyordu ve...) - Dili kullanmak

T5I: “El yazisiyla kelime yazisi da olabilir. Kelimeler bilmedigimiz kelimeler oldugu
icin. Kelimelerin yazilisi da.” - Kelimelerin yazilisi

R1I: “At some point, yes. I even read them to my mom to make sure she understood.”
(Bir noktada, evet. Anladigindan emin olmak i¢in onlar1 anneme bile okudum.) - On
okuma

Ortaya c¢ikan bulgulardan anlasilacagi iizere yazma becerisine yonelik
uygulamalar &grencilerin; yazacaklart konu ile ilgili bilgi toplamalarina, akici
yazmalarma, g¢eviri yontemini kullanmalarina, dilbilgilerini ve kelime bilgilerini
gelistirmelerine, ana dildeki yazma becerisini veya ge¢mis Ingilizce yazma
becerilerini uygulamalara (ya da tam tersi uygulamalarda kazandiklar1 yazma
tecriibesini  hayatlarina)  aktarabilmelerine, metinlerinin  giris-gelisme-sonug
boliimlerini planlamalarina, hayal gii¢lerini kullanmalarina, kelimelerin yazilisini
o0grenmelerine katki saglamistir. Ayrica 6grenciler yazma gorevinde net yonergeler

verilmesini, konudan sapmamak ve tam olarak ne yapilacagini1 anlamak i¢in gerekli ve
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faydali bulmaktadir. Yazma etkinligini ger¢eklestirirken bilgi toplama agsamasinda
bagkalarinin fikirlerini alarak veya diger katilimcilarmn metinlerini okuyarak ayni
konuyu baskalarinin nasil ele aldiklarin1 gérmenin fikir aligverigini saglamasi, yaziya
son halini verirken kendi kendine veya bir baskasina okuyarak son bir kontrolden
gecirme ve kendi eksiklerini gdzlemleme sansi yakalama da ogrenci ifadeleri

arasidadir.

4.1.4.2. eTwinning Proje Uygulamalarimin Ogrencilerin Ingilizce Yazma
Becerisine Duyussal Acidan Katkisina Yonelik (")grenci Bakis Acilarina
iliskin Bulgular

Giinlik ve odak grup goriismelerinde ifade edilen 6grenci goriisleriyle,

duyussal yazma becerisi temasina iligskin olusturulan kodlar Sekil 30’da goriilmektedir.

Duyussal Yazma

/ Becerileri \

Yazinin konusu Hayal giicii Yazinin konusu Hayal giici

Kendini agma ¢abas1 Kendini ifade etme

Kendinin farkina varmak

Sekil 30. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Yazma Becerisine Duyussal
Acidan Katkisina Yonelik Kodlar

Giinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; “yazinin
konusu”, ve “hayal giicii” kodlarinin ortak oldugu goriilmektedir. Asagida bulgulari

destekleyen bazi 6grenci goriisleri sunulmustur:

T4D: “Ben bu etkinlikleri sevdim cunku etkinliklerin konusu bence dikkat cekici ve
eglenceliydi. Kendimiz bi okul kurduk bu bizim yazma istegimizi daha da arttirdi.”-
Yazimin konusu

R2I: “That has to be written so. I found it cool that I could incorporate my dream school
in Antarctica and -make it fit the standards there.” (Bunun yazilmasi gerekiyor, yani.
Hayalimdeki okulu Antarktika'ya dahil edip oradaki standartlara uygun hale getirmeyi
harika buldum.” - Hayal giicii
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T9D: “Katkis1 oldu ben ilk defa bir metni sadece baz1 kelimelerin ingilizcesi ne baktim
bide sadece bir ciimlenin nasil kurulmasi gerektigine baktim. Yazabildigimi goérdim.” -
Kendinin farkina varmak

R2D: “T think everyone tried to ,,go a level higher”. By that, I mean everyone wanted to
outdo themselves and use more difficult words to make their articles and stories sound
better.”(Sanirim herkes “bir iist seviyeye ¢ikmaya” caligti. Bununla demek istedigim,
herkes kendini agmak istedi ve makalelerini ve hikayelerini daha iyi hale getirmek igin
daha zor kelimeler kullandi.) - Kendini asma ¢abasi

T3I: “Bence etkinlik yaptik¢a birbirimize daha ¢ok 1sindigimizi diisiiniiyorum. Yani
yakin oldugumuz i¢in mesela daha degisik ciimleler kursak bile bizim ne demek
istedigimizi anladig: i¢in rahattik. Hani korkmuyorduk sunu sunu yazarsam anlamaz mi1
tarz1. Bence bunu gelistirdigini diisiiniiyorum.”- Kendini ifade etme

Bulgulardan anlagilacagi tizere Ogrenciler; konu baghgmnin ilgilerini
cekmesinin daha istekli yazmalarmi veya konuya karsi daha duyarli olmalarini
sagladigini, hayal giiciinii kullanmanin etkinligi yapmay1 keyifli hale getirdigini,
aslinda yazabildiklerini fark ettiklerini, daha zor kelimeler kullanarak yazdiklarinin
daha iyi olmasina calistiklarini, eskisine kiyasla kendilerini daha rahat ifade

edebildiklerini diistinmektedir.

4.1.4.3. eTwinning Projesindeki Ingilizce @ Yazma  Becerisi
Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara Yonelik (")grenci Bakis Acilarmma

Iliskin Bulgular

Uygulamalar esnasinda yasanan zorluklartemasina iliskin 68renci goriislerine

dair olusturulan kodlar Sekil 31°de goriilmektedir.

Zorluklar

N e

Kelime bilgisi Yazma Dilbilgisi Pratik
Sekil 31. eTwinning Projesindeki Yazma Becerisi Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara
Yonelik Kodlar
Sekil 31°deki kodlar1 destekleyen bazi 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:

T4D: “Bazi cumleleri kurmakta, ifadeleri baglamakta zorlandim. Baz1 yerlerde hatalarim
oldu tekrar yazdigim boliimler oldu.” — Yazma
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T10D: “There were many words I didn't know.” (Bilmedigim ¢ok fazla kelime vardi.)-
Kelime bilgisi

R3I: “I find difficult that I have to remember all those... Perfect tense... Like I know
them really well in Romanian but in English... It is like challenging because I don't really
speak in English very much and don't write very much in English, so I have to think a
little before 1 write or speak.” (Tiim bu seyleri hatirlamakta zorlantyorum... Perfect
Tense... Yani onlar1 Rumence’de ¢ok iyi biliyorum ama Ingilizce’de... Zorlayici ¢iinkii
gercekten cok fazla Ingilizce konusmuyorum ve ¢ok fazla ingilizce yazmiyorum, bu
yiizden yazmadan veya konugmadan 6nce biraz diislinmem gerekiyor.) — Dilbilgisi

R2I: “Well in my free time I usually write stories in English and Romanian, but it was
quite hard for me to find my words because at that time because of the exams, I couldn't
really write stories that much so. At that time I remembered that I didn't write for a long
time, so it was hard for me to think in English. Uhh because when you think you think in
your mother language and... When writing stories, I have to switch between English and
Romanian and it was quite hard for me at that time. I can say so it wasn't really that much
of a challenge, just adapting to the to writing after a while. I think.” (Bos zamanlarimda
genellikle Ingilizce ve Rumence hikayeler yazarim ama kelimeleri bulmak benim igin
olduk¢a zordu ¢iinkii o zamanlar sinavlar nedeniyle o kadar ¢ok hikaye yazamiyordum.
O zamanlar uzun zamandir yazmadigimi hatirladim, bu yiizden Ingilizce diisiinmek
benim i¢in zordu. Ahh ¢iinkii anadilinizde diisiindiigliniizii diistindiigiintizde ve... Hikaye
yazarken Ingilizce ve Rumence arasinda gecis yapmak zorunda kaltyorum ve o zamanlar
benim i¢in olduk¢a zordu. Aslinda o kadar da zor bir sey olmadigint séyleyebilirim, bir
siire sonra yazmaya adapte oldum. Bence.) - Pratik

Bulgular gostermektedir ki; uygun kelime ve dilbilgisi yapilar1 kullanilarak
uygun tislupla yazmak, yeterince kelime bilmemek, dogru zamanlar1 (tense) dogru
sekilde kullanmakve yazma becerisinin ¢ok sik kullanilan bir beceri olmadigindan
uzun siire kullanilmadiginda yeniden yazmaya adapte olmak 6grenciler i¢in zorlayict

olmustur.

4.1.4.4. Ingilizce Yazma Becerisi Acisindan eTwinning Proje

Uygulamalaria Yoénelik Ogrenci Onerilerine iliskin Bulgular

Gergeklestirilen uygulamalarin nasil yapilsa daha faydali olabilecegine dair
Onerileri sorulan 6grencilerin  goriisleriyle olusturulan “Oneriler” temasina iliskin

kodlar Sekil 32’de goriilmektedir.
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Elestirel yazma Isbirlik¢i yazma Elestirel yazma Isbirlik¢i yazma
Bireysel cahsma Hﬂs\ayg yazma Uygulama sonrasi etkinlik
Konu se¢iminde 6zgirlik Déniit Farkl1 yaklagim

Sekil 32. eTwinning Projesindeki Yazma Becerisi Uygulamalarina Dair Onerilere Yonelik
Kodlar

Glinliiklerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilerde; temaya ait
“elestirel yazma” ve “igbirlik¢i yazma” kodlarmin ortak oldugu goriilmektedir.

Asagida bulgulan destekleyen bazi1 6grenci goriisleri sunulmustur:

R1I: “T feel like the creative writing aspect of it was really nice. However, I feel like.
Even though many students know how to write creatively like fiction, I feel as if. Not
enough accent is put on the argumentative part of writing, like saying your opinion. I feel
like that matters very much in real life, at the interviews or... Tell us your opinion about
the effects of climate change of climate change in our world. Something simple like that.
Simple something on the subject such as that.” (Yaratic1 yazma yoniiniin gergekten giizel
oldugunu hissediyorum. Ancak, sanki. Birgok 6grenci kurgu gibi yaratici bir sekilde
yazmay1 bilse de, ben sanki. Fikrinizi sdylemek gibi, yazinin tartismaci kismina yeterince
vurgu yapilmadigini hissediyorum. Bunun gergek hayatta ¢ok onemli oldugunu
hissediyorum, réportajlarda veya... iklim degisikliginindiinyanmzdaki etkileri hakkinda
bize fikirlerinizi séyleyin. Bunun gibi basit bir sey. Konuyla ilgili basit bir sey bunun
gibi.) - Elestirel yazma

T10: “Soyle de olabilirdi, takimimla beraberlik olursa 1 kisi baglardi, digeri devam ettirdi.
Bu sekilde de olabilirdi.” - Isbirlikei yazma

T2D: “Ben bireysel etkinliklerin bana daha ¢ok sey kattigini diisiinliyorum.” - Bireysel
calisma

T6D: “Bir sonraki gérevde bir hikaye yazabiliriz bence.” - Hikaye yazma

TI9D: “Yazma becerinin gelismesi i¢in Antartika hakkinda hangi konuyu istersek o
konuyu tamamen biz kurgulayip yazsam bence daha etkili olur. Ciinkii biz konuyu falan
belirlersek daha 6zgiir olucaz ve daha rahat g¢evirebilecegime inaniyorum.” - Konu
seciminde ozgiirliik

T5I: “Hocam belki sey de olabilirdi, pek emin degilim ama hani biz sarki yapmustik iste
ondan sonra da sey yapmustik sarkiy1 doldurma etkinligi oyunu yapmustik. iste o takim
halindeydi mesela -yine takim halinde yapip 1 takim mesela 1 hikaye olusturup ayni
zamanda da o hikayeyle ilgili sorular yapsaydi, biz onlar1 cevaplasaydik. Hem herkes
herkesin hikayesini okumus olurdu. Bence o zaman hem biraz da writinge de giderdi o
zaman.” - Uygulama sonrasi etkinlik
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R2I: “As I said, I like getting feedback from others, and I thought that it would be pretty
cool if someone would read our articles or stories and say well, I wanted you to add more
to that paragraph for you could have written a bit longer. Or you could have explained
more what you wanted to say.” (Dedigim gibi, baskalarindan geri bildirim almay1
seviyorum ve birinin makalelerimizi veya hikayelerimizi okuyup pekala, biraz daha uzun
yazabilirdin, o paragrafa daha fazlasini eklemeni isterdim ya da sdylemek istedigini daha
fazla agiklayabilirdin demesinin ¢ok giizel olacagini diisiindiim.) - Déniit

T1I: “Ben de iste dedigim gibi birinci yazdigimiz yazida 1 tanitim yapmak daha zordu.
Belki o hani okul vardi- hani o okulu biz yine kendimiz olusturabilirdik. Belki o okuldaki
Ogrencinin goziinden 1 giinii giinliige yazarmis gibi 1 sekilde anlatsaydik bence daha
eglenceli olabilirdi.” - Farklr yaklagim

Bulgulardan anlagilacag: iizere 6grencilerin yazma becerisine yonelik proje
uygulamalarina iliskin Onerileri; elestirel yazmaya 6nem verilmesi, bireysel etkinlik
yapilmasi, biitiin takimin birlikte bir yazi yazmasi, hikayeyazma, konu se¢iminin
Ogrenci tarafindan yapilmasi, uygulama sonrasi etkinlik yapilmasi, katilimcilarin

birbirine doniit vermesi ve farkli yaklagimlarin denenmesi olarak listelenebilir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baslik altinda; eTwinning proje uygulamalarmin dgrencilerin Ingilizce dort
dil becerisine katkisina yonelik 6grenci bakis acilarinda, iilkelere gore farklilik ve
benzerliklerin neler olduguna iliskin bulgular sunulacaktir. Bu kapsamda, ilk alt
probleme ait verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular iilkelere gore ayrilmis ve
karsilastirmasi yapilmistir. Karsilastirma sonucunda Romanya ve Tiirkiye agisindan tiim

temalara yonelik benzerlik ve farkliliklar tizerinde durulmustur.

4.2.1. eTwinning Proje Uygulamalarmin Ogrencilerin Ingilizce Dinleme
Becerisine Katkisina Yonelik (“)grenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore
Farklihk ve Benzerliklere iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, eTwinning proje uygulamalarmim 6grencilerin Ingilizce
dinleme becerisine katkisina yonelik 6grenci bakis acilarindaki tilkelere gore farklilik

ve benzerlikler, belirlenen dort tema alt basligi altinda ele alinacaktir.
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4.2.1.1. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Dinleme
Becerisine Bilissel A¢cidan Katkisina Yonelik (")grenci Bakis Acilarinda
Ulkelere Gore Farkhlik ve Benzerliklere Iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke Ogrencileri icin
uygulamalarin dinleme becerisine biligsel agidan katkisina yonelik ortak olan ve farklilik

gosteren bakis acilan Sekil 33°te gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Etkinlik cesitliligi
Farkli aksanlar

Kelime bilgisi Duydugunu yazabilme

Dinledigini anlama
Dikkat yoneltme
Isbirlikci ¢alisma

Seviyeye uygunluk
Pekistirme
Tekrar dinleme

Sorularla ¢aligma Dile maruz kalma

Telaffuz Miizik
Ilgi cekici konu Altyazi
Gorsellestirme

Oyunlastirma
Cikarim yapma

Sekil 33. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Dinleme Becerisine Bilissel
Acidan Katkisina Yonelik Ulkelere Gore Ogrenci Bakis Ac¢ilarinda Ulkelere Gore Farkhhk ve
Benzerlikler

Bulgular, iilkeler arasindaki ortak bakis agilarinin farkli bakis acilarindan daha
fazla oldugunu gostermektedir. Her iki iilke 6grencileri de, yapilan uygulamalarin
kelime bilgisi, dinledigini anlama, dikkat yoneltme, isbirlik¢i calisma, sorularla
caligma, telaffuz, ¢ikarim yapma alanlarinda kendilerine katki sagladigini ifade
etmistir. Ogrencilere géredinleme metninin konusunun ilgi ¢ekici olmast ile gorsel ve

oyun kullanilmasi, uygulamalarin etkili olmasini saglamistir.

Temaya yonelik Romanya’ya ait veriler, Rumen 6grencilerin etkinlik ¢esitliligi
olmasimi ve farkli aksanlar duymay1 dinleme becerilerine katki sunan etmenler olarak
degerlendirdiklerini gostermektedir. Tiirk &grenciler ise, uygulamalarin seviyeye
uygun olmasinin, miizik ve altyazi kullanilmasinin, metinleri tekrar dinleyebilmenin

ve gerek uygulamalarla gerek online goriismelerle Ingilizce dinleme yaparak dile
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maruz kalmanin; duydugunu yazabilme ve uygulama sonrasi etkinliklerle anladigini

pekistirme konularinda dinleme becerilerine katki sagladigini ifade etmistir.

4.2.1.2.eTwinning Proje Uygulamalarimin Ogrencilerin Ingilizce Dinleme
Becerisine Duyussal Acidan Katkisina Yonelik (")grenci Bakis Acilarinda
Ulkelere Gore Farklihk ve Benzerliklere Iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke Ogrencileri icin
uygulamalarin dinleme becerisine duyussal agidan katkisina yonelik ortak olan ve farklilik

gosteren bakis agilart Sekil 34’te gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Motivasyon
Olumsuz duygularin kontrolii

Ilgi cekici konu
Tletisim

Sekil 34. eTwinning Proje Uygulamalarmin Ogrencilerin ingilizce Dinleme Becerisine Duyussal
Acidan Katkisia Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore Farklihk ve Benzerlikler

Bulgular, iilkeler arasindaki ortak bakis agilarinin farkli bakis agilarindan daha

fazla oldugunu gostermektedir. Her iki iilke dgrencileri de, yapilan uygulamalarin,

motivasyon, olumsuz duygular1 kontrol etme alanlarinda kendilerine katki sagladigini

ifade etmistir. Ogrencilere gore dinleme metni konusunun ilgi ¢ekici olmas ile proje

ortaklartyla iletisim kurmalari, uygulamalarin etkili olmasini saglamistir.

Temaya yonelik farkli bakis agilari; Rumen 6grenciler tarafindan odak grup

goriigmesinde belirtilen, uygulamalarin 6grencilerin dinleme becerilerine yonelik
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“isbirligi”igerisinde ¢aligma becerilerini gelistirmesi ve Tiirk 6grencilerin vurguladig

Ozgliven kazanmadir.

4.2.1.3. eTwinning Projesindeki Ingilizce Dinleme Becerisi
Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara Yonelik (")grenci Bakis A¢ilarinda

Ulkelere Gore Farklihk ve Benzerliklere Iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke 6grencileri i¢in
uygulamalarda yasanan zorluklara yonelik ortak olan ve farklilik gésteren bakis agilari

Sekil 35°te gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Hatirlama
Agir bilgi

Farkli aksanlar

Takim ici iletisim Kendini ifade etme

isbirligi Utangaclik
Dinlemenin hizi

Alakasiz uygulama
Anlama
Kelime bilgisi

Kelime gorselleri
Seviye
Hazirlik caligmalar

Sekil 35. eTwinning Projesindeki Ingilizce Dinleme Becerisi Uygulamalarinda Yasanan
Zorluklara Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore Farkhhk ve Benzerlikler
Bulgular, iilkeler arasindaki farkli bakis acilarinin ortak bakis agilarindan daha
fazla oldugunu gostermektedir. Her iki iilke 6grencileri de, yapilan uygulamalarda
takim igi iletisim ve isbirliginin istenilen diizeyde saglanamamasi, dinleme becerisine
katki sunmayan veyahedeflenen kazanimla alakasiz uygulamanin olmasi, dinlemenin
anlagilamamasi ve kelibe bilgisinin yetersiz kalmasi noktalarida zorluklar yasandigini

ifade etmistir.

Temaya yonelik Romanya’ya ait veriler, Rumen 6grencilerin uygulama 6ncesi
etkinlikte veya uygulama esnasinda verilen bilgileri sonraki boliimlerde hatirlamada
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zorluk yasadiklarini, kisithh zamanda ¢ok fazla bilgi verilmesinin ve farkli aksanlari
anlamanin uygulamalarda zorlanmalarma sebep olduklarini gostermektedir. Tiirk
Ogrenciler ise, online goriismelerde akranlarini dinledikten sonra karsilik verirken
kendilerini ifade etme, utangaclik, dinleme kaydinin hizli olmasi, uygulamalarda
verilen gorsellerin yeterince agik olmamasi, seviyelerinin iistiinde dinleme metinleri
kullanilmast ve bazi takimlarin ¢iktilarindaki uygulama oncesi etkinliklerde yeterli

kelime verilmemesi sebebiyle zorlandiklarini ifade etmistir.

4.2.1.4. Ingilizce Dinleme Becerisi Acisindan eTwinning Proje
Uygulamalarma Yénelik Ogrenci Onerilerinde Ulkelere Gore Farkhlik ve

Benzerliklere iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke Ogrencileri
tarafindan uygulamalarailiskin yapilan onerilere yonelik ortak ve farklibakis agilar

Sekil 36’da gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Diyaloglu etkinlik Baglam saglama
Igbirligi Kaynagma
Farkl1 aksanlar Daha fazla goriisme
Uzerine konugma Daha fazla etkinlik

Daha zorlayici etkinlikler

Sekil 36. ingilizce Dinleme Becerisi Acisindan eTwinning Proje Uygulamalarina Yonelik

Ogrenci Onerilerinde Ulkelere Gore Farkhlik ve Benzerlikler

Bulgular, iilkeler arasindaki farkli bakis agilarinin ortak bakis agilarindan daha
fazla oldugunu gdstermektedir. Her iki iilke 6grencileri de yapilan uygulamalarda

diyalog igeren etkinliklerin kullanimu, isbirligi, daha fazla online goriisme yapilarak
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yabanci ortaklarla etkilesime gegme ve beceriye yonelik daha fazla etkinlik yapma

onerilerinde bulunmustur.

Temaya yonelik Romanya’ya ait verilere gore Rumen oOgrenciler farkli
aksanlar1 iceren uygulamalar yapilmasi, dinleme metinlerinin iizerine konusularak ne
kadar anlasildiginin goriilmesi, daha zorlayici etkinlikler yapilmasi Onerilerinde
bulunmustur. Tirk 6grenciler ise uygulamalardaki kelimelerin bagimsiz degil bir
baglam i¢inde sunulmasini ve katilimcilarin gorevlerini sahiplenip yerine getirmeleri

icin takim arkadaslariyla kaynasacaklari etkinlikler diizenlenmesini 6nermistir.

4.2.2. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Okuma
Becerisine Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore

Farklihk ve Benzerliklere Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, eTwinning proje uygulamalariin dgrencilerin Ingilizce
okuma becerisine katkisina yonelik 6grenci bakis agilarindaki iilkelere gore farklilik

ve benzerlikler, belirlenen dort tema alt baghigi altinda ele alinacaktir.

4.2.2.1. eTwinning Proje Uygulamalarimin Ogrencilerin Ingilizce Okuma
Becerisine Bilissel A¢cidan Katkisina Yonelik (")grenci Bakis Acilarinda
Ulkelere Gore Farkhlik ve Benzerliklere Iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke dgrencileri igin
uygulamalarin okuma becerisine bilissel agidan katkisina yonelik ortak olan ve

farklilik gosteren bakis agilart Sekil 37°de gosterilmistir:
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ROMANYA TURKIYE
Kelime bilgisi
Telaffuz
Arastirma
Cikarim yapma
Oz degerlendirme
Dikkat yoneltme

Oyunlagtirma

Okuma hizi
Dilbilgisi
Gorsellestirme
Metnin akigini takip

Sozciikler arast anlam iligkileri

Tekrar okuma Ayrintilar i¢in okuma

Okudugunu anlama Ogrenci merkezli
Isbirligi
Doniit

Sekil 37. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Okuma Becerisine Bilissel
Acidan Katkisma Yonelik Ulkelere Gore Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore Farkhlik ve
Benzerlikler

Bulgular, iilkeler arasindaki ortak bakis agilarinin farkli bakis agilarindan daha
fazla oldugunu gostermektedir. Her iki iilke 6grencileri de yapilan uygulamalarin
kelime bilgisi, telaffuz, arastirma, ¢ikarim yapma, 6z degerlendirme, dikkat yoneltme,
sozcukler arasi anlam iliskilerini anlama, okudugunu anlama ve isbirligi yapma
noktalarinda kendilerine katki sagladigimi ifade etmis; metni tekrar tekrar okuma,
okullarda uygulanandan daha farkli etkinliklerle ¢calisma ve online etkinliklerin aninda
doniit vererek yanliglar1 gostermesi faktorlerinin, uygulamalarin faydali olmasinda

etkili oldugunu belirtmistir.

Temaya yonelik Rumen o6grencilerden elde edilen veriler gdstermistir ki,
ogrenciler uygulamalar sayesinde pratik yaparak dili baglam i¢inde kullanma firsat1
yakalamistir.  Tiirk  Ogrencilerden elde edilen veriler; uygulamalarin
oyunlastirilmasinin, gorsel kullannominin ve c¢alismalarin 6grenciler tarafindan
gergeklestirilip  Urlinler ortaya ¢ikarilmasinin  becerilerden  faydalanmayi
kolaylastirdigin1 ve Ogrencilerin okuma hizinin artmasma, metin akismi takip
edebilme becerilerinin gelismesine, ayrmtilar i¢in okuma (scanning) teknigini

kullanmalarina katki sagladigini géstermektedir.
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4.2.2.2. eTwinning Proje Uygulamalarimin Ogrencilerin Ingilizce Okuma
Becerisine Duyussal Acidan Katkisina Yonelik (")grenci Bakis Acilarinda
Ulkelere Gore Farkhlik ve Benzerliklere Iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke Ogrencileri icin
uygulamalarin okuma becerisine duyussal agidan katkisina yonelik ortak olan ve farklilik

gosteren bakis acilar Sekil 38’de gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Ilgi ¢ekici konu Ozgiiven

Ogrenci merkezli Onyargiy1 kiran
Etkinlik cesitliligi

Sekil 38. eTwinningProje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Okuma Becerisine Duyussal
Acidan Katkisia Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore Farklihk ve Benzerlikler

Bulgular, iilkeler arasindaki farkli bakis acilarinin ortak bakis acgilarindan daha

fazla oldugunu gostermektedir. Her iki iilke 6grencileri de, yapilan uygulamalarin ilgi

cekici bir konuya sahip olmasinin ve dgrenci merkezli gerceklesmesinin Ingilizce

okuma becerilerine katki sagladigini ifade etmistir.

Temaya yonelik Rumen 6grenciler tarafindan ifade dilen goriis, oyunlastirma
kullanilmasinin uygulamalar1 daha cazip hale getirdigi yoniindedir. Tiirk 6grencilere
gore ise uygulamalar 6zgilivenlerinin gelismesine ve okumanin sikici bir etkinlik
olduguna dair Onyargilarmin kirilmasma hizmet etmistir. Etkinlik c¢esitliliginin

saglanmasi da uygulamalin keyifle yapilmasina sebep olmustur.
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4.2.2.3. eTwinning Projesindeki Ingilizce @~ Okuma  Becerisi
Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara Yonelik (")grenci Bakis A¢ilarinda

Ulkelere Gore Farkhilik ve Benzerliklere iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke 6grencileri igin
uygulamalarda yasanan zorluklara yonelik ortak olan ve farklilik gosteren bakis agilari

Sekil 39°da gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Kafa karistiric Bilinmeyen kelime Uzunluk ve detay

Hatirlama Secim yapma Bilimsel metin

Sekil 39. eTwinning Projesindeki Ingilizce Okuma Becerisi Uygulamalarinda Yasanan
Zorluklara Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore Farkhhk ve Benzerlikler
Bulgular, iilkeler arasindaki farkli bakis acilarinin ortak bakis agilarindan daha
fazla oldugunu gostermektedir. Her iki lilke 6grencileri de, bilinmeyen kelimeler ve
kelimelerin metindeki anlamlarini veren esanlamli s6zciigii bulma veya uygun okuma

metni gibi se¢im yapma konularinda zorlandiklarini ifade etmistir.

Rumen 6grencilerin temaya yonelik goriisleri, baz1 boliimlerin kendi i¢inde
celistigi i¢cin kafa karistiric1 oldugu ve bazi kelimeleri hatirlamanin zor oldugu
seklindedir. Tiirk 6grencilere gore ise uzun metinleri detaylar1 iggin okumak ve

metinlerin bilimsel olmas1 zorlayici olmustur.
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4.2.2.4. Ingilizce Dinleme Becerisi Aqisindan eTwinning Proje
Uygulamalarma Yénelik Ogrenci Onerilerinde Ulkelere Gore Farkhlik ve

Benzerliklere iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke Ogrencileri
tarafindan uygulamalarailiskin yapilan 6nerilere yonelik ortak ve farkli bakis agilar

Sekil 40°ta gosterilmistir:

TURKIYE

ROMANYA

Soru-cevap
Bilgi kutucuklar1
Ezber

Kisisel paylagim

Ozetleme

Benzer etkinlikler Farkli seviye etkinlik

Bagkasina okuma
Baglam saglama

Kendi metninin olusturma

Oyunlagtirma

Sekil 40. Ingilizce Okuma Becerisi A¢isindan eTwinning Proje Uygulamalarina Yénelik Ogrenci

Onerilerinde Ulkelere Gore Farkliik ve Benzerlikler

Bulgular, iilkeler arasindaki farkli bakis acilarinin ortak bakis agilarindan daha
fazla oldugunu gostermektedir. Her iki iilke 68rencileri de, farkli seviyede etkinlikler

yapilmas1 ve kendi metnini tiyatro, poster veya hikayetarzinda olusturmay1 6nermistir.

Rumen ogrencilerin temaya yonelik gorlisleri, okunan metnin kendi
climleleriyle ifade edilerek 6zetlenmesi, daha fazla bu uygulamadakine benzer etkinlik
yapilmasi, metinlerin online goriismelerde takim arkadagslarina okunmasi, kelimelerin
bagimsiz bir sekilde degil bir baglam i¢inde verilmesi ve oyunlara entegre edilmis
etkinlikler yapilmasi yoniindedir. Tiirk 6grencilerin Onerileri ise okuma parcalariyla
ilgili soru-cevap etkinliklerinin yapilmasi, metin i¢indeki bilinmeyen kelimelerin

metnin akiginda bilgi kutucuklariyda sunulmasi, bir metnin ezberlenerek okunmasi ve
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kisisel zevkler hakkinda paylasimlarla proje ortaklarinin birbirini daha yakindan

tanimasini igermektedir.

4.2.3. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Konusma
Becerisine Katkisina Yonelik (“)grenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore
Farklihk ve Benzerliklere iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, eTwinning proje uygulamalarmim 6grencilerin Ingilizce
konusma becerisine katkisina yonelik 6grenci bakis agilarindaki tilkelere gore farklilik

ve benzerlikler, belirlenen dort tema alt bashigi altinda ele alinacaktir.

4.2.3.1. eTwinning Proje Uygulamalarimn Ogrencilerin Ingilizce
Konusma Becerisine Bilissel A¢idan Katkisina Yénelik Ogrenci Bakis

Acilarinda Ulkelere Gore Farklihk ve Benzerliklere Iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke 6grencileri igin
uygulamalarin konugma becerisine biligsel agidan katkisina yonelik ortak olan ve

farklilik gosteren bakis agilar1 Sekil 41°de gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Ciimle kurma
Konusmann baglamma uyum \ .. 441, konusma
Dikkat y(ineltme Telaffuz
Konugmay1 ayarlama

Farkli aksanlar

isbirligi

Dili kullanma

Sekil 41. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Konusma Becerisine Bilissel
Acidan Katkisina Yonelik Ulkelere Gore Ogrenci Bakis Ac¢ilarinda Ulkelere Gore Farkhhk ve

Benzerlikler
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Bulgular, iilkeler arasindaki ortak bakis agilarinin farkli bakis acilarindan daha
fazla oldugunu gostermektedir. Her iki iilke 6grencileri de gerceklestirilen proje
uygulamalarinin; konusma baglamima uygun konugsma, konusurken karsisindakini
anlamak i¢in daha fazla dikkat gosterme, konugmanin hizi ve tonu gibi unsurlari
dinleyene gore ayarlama, farkli aksanlar1 anlama, isbirligi i¢inde kendi diyaloglarini
olusturma ve dili gercek hayatta belli bir amag i¢in kullanma agilarindan kendilerine

katki sagladigini ifade etmistir.

Rumen 6grencilerin temaya yonelik farkli bir goriisleri bulunmazken, Tiirk
Ogrencileryapilan uygulamalar sonucu ciimle kurma konusunda gelistiklerini,
hazirlikli  konusma uygulamasinin kendilerini dogal bir ortamda hazirliksiz
konusmaya hazirladigini ve telaffuzlarini gelistirmek i¢in taklit etme, tekrar etme gibi

teknikler kullanarak ilerleme kaydettiklerini belirtmistir.

4.2.3.2. eTwinning Proje Uygulamalarimn Ogrencilerin Ingilizce
Konusma Becerisine Duyussal Ac¢idan Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis

Acilarinda Ulkelere Gore Farklihk ve Benzerliklere iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke dgrencileri igin
uygulamalarin konusma becerisine duyussal agidan katkisina yonelik ortak olan ve

farklilik gosteren bakis agilar1 Sekil 42°de gosterilmistir

ROMANYA TURKIYE

Utangac¢hgr agsmak Mecbur kalmak
Ozgiiven Muhataptan yardim istemek

Duygusal bag kurmak

Sekil 42. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisine
Duyussal Acidan Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore Farkhhk ve

Benzerlikler
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Bulgular iilkeler arasindaki ortak bakis acilarinin utangachigi asmak, 6zgiiven
kazanmak ve projede birlikte calisilan akranlarla duygusal bag kurmak oldugunu

gostermektedir.

Rumen o6grenciler farkli bir bakis agisi olarak, az kisiyle konusmanin
kendilerini daha rahat hissetmelerini sagladigin1 ve daha rahat iletisim kurabildiklerini
ifade etmislerdir. Tiirk &grenciler takim arkadaslariyla sadece Ingilizce iletisim
kurabildiklerini, baska bir ¢dziim olmadig1 i¢in Ingilizce konusmaya mecbur
kaldiklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica, uygulamalar esnasinda takim arkadaslarindan
yardim isteyerek anlasabildiklerini, anlamadiklar1 konugmalar1 arkadaglarindan
yazmalarmi rica ederek, tekrar etmelerini ya da agiklamalarini rica ederek iletisim

kurabildiklerini belirtmislerdir.

4.2.3.3. eTwinning Projesindeki Ingilizce Konusma Becerisi
Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara Yonelik (")grenci Bakis A¢ilarinda

Ulkelere Gore Farkhlik ve Benzerliklere iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke 6grencileri i¢in
uygulamalarda yasanan zorluklara yonelik ortak olan ve farklilik gosteren bakis agilari

Sekil 43’te gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Isbirligi

Konugmay1 hazirlamak
Duygusal bariyerler

Sekil 43. eTwinning Projesindeki ingilizce Konusma Becerisi Uygulamalarinda Yasanan

Zorluklara Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore Farkhhk ve Benzerlikler
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Bulgular, iilkeler arasindaki ortak bakis agilarinin farkli bakis agilarindan fazla
oldugunu gostermektedir. Her iki iilke 6grencileri de takim arkadaslariyla yeterince
isbirligi i¢cinde ¢alisamama, konusma metnini hazirlama, konusma 6ncesi ve esnasinda
yasadiklar1 heyecan, korku v.b. duygular sebebiyle gibi konularda zorluk yasadiklarini

ifade etmislerdir.

Farkli bir bakis acist olarak, Rumen 0Ogrencilerkonugsma uygulamasinin
kalabalik bir grupla gergeklestirilmesinin zor olduguna deginirken. Tiirk 6grenciler

kelimeleri dogru telaffuz etmenin kendileri i¢in zorlayici oldugunu belirtmislerdir.

4.2.3.4. Ingilizce Konusma Becerisi Acisindan eTwinning Proje
Uygulamalaria Yénelik Ogrenci Onerilerinde Ulkelere Gore Farklihk ve

Benzerliklere iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke Ogrencileri
tarafindan uygulamalarailiskin yapilan 6nerilere yonelik ortak ve farkli bakis agilar

Sekil 44°te gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Ogretmen destegi Ikili caligma
Tiim takimla ¢alisma

Kaynasma

Sekil 44. Ingilizce Konusma Becerisi Acisindan eTwinning Proje Uygulamalarina Yénelik

Ogrenci Onerilerinde Ulkelere Gore Farkhlik ve Benzerlikler
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Bulgular, iilkeler arasindaki farkli bakis acilarinin ortak bakis acgilarindan daha
fazla oldugunu gostermektedir. Her iki iilke 6grencileri de, uygulamalarin daha faydali

ve eglenceli olmasi i¢in daha fazla ylizyiize etkilesimli etkinlik yapmay1 6nermistir.

Rumen o6grenciler; bazi Ogrencilerin gorevlerini yerine getirmeleri i¢in
Ogretmenleri tarafindan biraz daha fazla “itilmeye”(tesvik edilmeye) ihtiyag
duydugunu belirterek daha fazla Ogretmen destegi olmasini Onermistir. Tiirk
ogrencilerden bazilar iki kisilik ekipler halinde ¢calismanin konusma becerisine daha
fazla katki saglayacagini belirtirken bazilar1 biitiin takim tiyelerinin dahiloldugu ve
herkesin konusacag etkinler yapilmasini 6nermistir. Tiirk 6grencilerin konuya iliskin
bir diger Onerisi de etkinlige baglamadan 6nce herkesin kaynasmasi ve birbirini daha
yakindan taniyip bag kurmasi i¢in etkinlikler yapilmasi yoniinde olmustur. Bu sekilde
takim arakadaslariyla ortak noktalarmi kesfeden ogrencilerin projeyi daha fazla

sahiplenecegini ve gorevlerini istekli bir sekilde yerine getirecegini ifade etmislerdir.

4.2.4. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Yazma
Becerisine Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore

Farklihk ve Benzerliklere iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, eTwinning proje uygulamalarmin dgrencilerin Ingilizce
yazma becerisine katkisina yonelik 6grenci bakis agilarindaki iilkelere gore farklilik

ve benzerlikler, belirlenen dort tema alt baglhigi altinda ele alinacaktir.

4.2.4.1. eTwinning Proje Uygulamalarmmin Ogrencilerin Ingilizce Yazma
Becerisine Bilissel Acidan Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda
Ulkelere Gore Farkhlik ve Benzerliklere Iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke dgrencileri igin
uygulamalarin yazma becerisine bilissel acidan katkisina yonelik ortak olan ve

farklilik gosteren bakis agilart Sekil 45°te gosterilmistir:
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ROMANYA TURKIYE

Metni kurgulamak Arastirma Kelimelerin yaziligini

Akicilik On okuma Dilbilgisi
Yonergeler Kelime bilgisi Oz degerlendirme
Anlagilabilirlik Igerigi diizenlemek

Dili kullanmak Tecriibe aktarimi

Ceviri yapmak

Fikir aligverisi

Sekil 45. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Yazma Becerisine Bilissel
Acidan Katkisia Yonelik Ulkelere Gore Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore Farkhlik ve
Benzerlikler

Bulgular, iilkeler arasindaki farkli bakis acilarinin ortak bakis agilarindan daha
fazla oldugunu gostermektedir. Her iki iilke Ogrencileri de gerceklestirilen proje
uygulamalarini; yazmaya baslamadan Once konuyla ilgili arastirma yapip bilgi
toplama, metni yazdiktan sonra 6n okuma yaparak gézden ge¢irme, mevcut kelime
bilgisini metinde kullanma ve kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglayacak yeni
kelimeler 6grenme, diisiinceleri metin i¢inde uyumlu ve baglantili bir sekilde bir araya
getirerek icerigi diizenleme, anadildeki ya da Ingilizce dilindeki yazma tecriibelerini
gorevlere ya da gorevlerdeki yazma tecriibelerini fakli baglamlara aktarip
kullanabilme, &nce anadilde diisiiniip daha sonra Ingilizce’ye g¢evirme, yazmaya
baslamadan Once bagkalarinin fikirlerini alarak veya ayni konuda farkli kisilerin
yazdiklart metinleri okuyarak farkli bakis agilarini gérme konularinda faydali

bulduklarini ifade etmislerdir.

Ortak bakis agilarina ilaveten Rumen &grenciler;hayal giiclinii kullanarak
gercek hayatla baglantili bir metin kurgulama, daha akici yazabilme, verilen net
yonergeler sayesinde konudan sapmadan istenilen tarz ve igerige sahip metin

yazabilme, okuyucunun anlayabilecegi sekilde kendini ifade etme, Ingilizce yazarak
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dili daha fazla kullanma gibi acilardan uygulamalarin kendilerine katki sagladigini
ifade etmistir. Tiirk 6grenciler uygulamalar sayesinde Ingilizce kelimelerin yaziligmni
ogrendiklerini, climle kurabilmek i¢in gerekli dilbilgisi kurallarini pekistirdiklerini ve
ayrica uygulamayr yaparaken eksiklerinin  farkina vararak kendilerini

degerlendirdiklerini belirtmistir.

4.2.4.2. eTwinning Proje Uygulamalarimin Ogrencilerin Ingilizce Yazma
Becerisine Duyussal A¢idan Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda
Ulkelere Gore Farklihk ve Benzerliklere Iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke 6grencileri igin
uygulamalarin yazma becerisine duyussal acidan katkisina yonelik ortak olan ve

farklilik gosteren bakis agilar1 Sekil 46°da gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Kendini agma ¢abasi Yazinin konusu Kendinin farkina varmak

Kendini ifade etme
Hayal giicii

Sekil 46. eTwinningProje Uygulamalarimin Ogrencilerin ingilizce Yazma Becerisine Duyussal
Acidan Katkisia Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore Farklihk ve Benzerlikler
Bulgular iilkeler arasindaki ortak bakis acilarinin farkli bakis acgilarindan daha
fazla oldugunu gostermektedir. Her iki iilke Ogrencileri de yazimin konusunu
sevmelerinin yazma istegini artirdigini, yazarken kendilerini daha rahat ifade
edebildiklerini ve hayal giiclinii kullanmanin uygulamay1 keyifli hale getirdigini ifade
etmistir.
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Rumen 6grenciler herkesin daha “zor” kelimelerle kendilerini ifade etmeye
calisarak daha st diizey bir is ortaya c¢ikarmaya bir nevi “kendilerini agmaya”
calistiklarin1 belirtmistir. Tirk 6grenciler ise bu uygulama ile yazabildiklerini fark

ettiklerini ifade etmistir.

4.2.4.3. eTwinning Projesindeki Ingilizce @ Yazma  Becerisi
Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda
Ulkelere Gore Farkliik ve Benzerliklere iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke 6grencileri igin
uygulamalarda yasanan zorluklara yonelik ortak olan ve farklilik gosteren bakis agilari

Sekil 47°de gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Dilbilgisi Kelime bilgisi
Pratik

Sekil 47. eTwinning Projesindeki Ingilizce Yazma Becerisi Uygulamalarinda Yasanan

Zorluklara Yoénelik Ogrenci Bakis Acilarinda Ulkelere Gore Farkhhk ve Benzerlikler
Bulgular, iilkeler arasindaki farkli bakis agilarinin ortak bakis agilarindan fazla
oldugunu gostermektedir. Her iki lilke Ogrencileri de uygun kelime ve dilbilgisi

yapilar1 kullanilarak uygun tislupla “yazma”da zorlandiklarini belirtmistir.

Farkli bir bakis agis1 olarak, Rumen 6grenciler 6zellikle zamanlar1 (tense)
dogru sekilde kullanma agisindan dilbilgisi konusunda ve ¢ok sik kullanilan bir beceri

olmadigindan yazma becerisini pratige dokmede zorluk yasadiklarini belirten ifadeler
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kullanmistir. Tiirk 6grenciler ise yeterince kelime bilmedikleri i¢in zorlandiklarini

ifade etmistir.

4.2.4.4. Ingilizce Yazma Becerisi Acisindan eTwinning Proje
Uygulamalarma Yénelik Ogrenci Onerilerinde Ulkelere Gore Farkhlik ve

Benzerliklere iliskin Bulgular

Her iki gruba yonelik bulgular incelendiginde, her iki iilke Ogrencileri
tarafindan uygulamalarailiskin yapilan onerilere yonelik ortak ve farkli bakis agilar

Sekil 48’de gosterilmistir:

ROMANYA TURKIYE

Elestirel yazma Isbirlik¢i yazma Bireysel ¢alisma
Doniit Hikaye yazma Konu seciminde 6zgiirliik

Farkl1 yaklagim
Uygulama sonrasi etkinlik

Sekil 48. ingilizce Yazma Becerisi A¢isindan eTwinning Proje Uygulamalaria Yonelik Ogrenci
Onerilerinde Ulkelere Gore Farkhhk ve Benzerlikler

Bulgular, iilkeler arasindaki farkli bakis agilarinin ortak bakis agilarindan daha

fazla oldugunu gostermektedir. Her iki iilke 6grencileri de, yazma uygulamalarinin

isbirlik¢i bir sekilde yapilmasini 6nermistir. Ayrica hikaye yazmanin daha keyifli

olacagini ifade etmistir.

Rumen 6grenciler; elestirel yazma etkinlikleri kullanilmasin1 vedgrencilerin
birbirlerinin yazdiklarina doniit vermesini Onermistir. Tiirk 6grencilerin Onerileri

arasinda ise; bireysel etkinliklerle ¢alisma, Ogrencilerin yazacaklar1 konuyu
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kendilerinin belirlemesi, farkli bakis agilarindan yazma ve yazilan mertinlerle ilgili

soru-cevap, tasarim veya sunum yapma gibi bir etkinlik gergeklestirme yer almaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

eTwinning proje uygulamalarmin, 6grencilerin Ingilizce dort dil becerisine
katkisina yonelik 6grenci bakis agilarini ortaya koymay1 amaglayan eylem aragtirmasi,
Rumen ve Tiirk 6grencilerle 2021-2022 egitim 6gretim yilinda gerceklestirilerek
ogrenci giinliikleri ve odak grup goriismeleriyle toplanan verilerin analizinden
olusmustur. Ingilizce dort dil becerisi, alimlayici becerilerden iiretici becerilere dogru
dinleme, okuma, konusma ve yazma seklinde siralanarak ele alinmistir. Betimsel ve
icerik analizi kullanilarak alanyazin taramasi ve toplanan verilerin irdelenmesiyle
olusturulan dort tema; her beceriye yonelik biligsel katki, duyussal katki, karsilasilan
zorluklar ve oOgrencilerin Onerileri seklinde belirlenmistir. Bulgular boliimiinde
herhangi bir yoruma yer vermeden, sik sik dogrudan alintilara yer verilerek sunulan
arastirmanin alt problemlerine ait verilere dair sonuglar, bu dort tema baz alinarak
arastirma raporunun sonuglar boliimiinde ele alinmistir. Ayrica, dordiincii tema olan
ve dort dil becerisine yonelik nasil uygulamalar yapilirsa daha etkili sonuglar
alinabilecegini ortaya koyan 6grenci Onerilerinden, arastirmanin Oneriler boliimii

yazilirken defaydalanilmistir.

5.1. Sonugclar

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Sonuclar

Aragtirmanin  birinci alt problemi “eTwinning proje uygulamalarinin
ogrencilerin Ingilizce dort dil becerisine katkisina yonelik 6grenci bakis agilar
nasildir?” seklinde belirlenmistir. Ogrenci giinliikleri ve odak grup gériismelerinden
elde edilen verilere ait sonuglar, resmin tamaminin okuyucu tarafindan daha net bir

sekilde goriilebilmesi ig¢in biitiinciil olarak; uygulamalarin dort dil becerisine biligsel
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katkisi, duyussal katkisi, karsilasilan zorluklar ve Oneriler boyutlarinda ayr1 ayr ele

alimustir.

5.1.1.1. eTwinning Proje Uygulamalarmin Ogrencilerin Dért Dil

Becerisine Bilissel Acidan Katkisina Yonelik f)grenci Bakis Ag¢ilan

Uygulamalarin dort dil becerisine katkisinin biligsel boyutunda ogrenciler,
giinliiklerinde ve odak grup goriismelerinde, uygulamalarda kullanilan hangi
yontemlerin 6grenmeleri i¢in etkili oldugunu ve hangi stratejileri kullandiklarini ifade
etmislerdir. Bu baslik altinda, 6nce biligsel boyuta iligkin dort dil becerisindeki ortak
sonuglara deginilmis, ardindan varsa her bir beceriye 6zgii sonuglar ayr1 ayr ele

alinmustir.
Dért Dil Becerisini Ilgilendiren Ortak Sonuclar

Bu boyuta iliskin ortak kavram; dort dil becerisine yonelik tiim uygulamalarm
ogrencilerin “dili kullanma”sin1 saglamasidir. Bu durum, anlamaya yonelik dinleme
becerisinde “dile maruz kalmak” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin gergek
hayatta, belli bir amag i¢in dili kullanmalar ingilizce’yi bir ders olmaktan ¢ikarmus,
bir dil oldugu ger¢egini Ogrencilere hissettirerek onu anlamli baglamlarda
kullanmalarina imkan tanimistir. Benzer sekilde; Kemaloglu-Er ve Sahin (2022), bir
kdy okulundaki Ingilizce dersleri i¢in tasarlanan proje tabanli grenmenin dilsel ve
dilsel olmayan yeterliliklerin gelisimi {izerindeki etkilerini ve siirecin yararlarmi,
zorluklarint ve Onerilen ¢oziimleri arastirdiklar1 c¢alismalarinda; 6grencilerin sozlii
sunum becerilerindeki gelismeyi; 6grencilerin dinleme, okuma, arastirma ve etkilesim
yoluyla dile bolca maruz kalmalarina ve konular1 bir sekilde kendileriyle
iliskilendirilebilir bulmalarina baglamistir. Kemaloglu-Er ve Sahin, uygulanan
projeden once kendilerini dile uzak ve yetersiz hisseden 6grencilerin uygulamadan

sonra Ingilizce’lerinin gelisip dile yakilastiklarini ifade etmistir.

Becerilere yonelik bir diger ortak kavram da, “kelime bilgisi”dir. Uygulamalar,
Ogrencilerin kelime bilgilerine, hem bildikleri kelimeleri kullanabilecekleri hem de
yeni kelimeler Ogrenebilecekleri ortamlar saglayarak katkida bulunmustur.
Kemaloglu-Er ve Sahin (2022) de, proje tabanli 6grenme faaliyetleri ile 6grencilerin

dort dil becerisinde ilerleme kaydettikleri, gramer ve kelime dagarciklarini
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gelistirdikleri ve bu durumun sozlii sunum becerilerinde akicilik kazanmalarini
sagladig1 yoniinde sonuglara ulagmiglardir. Bu calismada konusma becerisinde
“kelime bilgisi’ne yonelik katki 6grenciler tarafindan; “konusma baglamina uyum
saglama” ve “konusmayi ayarlama” seklinde ifade edilmistir. Bu sonuglar
gostermektedir ki; Ogrenciler dogru kelimeleri (ve ilerleyen paragraflarda
bahsedilecek olan dilbilgisi kurallarini) kullanmay1 ve bunu dogru baglamda dogru
hiz, vurgu ve tonlama ile akici bir sekilde yapmay1 birlestirerek, konusma 6gretiminde
ogrencilerin dogruluk ve akicilik yetkinligini artirmak i¢in birlikte kullanilmasi
gereken dogruluk-odakli yaklasim ile akicilik-odakli yaklagimi (Dinger, Yesilyurt ve
Goksu, 2012) birlestirmislerdir.

Okuma becerisine yonelik uygulamalar, sozciikler arasi anlam iligkilerini
vurgulayarak, ayni seyi farkli kelimelerle ifade edebilme becerisinin gelisimine katki
sunmustur. Dinleme ve yazma becerilerinde kelimeleri dogru yazabilme, 6grencilerin
gelisme gosterdiklerini ifade ettikleri alanlardan birisi olmustur. Dinleme ve okuma
becerileri i¢in Ogrenciler, yeni kelimeleri Ogrenirken baglam iginden kelimenin
anlamin1 tahmin ettikleri ¢ikarimda bulunma stratejisinden faydalandiklarmi ifade
etmislerdir. Arastirma siirecinde 6grencilerin kullandiklar1 ve gelistikleri bu stratejiler,
kelime 6greniminde bilgiyi etkinlestirme yoluyla kelimeleri bellekten geri ¢agirmay1
yani kelimenin anlamini hatirlamay1 saglayan oldukga etkili stratejilerdir (Pavicic

Takac, 2008).

Farkli aksanlar1 anlama, sozel beceriler (oral skills) olan dinleme ve konusma
becerilerine yonelik uygulamalarin 6grencilere katkilarin birisidir. Alessandra (2021)
da ¢alismasinda, eTwinning gibi bilgi iletisim teknolojilerini kullanan ve ¢evrimigi de
olsa uluslar aras1 degisimi miimkiin kilan projelerin, 6grencilerin farkli aksanlara daha
asina olmalarina yardimci oldugunu ifade etmistir. Yiriitilen arastirmada da
ogrencilerin anadillerinden getirdikleri aksanlari, konustuklari Ingilizce’nin bazi
durumlarda anlagilmasini zorlastirmistir. Fakat projede gergeklestirilen uygulamalarda
kurduklar1 sozlii iletisim esnasinda 6grenciler, farkli aksanlara aginalik kazanmis ve

birbirlerini daha rahat anlamaya baslamislardir.

Alimlayict beceriler olan dinleme ve konusmada, 6grenciler dinlenen ve
okunan igerigi anlama konusunda ilerleme kaydetmistir. Bu iki beceriye yonelik
uygulamalarda, metni istenildigi kadar tekrar ederek dinleme ve okuma yapabilme,
Ogrencilerin kendi hizinda ilerlemesine olanak saglamistir.
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Dinleme, okuma ve konusma becerilerine yonelik uygulamalar esnasinda,
dikkat yoneltme stratejisinin kullanildigr goriilmektedir. Uygulama kapsamindaki
etkinliklerin gerekliliklerine gore; yonlendirilmis dikkat, sec¢ici dikkat ve fark edici
dikkat kullanilmais; icerigin tamamini anlamak ve metnin akisini takip edebilmek i¢in

devamli dikkat 6grencilerin bagvurduklari ve gelistirdikleri alanlardan olmustur.

Yazili iletisimle ilgili beceriler olan okuma ve yazma becerilerine yonelik
faaliyetler sayesinde, ogrenciler Ingilizce ciimleleri ve dilbilgisi kurallarinin
kullanimin1 baglam iginde drneklerle gdrmiislerdir. Ozellikle; nasil ciimle kurulmasi
gerektigi, kelimelerin climlelerde nerede ve nasil kullanilmasinin uygun oldugu gibi
konularda iggoriisel Ogrenme gerceklesmistir. Konusma becerisine yonelik
uygulamalarda 6grenciler bu 6grenmeler sonucunda elde ettikleri becerileri kullanarak

kendi ciimlelerini daha dogru ve daha rahat kurabilmistir.

Isbirlikgi calismayla gerceklestirilen dinleme, okuma ve konusma
uygulamalarinda, 6grencilerin diger katilimcilarla ortak ¢alismalari; fikir aligverisinde
bulunma, farkli bakis acilarimi gorme, takim arkadaslarina uyum saglama,
yardimlasma, “yabanc1”larla daha fazla Ingilizce dilinde iletisim kurarak pratik yapma

acilarindan 6grencilerin gelisimini saglamistir.

Dinleme, okuma ve konusma becerilerine yonelik uygulamalar esnasinda
ogrencilerin telaffuz yetenekleri de gelisme gostermistir. Gergek insanlarla iletisim
kuruyor olmanin getirdigi sorumluluk, 6grencilerin anlasilabilmek i¢in telaffuzlarina
ozen gostermelerine sebep olmustur. Ogrenciler telaffuzlarm gelistirmek i¢in; online
sesli sozliik uygulamalarindan faydalanmis, duyduklarini tekrar ederek dogru telaffuzu
ogrenmek igin ¢abalamis, Ingilizce’de iyi olduklarini diisiindiikleri arkadaslarindan

yardim almiglardir. Bu ¢abalar ayrica okuma hizlarinin artmasini saglamaistir.

Okuma ve yazma becerilerine yonelik uygulamalarda igerigi olusturmak i¢in
ogrencilerin arastirma yaparak bilgi topladiklar1 hazirlik asamalari, onlarin hem ele
alman konuya iliskin genel kiiltir anlaminda bilgilerini artirmalarint hem de
kullanacaklar1 kelimeleri arastirarak kelime haznelerini gelistirmelerini saglamistir.
Coutinho ve Rocha (2007) da, Portekizli 9.sinif 6grencileriyle yiiriittiikleri arastirma
ile eTwinning proje uygulamalariyla 6grencilerin 6zerklik, yaraticilik, sorumluluk

bilinci ve aragtirma becerisi alanlarinda gelisim gosterdigini ortaya koymustur.
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Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerine ydnelik uygulamalarda kendi
gelisimlerini gézlemlemeleri, yapabildikleri seyleri goriip yapamadiklariseyleri fark
etmeleri, kendi &grenmeleri iizerine yansitma yapmalarmi saglamistir. Oz
degerlendirme sonras1 6grencilerin fark ettikleri eksik yonleri, kendilerini gelistirmek

icin odaklanmalar1 gereken noktalara 1s1k tutmustur.

Dinleme ve okuma becerilerine yonelik uygulamalarda gorsellerin ve
oyunlarin kullanilmasi, 6grencilerin ifadelerinden anlasilacagi tizere 6grenme siirecini

onlar i¢in daha verimli ve etkili hale getirmistir.
Dinleme Becerisi

Dinleme becerisine yonelik uygulamalarin dgrencilerin dinleme becerisine
biligsel acidan katkisi incelendiginde, sadece bu beceriye yonelik bazi kavramlar
oldugu goriilmektedir. Bu becerilere yonelik uygulamalarda etkinlik ¢esitliliginin
olmasi, 6grencilerin muhakkak kendilerine hitap eden ve daha rahat 6grenebildikleri
bir etkinlikle calisabilmelerine ve Ogrenebilmelerine imkan tanimistir. Etkinlik
esnasinda ve sonrasinda dinleme metnine yonelik sorular olusturulmasi ve diger
takimlar tarafindan olusturulan sorularinin cevaplanmasi, 6grencilerin igerigi daha iyi
anlamasini saglamistir. Proje temasi olan Antarktika ile ilgili dinleme metinlerinin ilgi
cekici olmasi, 6grencilerin yeni bilgileri 6grenmelerini saglamigtir. Uygulama sonrasi
etkinliklerle dinleme esnasinda Ogrenilen bilgiler pekistirilmistir. Miizik igeren
dinleme uygulamasimin, bazi 6grencilerin ritimle daha iyi 6grenmelerinden dolayz,
O0grenmeyi kolaylastirdigi 6grenci ifadelerinden anlagilmaktadir. Son olarak dinleme
metinlerinde  altyaz1  olmasimin  Ogrencilerin  anlamalarimi  kolaylastirdig
gorilmektedir. Altyazisiz dinleme etkinliklerinde anlamada zorlandiklarini ifade eden
Ogrenciler i¢in altyazinin varlig1 bir giivence olmus, sdylenenleri gorerek dinlemeleri
kelimelerin yazilis1 ve telaffuzunu birlikte 6grenmelerini ve igeirgi daha rahat

anlamalarini saglamistir.
Okuma Becerisi

Okuma becerisine yonelik uygulamalarda olusturulan iceriklerde, aninda doniit
veren online araglarin kullanilmasi, 6grencilerin yanlislarini hemen gorerek dogrusunu
dgrenmelerini saglamistir. Ogrenciler okumalar esnasinda metnin boliimleri i¢indeki
uyumu ve baglantilar1 gorerek metnin akisimi takip edebilmistir. Ayrica okulda

yaptiklar1 okuma uygulamalarindan farkli olarak proje kapsaminda gerceklestirilen
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uygulamalarin  6grenci merkezli olmasi, metnin ve metinle ilgili etkinliklerin
olusturulmasindan dgrencilerin sorumlu olmasi, 6grencilerin metni benimseyip okuma
becerilerini daha etkili kullanmalarini saglamistir. Arastirmada 6grenciler tarafindan
sikca dile getirilen kendi {irtinlerini olusturmalarin1 saglayan 6grenci merkezli
yaklasimin olumlu etkilerine dair sonuglar; eTwinning projelerinin, 6zellikle 12 yas
st Ogrenciler iizerindeki olumlu etkilerinin, Ogrencilerin uygulamalarda sahip
oldugu 6zerklik ve aldiklar1 sorumlukla iliskili oldugunu gosteren Avrupa Komisyonu,
Egitim, Genglik, Spor ve Kiiltiir Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan final raporu
(European Commission, Directorate-General for Education, Youth, Sport and Culture,
2013)ile de desteklenmektedir. Rapora gore eTwinning projeleri Ogrencilerin,
heterojen Avrupa gruplarinda ¢alisma becerisi, yabanci dillerde iletisim, isbirlik¢i
O0grenme, otantik 6grenme becerisi ve Ogrencilerin aktif katilimi gibi Avrupa
yeterlilikleri {izerinde olumlu etkiye sahiptir. Raporda, arastirma kapsaminda
yiiriitiilen proje siiresince kelime dagarcig ve dilbilgisini islevsel sekilde kullanma,
s0zlii ve yazili mesajlar1 anlama, goriismeleri baslatma, siirdiirme ve sonuglandirma,
iletisime kars1 olumlu bir tutum gelistirme seklinde ifade edilen eTwinning eylemi

kapsaminda gelistirilebilecegi ifade edilen Avrupa dil yeterliliklerinin; eylem

-----

Aragtirma raporunun yontem boliimiinde aciklandigr {izere; konusma
becerisine yonelik ilk uygulama hazirlikli konusma, ikinci uygulama hazirliksiz bir
sekilde konusmayi icerecek sekilde tasarlanmistir. Bu sekilde &grencilerin en
cekindikleri beceri olan konugma becerisinin kullaniminda, 6grencilere kademeleri bir
gecis yapma ve konfor alanlarindan yavas yavas ¢ikma imkani saglamak
hedeflenmistir. Ogrencilerin beceriye yonelik ilk uygulamada ses kayitlariyla 6n
hazirlik yaparak konusmanin, onlar1 hazirliksiz konusmaya hazirladigini ifade etmesi,

hedeflenen amacin gerceklestirildigini gostermektedir.
Yazma Becerisi

Yazma becerisine yonelik uygulamalarin bilissel acidan katkisina yonelik
Ogrenci goriisleri; hayal giiciinii kullanarak bir metin kurgulama, bu metnin akiciligin
saglama, okuyucu tarafinda anlasilir bir sekilde yazma konularinda 6grencilerin
ilerleme kaydettigini gostermektedir. Ogrenciler anadillerinde hayal ettikleri igerigi
Ingilizce’ye c¢evirerek metinlerini yazmuslar, okuyucu Kkitlesini diisiinerek onlar
tarafindan anlasilabilecek yap1 ve kelimeler kullanmaya 0zen gdostermeyi
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ogrenmiglerdir. Biitlin bunlar1 yaparken arastirmaci tarafindan verilen yonergeleri
takip etmek, konu digina ¢ikmadan tam olarak istenen sey hakkinda beklenen iislupla
yazmalarina rehberlik etmistir. Ingilizce yazma uygulamasmi bireysel olarak
gerceklestirirken Ogrenciler, anadildeki veya Ingilizce yazma tecriibelerini bu
uygulamaya aktarabilmis; bu uygulamada edindikleri tecriibeyi de okula veya glinliik
hayata transfer edebilmislerdir. Baz1 &grenciler; okuldaki Ingilizce smavlarinda
onceleri kendilerini ¢ok korkutan yazma boliimiinde daha fazla gayret gosterdiklerini,
bir okuma metnine yonelik sorulara cevap verirken yanlis da olsa metnin i¢inden
kopyalayip yapistirdiklar1 cevaplar yerine artik kendi climleleriyle yanitlar vermeye
calistiklarini, birbirleriyle mesajlasirken artik daha akict ve anlagilabilir
yazabildiklerini ifade etmislerdir. Yazma gorevlerini yerine getirirken Ogrenciler,
okumaya yoOnelik uygulamalarda fark ettikleri metnin akisini saglamaya yonelik
detaylari, kendi yazilarinda uygulamaya calismistir. Yazilarin giris, gelisme, sonug
boliimlerine sahip olmasina ve bu béliimlerin anlamli bir biitiin olusturacak sekilde
uygun baglantilarla metin i¢i uyum ve akiciligin saglanmasina 6zen gostermeye
calismislardir. Ogrenciler yazilarini tamamlaymnca kendi kendilerine veya bir
baskasina okuyarak ortaya ¢ikardiklar1 yaziy1 kontrol ettiklerini ifade etmislerdir. Son
olarak, her ne kadar bu beceriye yonelik uygulamalar bireysel olarak gergeklestirilse
de, 6grenciler birbirlerinin yazdigi, esasinda ayni noktadan hareketle ortaya g¢ikan

yazilar1 okuyarak farkli bakis agilarini gérmiislerdir.

Sonug olarak eTwinning proje uygulamalarmin ingilizce dort dil becerisine
bilissel acidan katkisina yonelik olarak, Basaran ve digerlerinin (2020) de ortaya
koydugu gibi, basit dilbilgisi ve kelime hatalar1 yapilsa bile, iletisim saglayan
ogrencilerin dil becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Demir ve Kayaoglu
(2021) da yaptiklar1 arastirmada; eTwinning’in 6grencilerin Ingilizce’yi yabanci dil
olarak 6grenme boyutunda okuma, yazma, dinleme, konugma, telaffuz becerileri ve
kelime bilgisi gibi dil yeterliliklerini gelistirdikleri, sadece dilbilgisi degil, sdylem,
toplum dilbilimsel ve stratejik yetkinlikler konusunda da gelistiklerini ortaya

koymuslardir.
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5.1.1.2. eTwinning Proje Uygulamalarimin Ogrencilerin ingilizce Dért Dil

Becerisine Duyussal Acidan Katkisina Yonelik (“)grenci Bakis Acilar:

Uygulamalarin dort dil becerisine katkisinin duyussal boyutunda dgrenciler,
giinliiklerinde ve odak grup goriismelerinde, uygulamalarin dil 6grenmelerine iliskin
duygularinda sebep oldugu degisiklik ve etkileri ifade etmislerdir. Bu baslik altinda,
once duyussal boyuta iliskin dort dil becerisindeki ortak sonuclara deginilmis,

ardindan varsa her bir beceriye 6zel sonuglar ayr1 ayri ele alinmistir.
Dért Dil Becerisini Ilgilendiren Ortak Sonuclar

Uygulamalarin dort dil becerisine duyussal agidan katkisina yonelik 6grenci
goriiglerinde en ¢ok 6n plana ¢ikan ifade “6zgliven” olmustur. Bu kavram, isbirlik¢i
caligma ile gerceklestirilen dinleme, okuma ve konusma becerilerine yonelik
uygulamalarda “6zgiiven”; bireysel olarak gergeklestirilen yazma becerisine yonelik
uygulamalarda ise “kendinin farkina varmak” olarak ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler genel
olarak baskalariyla birlikte ¢caligmalarini1 gerektiren uygulamalarda, kendilerine pek de
giivenmedikleri dil becerilerini kullanma konusunda akranlarinin 6niinde daha
cekingen ve kararsiz bir tavir sergilemistir. Bu sebeple 6grencilerin, takim ¢alismasiyla
gerceklestirdikleri dinleme, okuma ve konusma becerilerine yonelik uygulamalar
hakkinda goriis belirtirken “6zgiiven” ifadesini agikca kullandiklari; bireysel
calistiklar1 yazma becerisine iliskin uygulamalar i¢in ise bu ifade yerine,
“yazabildiklerini gordiikleri” seklindeki dolayli bir ifadeyi tercih ettikleri
goriilmektedir. Carpenter ve Tanner’in (2013) ortaya koydugu gibi; ortak bir dili
konusmayan gercek insanlar arasindaki dili kullanmay1 gerekli kilan ve gerekli kildig1
icin de gelistiren eTwinning projelerindeki 6grenci katiliminin, onlarin 6grenmeye
kars1 tutum ve motivasyonlarinda, 6zellikle 6zgliven ve 6zsaygi olusturmada etkili
olmasi, bu arastirmadan elde edilen sonuglarla da dogrulanmistir. Yiiriitiilen
arastirmayla benzer bir sonuca ulagan bir diger calisma da Gajek’e (2017) aittir. Gajek,
ogrencilerin hedef dildeki kelime ve dilbilgisine gelecekte kullanmak i¢in degil hemen
kullanmak iizere ihtiyag duymalarinin motivasyon {izerinde etkili oldugunu

belirtmistir.

Dinleme becerilerine yonelik uygulamalarda, biligsel boyutta karsimiza ¢ikan
“ilgi ¢ekici konu” kavrami; duyussal boyutta hem dinleme hem de okuma ve yazma

becerilerine yonelik uygulamalarda karsimiza cikmaktadir. Ogrencilere gore
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uygulamalarda konularin ilgi ¢ekici olmasi, uygulamaya olan ilgi ve isteklerini

artirmistir.

Ortaya c¢ikan diger bir ortak sonug ise, olumsuz duygularin kontroliidiir.
Dinleme becerisine yonelik uygulamalarda 6grenciler higbir sey anlayamadiklarini
diisiindiiklerini, korktuklarini, utandiklarin1 ancak uygulamalar1 ger¢eklestirdik¢ce bu
duygularin iistesinden geldiklerini; okuma becerisine yonelik uygulamalarla okumanin
sikict1 olduguna dair “Onyargi”’larim1  kirdiklarini, konugma becerisine yonelik
uygulamalarla ise utangagliklarinin iistesinden geldiklerini ifade etmislerdir. Norvegli
7. smf 6grencileriyle gerceklestirdikleri arastirma sonucunda, Engelsviken ve Lie
(2022) de, ogrencilerin baslangicta endiseli ve utanga¢ olduklarini belirtmis fakat
yabanci Ogrencilerle internet iizerinden konusmay:r hi¢bir zaman korkutucu
bulmadiklarini, yasadiklar1 zorluklarin teknik sorunlardan, yetersiz sozlii konusma
deneyimine sahip olmaktan, sozlii mesaji anlama siiresinden veya Ingilizce bilgisi -
agirhikli olarak dilbilgisi- eksikliginden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Ancak
ogrenciler online goriisme deneyimini ilging bulmus ve “dilsel bilgilerini degerli bir

sey i¢cin kullanmalar: gerektigini” hissederek olumsuz duygularinin iistesinden

gelmeyi basarmislardir.

Akdemir’in (2017) calismasinda soz ettigi gibi gergek insanlarla yabanci dilde
gergek zamanli konusma ve dinleme etkinliklerine dahil olmak ve isbirligi iginde

calismak, 6grencilerin psikolojik engelleri agmalarini saglamistir.

Yazma becerisine yonelik uygulamalara dair olumsuz duygularla ilgili agik¢a
bir goriis belirtilmemesinin sebebinin ise, bu uygulamalarin bireysel olarak
gerceklestirilmesinden kaynaklandigi  diisiiniilmektedir. Ogrenciler goriismeler
esnasinda, yazma becerisinde zorlanmadiklarini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu
durumun sebebinin ise, yazma becerisinin tipki projede oldugu gibi genelde kisinin
kendi kendine kalip belli bir hazirlik yaparak gerceklestirdigi ve diger becerilerin
aksine hem ¢ok sik kullanilmayan hem de genelde hemen doniit almmayan

uygulamalarda kullanilmasi oldugu 6grenci ifadelerinden ¢ikarilabilir.

Dinleme ve okuma becerilerine dair 6grenci gorislerinden ortaya cikan
bulgular gostermektedir ki; benimsenen 6grenci merkezli yaklasimla dgrencilerin bir
irtinii takim arkadaglariyla birlikte ortaya c¢ikarmasi dgrencilerin motivasyonlarini

artmaktadir. VilaVendrell(2022) ve Crisan (2013) da benzer sekilde; eTwinning
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projelerinde yabanci dil 6gretiminin nihai amactan ziyade baska yetkinlikleri elde
etmek i¢in bir ara¢ olarak gormenin, yabanci dil 6grenmenin ¢ekiciligini, dil
O0grenmeye yonelik motivasyonu arttirdigini ve hem 6gretmenler hem 6grenciler icin
tesvik edici oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, 68rencilerin takim halinde ¢alismak
ve bagka bir iilkedeki akranlartyla isbirligi yapmak konusunda hevesli olmalar1 ve
ogrenci merkezli ¢aligmalardan keyif almalari, eTwinning projelerinin ¢ocuklarin

Ingilizce dil grenimi konusundaki motivasyonlarini artirdigin gdstermistir.
Dinleme Becerisi

Dinleme becerisine yonelik uygulamalarin &grencilerin isbirlik¢i ¢alisma
becerisini gelistirdigi; Ogrencilerin birbirleriyle twinspace haricinde zoom ve
whatsapp gibi farkli iletisim kanallar1 {izerinden siirekli etkilesim kurmasinin tesvik
goriiglerinden ¢ikarilan sonuglardandir. Benzer sekilde Pol (2013), ¢evrimigi etkilesim
ile hedef dile siirekli maruz kalma ve dilsel ¢ikt1 iiretiminin gerceklesmesi nedeniyle;
katilimcilarin akicilik, dil kullanimlarma giiven duyma, kendi dil 6grenme stireglerinin
daha fazla farkina varma agilarindan gelisme gosterdiklerini tespit etmistir. Cevrimici
iletisim kurmak, 6grencilerin otantik materyaller sayesinde dolayli dil 6grenimine de

katk1 saglamigtir.
Okuma Becerisi

Okuma becerisine yonelik yapilan uygulamalarda oyunlarin kullanilmasi ve
diger etkinlikler, etkinlik ¢esitliligini saglayarak 6grencilere okuldaki uygulamalardan
daha eglenceli ve keyifli bir okuma tecriibesi yasatmistir. Fat’in (2012) arastirma
sonuglar1 da projelerin, aktif ve farkli 6gretim yontemleriyle 6grencilerin projelerden
zevk almalarini saglayarak onlar1 derslere dahil etmenin bir yolu oldugunu ve ayrica
Ozgiiven, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.
Akinct ve Sag da (2019) arastirmalarinda; 6grencilerin uygulanan projenin sonunda,
dili bir amag degil ara¢ olarak gérmeyi 6grendigini, aktif katilim ile kendi tirlinlerini
olusturmaktan keyif alarak “biligsel, duyussal ve sosyal” alanlarda olumlu gelisme

gosterdigini ifade etmislerdir.
Konusma Becerisi

Konugma becerisine yonelik uygulamalarda, takimindan bir kisiyle esleserek

ikili diyaloglar hazirlayan ogrenciler, az kisiyle konusmalar1 gerektiginde dili
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kullanmaya mecbur kaldiklarin1 ve daha rahat konusabildiklerini ifade etmislerdir.
Grupla yapilan uygulamalarin aksine bir Rumen bir Tiirk 6grencinin eslesmesinin,
anlagmak igin Ingilizce konusmaktan baska bir ¢are birakmamasinin sonug itibariyle
katki sagladig1 ortaya ¢ikmustir. Hem ikili etkinliklerde hem de biitiin katilimcilarin
dahil oldugu zoom toplantisiyla yapilan uygulama ile, bag kurmanin daha rahat
iletisim kurmayi sagladigi sdylenebilir. Iletisim kurma konusunda daha rahat hisseden
ve kaynagan 6grenciler, gerektiginde ¢gekinmeden muhataplarindan yardim istemeyi de
Ogrenmistir. Yilmaz ve Altun Yilmaz’in (2012) ¢alismasinda da eTwinning
uygulamasinin kazandirdiklarma iliskin 6grenci gorlisleri “Yeni arkadasliklar
edinme”, “Sosyallesme/arkadagliklarin gelismesi”, “Yeteneklerinin farkina varma”,

“Ozgiiven kazanma”, ve “Isbirligi becerisinin gelismesi” seklinde ifade edilmistir.
Yazma Becerisi

eTwinning projesinde ele alinan son beceri olan yazma becerisine yonelik
uygulamalara sira geldiginde, 6grencilerin projedeki akranlarina aligmis ve onlarla
tanigip kaynagmis olmalar1; yazma becerisine yonelik uygulamalarin “o an”, “hemen”
gergeklesen ve bu sebeple 6grenciler iizerinde biiylik bir baski olusturan hazirliksiz bir
dil kullanim1 degil; 6grencilerin tizerinde diisiinerek hazirlik yapabildikleri bir beceri
olmasmin, Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmelerini sagladigi ortaya
ctkmistir. Ilk {ic beceriye yonelik uygulamalardaki endise hem dili diizgiin
kullanamama korkusundan hem de akranlariyla birlikte calistiklar1 ig¢in onlarin
kendileri hakkinda ne diisiinecekleri kaygisindan kaynaklanmaktayken, yazma
becerisi uygulamalarinda bir takim ¢alismasinda degil sadece kendi yaptigi isten
sorumlu olmak da “kendini daha iyi ifade etme” {lizerinde etkili olmustur. Ayrica bu
faktorler, Ogrencilerin yazilarimi yazarken daha komplike yapilar ve kelimeler
kullanarak daha iist diizey iirlinler ortaya ¢ikarma yani “kendini agsma” cabasina
girmelerini saglamistir. Son olarak yazma esnasinda hayal giiciinii kullanmak,
ogrencilere daha 6zgiir hissettirmis ve yazma uygulamasini onlar i¢in daha keyifli hale

getirmistir.
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5.1.1.3. eTwinning Projesindeki Ingilizce Dort Dil Becerisine iliskin

Uygulamalarda Yasanan Zorluklara Yonelik Ogrenci Bakis Acilar:

Dort dil becerisine yonelik uygulamalarin, karsilasilan zorluklar boyutunda
ogrenciler, giinliiklerinde ve odak grup goriismelerinde, uygulamalarda eksik ve zayif
bulduklar1 yonlerle zorlanmalarina sebep olan unsurlari ifade etmislerdir. Bu baslik
altinda, once boyuta iliskin dort dil becerilerindeki ortak sonuglara deginilmis,

ardindan varsa her bir beceriye 6zel sonuglar ayr1 ayri ele alinmistir.
Dért Dil Becerisini Ilgilendiren Ortak Sonuclar

Uygulamalarin biligsel katkis1 boyutunda en sik dile getirilen ifade olan
“kelime bilgisi” kavrami; dinleme, okuma ve yazma becerilerine yoOnelik
uygulamalarda yasanan zorluklara iliskin de en sik karsilasilan goriis olmustur.
Ogrencilerin yeterli kelime bilgisine sahip olmamalar1 ve uygulamalarda ¢ok fazla
bilinmeyen kelime olmasi, yasadiklar1 zorluklarin basinda gelmektedir. Dinleme ve
okuma becerilerine yonelik uygulamalar esnasinda kullanilan kelimelerin
hatirlanmasinin zor olmasinin, proje temasinin Antarktika kitasi olmasi sebebiyle
iceriklerde bilimsel ya da Ogrencilerin giinliik hayatta ¢ok fazla karsilagsmadiklari
kelimelerin kullamlmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler bu tarz kelimeleri

“hatirlanmasi zor” olarak degerlendirmistir.

Yine arastirmanin bir bagka boyutu olan, uygulamalarin duyussal katkisi
bashigr altinda bahsi gecen “isbirligi” kavrami, O&grencilerin diledigi kadar
gerceklesmedigi icin onlara zorluk yasatan etmenlerden birisi olarak, dinleme ve
konusma becerilerine yonelik uygulamalar i¢in karsimiza ¢ikmaktadir. Coutinho ve
Rocha’nin (2007) arastirmasinda, Cek Ogrencilerle ¢alisan Portekizli 6grencilerin;
yabanci ortaklarla daha ¢ok caligmak istedikleri, partnerlerinin bazi alanlarda dili
kullanma becerilerinin zayif olmasiin ve yanit alamamanin sorunlara sebep oldugu
yoniinde getirdikleri elestiriler; bu arastirmadaki Tiirk ve Rumen 6grencilerin getirdigi
elestirilerle benzerlik gostermektedir. “No Man’s Land” projesinde de yabanci
arkadaslariyla iletisim kurmak ve birlikte ¢alismak, aslinda biitiin 6grenciler igin
projenin en ilging ve keyifli boliimii olmustur. Ancak baz1 6grencilerin kendileri kadar
takim gorevlerini sahiplenmedigini, istekli davranmadigini gérmek istekli grencilerin
hayalkirikligi yasamasina, gorevlerin eksik kaldigin1 hissetmesine ve yalniz

birakildiklarini diisiinmesine sebep olmustur.
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Ogrenci goriisleri, dinleme ve konusma becerilerine y&nelik proje
uygulamalarinda Ogrencilerin utangaclik, heyecan ve hata yapma korkusu gibi
duygusal bariyerler sebebiyle zorlandiklarmi gostermektedir. Yilmaz ve Altun
Yilmaz’in (2012) “Cokkiiltiirliiliik projesi: e-Twinning uygulamalarina iliskin 6grenci
goriigleri” isimli c¢alismalarinda karsilagilan sorunlara iliskin 6grencilerden alinan
goriiglerde de “Basarisiz olma korkusu” ve “Giiven sorunu yasama” gibi olumsuz

duygularla ilgili bariyerler karsimiza ¢ikmaktadir.
Dinleme Becerisi

Dinleme becerisine yonelik uygulamalara 6grenciler tarafindan en cok dile
getirilen elestiri; takim ¢aligmasiyla yerine getirilmesi gereken gorevler i¢in tiim takim
tiyelerinin ayn1 sevkle katilim géstermemesi ve takim ig¢i iletisimin istenilen seviyede
kurulamamasi olmustur. Avrupa Komisyonu, Egitim, Genglik, Spor ve Kiiltiir Genel
Miidiirliigii’niin (2013) final raporuna gore baz1 durumlarda eTwinning projelerindeki
ortak kurumlarm projeye olan bagliligi zayif olabilmekte ve Ogrencilerin dil
yeterlilikleri arasindaki farkin fazla olmasi iletisim kurmay1 zorlagtirmaktadir. Farkl
dilleri konusan Ogrencilerin iletisim halinde olmaktan duydugu heyecan bu tarz bir
durumda yerini hayal kirikligina birakabilmekte; baska Ogrencilere kiyasla dil
becerilerinin daha gelismis oldugunu fark eden 6grencilerin kendilerine olan giivenleri
artmaktadir. Yiriitiilen arastirmada dil becerileri zayif kalan taraf genellikle Tiirk
Ogrenciler olmustur. Rumen Ogrenciler, bazi Tiirk Ogrencilerin zaman zaman
kendilerini anlamadiklarindan sikayet etse de zaman i¢in de mevcut dil yeterliliklerini
kullanarak ve gelistirerek katilimimi siirdiiren Tirk 6grencilerin 6zgliveni artmis;
Rumen 6grenciler de bu durumun, kendilerini tirettikleri dili anlasilabilir kilmak i¢in

farkli stratejiler kullanmaya ittigini belirtmistir.

Beceriye yonelik 6grencilerin yasadiklar1 diger zorluklar; uygulamalarin siire
kisitlamasi olan etkinliklerden olugmast ve bu kisith siire i¢inde 6grencilerden yeni
ogrendikleri pek cok bilgiyi kullanmalarinin beklenmesi, kelime gorsellerinin yanlig
kullanimi, uygulamanin 6grenci seviyesine uygun olmamasi ve uygulama oOncesi
etkinlik (pre-activity) boliimiiniin yetersiz olusturulmasi, hedef beceriye hitap etmeyen
islevsiz uygulama yapilmasi, dinlemenin hizli olmasi, farkli aksanlarla konusulan
Ingilizce’yi anlamak, dinlenen bir igerigi anlamak, dinleyip anladigi bir mesaja

konusarak doniit vermek gerektiginde kendini ifade edememek olarak ifade edilmistir.
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Anlagilacagi lizere, 6grencilerin elestirileri ¢ogunlukla dil sorunu kapsaminda ele

alinabilir.

Hatirlatmakta fayda var ki; eTwinning projesindeki tiim uygulamalar, sinirlart
arastirmaci tarafindan ¢izilen bir ¢erceve dahilinde, tamamen 6grenciler tarafindan
gerceklestirilmistir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, ayni yas ve dgrenim
kademesinde olsalar bile farkli ilgi ve yasanmisliklarinin bulunmasi sebebiyle
ogrencilerin farkli Ingilizce seviyelerine sahip olmasima sebep olmustur. Kendi dort
dil becerilerini kullanacaklar icerikleri liretseler de uygulamalarin seviyelerine uygun
olmadigini belirten 6grenci ifadeleri, bu farkliliktan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin
sectikleri videolardaki bilimsel olan ya da direkt proje temasiyla ilgili olan ve giinliik
hayatta karsilarina ¢ikmayacak kelime ve ifadelerin iizerine farkli seviyelerdeki dil
yeterliligi eklendiginde, uygulamalarda asir1 bilgi yiiklemesi yapildigi izlenimine
kapilan 6grenciler olmustur. Goniilliiliik esasina gore yiiriitiilen projede, projeye kendi
istekleriyle dahil olan baz1 6grenciler zaman zaman ilgilerini kaybetmis ya da takim
toplantilarina katilma, takimin gorevlerine katki saglama gibi gorevlerini ihmal
etmislerdir. Bu durum da projeyi sahiplenen ve gorevlerini eksiksiz yapmak isteyen
ogrencilerin takim arkadaglariyla tam bir birliktelik saglayamamasina sebep olmustur.
Dinleme becerisine yonelik yapilan ikinci uygulama olan kendi sarkilariyla bir oyun
olusturma gorevine yorum yapan Ogrencilerden bazilari, sadece bu igerigin
olusturulmasi asamasina odaklanarak bu uygulamanin dinleme becerisine katki
saglamadigini1 sadece yaraticiliklarini kullanmayla ilgili bir calisma oldugunu ifade
etmiglerdir. Ancak bu uygulamanin ikinci adiminda yapmalar1 gereken, diger
takimlarin olusturdugu sarkilar1 dinleyip oyunu oynamaktir. Biitiin uygulamalarin ilk
adimi; igerigi iiretmek ic¢in takim i¢i iletisim, igbirligi, yaraticilik ve arastirma gibi
becerileri gerektirmekte; esas igerik olusturulduktan sonra bu igerigin kullanildigi
ikinci adimin beceriye hitap etmesi beklenmektedir. Uretilen iceriklerdeki yeni
kelimelerin varligina ilaveten 6grencilerin farkli aksanlara sahip olmasi, igerigin
anlasilmasi noktasinda 6grencilerin zorlanmasina, i¢erigi anlamak i¢in daha fazla ¢aba
gostermelerine sebep olmustur. Ancak birbirlerinin aksanlarina aligtiktan sonra bu

sorunun iistesinden geldikleri goriilmiistiir.

Baz1 6grencilere gore gorsellerin ifade etmesi beklenen kelimeyle tam olarak
ortismemesi ve uygulama oOncesi etkinlikte kelimelerin sunumunda kullanilan

gorsellerin uygulamanin diger boliimlerinde tekrar kullanilmasi, bazi 6grencilerin
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kelimeyi 6grenmekten ziyade gorseli akilda tutmasia sebep olmustur. Bu durum,
iceriklerin daha iyi anlasilmasi amaciyla kullanilan gorsellerin bazi 6grenciler i¢in

istenen etkiyi yaratmadiginmi gostermektedir.

Baz1 takimlarin uygulama oncesi hazirlik etkinliklerini olustururken ¢ok az
kelimeyi vermesi, diger takimlardaki Ogrencilerin ana etkinlige yeterince
hazirlanamamasia ve bu sebeple dinleme parcalarin1 tam olarak anlayamamasina
sebep olmustur. Projenin ele aldigr ilk beceri olan dinleme becerisine yonelik
uygulamalarda, i¢erigi hazirlayan 6grencilerin vermeyi sectikleri kelimeleri secerken
bu kelimelerin metinden tahmin etmesi zor kilit kelimeler olmasina 6zen gostermeleri
ve ne igerigi anlamaya yetmeyecek kadar az ne de asir1 bilgi yiiklemesi yapildigini
hissettirecek kadar ¢ok olmamasina dikkat etmeleri gerekmektedir. Bu ayrim1 yapmalk,
ilk etkinlikte 6grencilere zor geldigi i¢cin boyle bir sorunla karsilasilmistir. Kelime
seciminin rastgele yapilmamasi, kelime secilirken dikkat edilecek kriterlere dair
bilgilendirmenin &gretmenler tarafindan yapilmasi ve bu sec¢imin tek bir kisi degil

takimca yapilmasi boyle bir zorluk yasanmasinin 6niine gegebilir.

Her ne kadar dort dil becerisi projede ayr1 ayr ele alinsa da, bu beceriler
nadiren birbirinden izole bir sekilde kullanilir. Televizyon izlerken sadece dinleme
becerisini kullanmak gerekebilir ancak ger¢ek hayatta insanlar arasindaki bir
konusmay1 sadece dinlemek yeterli degildir. Dinleyenin de karsilik vermek igin
konusmasi gereken noktalar olabilir ya da bu projenin sarki uygulamasinda oldugu
gibi dinledigini yazabilme, video uygulamasinda oldugu gibi dinlerken okuma gibi bir
beceri ¢cogu zaman bir veya birden fazla baska dil becerisiyle i¢i¢e kullanim gerektirir
(Uso'Juanve Martinez-Flor, 2006). Ogrencilerin dinleme becerisine yonelik
uygulamalarda zorlandiklarin1 ifade ettikleri noktalardan biri de, konusmalari

gerektiginde kendilerini ifade etmede yasadiklar1 zorluktur.
Okuma Becerisi

Okuma becerisiyle ilgili uygulamalara yonelik 6grenci degerlendirmeleri,
Ogrencilerin akranlar1 tarafindan olusturulan ¢iktilarin bazi boliimlerini kafa karistirici
buldugu yoniindedir. Bazi 6grenciler, okuma metniyle ilgili uygulama sonrasi
etkinliklerde, metinle celisen boliimler oldugunu belirtmistir. Bu durum okuma
parcasinin verdigi mesaji tam olarak anlama konusunda kafa karisikligina sebep

olmustur.

136



Dinleme uygulamalarinda 6grencilerin pre-aktiviteyi olustururken kelime
seciminde yasadiklar1 zorluk, okuma becerisiyle ilgili uygulamalarda kendini hem
kelime se¢imi hem de okuma metninin se¢iminde gostermistir. Hangi kelimenin
verilmek istenen anlami karsilayacagina karar vermek ya da hangi makalenin daha ilgi
cekici olacagimi diistinerek se¢im yapmak, Ogrencilerin zorlandiklari bir bolim

olmustur.

Ogrencilerin bir kismi okuma uygulamalarinda tek bir metne bagh
kalinmamasini, her takima ait farkli metinleri c¢alismanin okuma becerilerini
uygulamaya koyabilecekleri birden fazla firsat sunmasi agisindan faydali bulduklarini
ifade etmisti. Ayrica metinlerde gecen kelimelerin es ve zit anlamlilarini aragtirmak ve
metni bu ayrintilan1 yakalamak i¢in okumanin zorlayici olsa da gelisimlerine katki
sagladigini ifade etmislerdi. Ancak bu durum bazi1 6grenciler i¢in gegerli olmamustir.
Birden fazla metni okumanin ve bu uzun okumalar esnasinda metin i¢inden belli
kelimeleri bulmaya ¢aligmanin siireci kendileri i¢in siireci ¢ok sikict ve zor kildigini
belirtmislerdir. Antarktika ile ilgili bilimsel metinleri okumanin ve bu metinlerle ilgili
bilgi sorularina yanit vermenin zor oldugu da Ogrencilerin zorluk yasadiklari
konulardan biridir. Bu durumun, 6grencinin konuya olan ilgisi ile ilgili oldugu
diistiniilmektedir. Konuya merak duyan o&grencileri yeni bir sey Ogrenmek
heyecanlandirirken, ilgi duymayan 6grencilerin uygulama siirecini ¢ok zor ve sikict

bulduklarini s6ylemek miimkiindiir.
Konusma Becerisi

Konugma becerisine yonelik uygulamalar degerlendirildiginde, tiim
katilimcilarla yapilan zoom toplantisinin kalabalik bir grupla gergeklesmesi,
uygulamanin zayif yonii olarak ortaya ¢ikmistir. Bu durum, bazen karsi tarafi duymayi
zorlastirmis ve herkes konusmak icin yeterli zaman veya cesareti bulamamustir. Pol
(2013) aragtirmasinda, karsilasilan sorunlara yonelik olarak teknolojik aksakliklar ve
zamanlama sorunlarindan bahsetmistir. Benzer sorunlarla yiiriitiilen arastirmadaki
kalabalik zoom taplantisinda da karsilagilmasina ragmen, bu sorunlarin 6grenciler
tarafindan ifade edilecek kadar dikkate deger bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir.
Bu farkliligin, yiiriitiilen projede dgrencilerin farkli iletisim kanallar {izerinden ve
bireysel olarak iletisim kurmaya siirekli tesvik edilmis olmalarindan kaynaklandigi

sOylenebilir.

137



Bu beceriye yonelik ilk uygulamada takimlar hep birlikte ya da ikiserli ekipler
halinde c¢alisarak bir konusma metni hazirlamistir. Bu metnin hazirlanmasi
asamasinda, her 6grencinin sundugu katkinin diger 6grencilerin katkilariyla uyumlu
olmasini saglamak ve akici bir konusma hazirlamak 6grenciler i¢in zorlayict olmustur.
Konugsma becerisiyle ilgili uygulamalarda kelimeleri dogru telaffuz etmek,
ogrencilerin en fazla ugrastign kisim olmustur. Ozellikle ilk uygulamada ses
kayitlariyla calismak 6grencilerin telaffuzlarim1 kontrol edebilecekleri bir ortam

saglamistir. Ogrenciler zorlansalar da bu uygulama ile telaffuzlarmi gelistirmislerdir.
Yazma Becerisi

Yazma becerisine yonelik uygulamalarla ilgili ortaya c¢ikan bulgular;
ogrencilerin dilbilgisi kurallarin1 kullanma, yazma becerisiyle pratik eksikligi
sebebiyle yazma siirecine zor adapte olma ve yazmanin kendisinde oldukc¢a
zorlandiklar1  goriilmektedir. Ogrenciler; konusurken ya da arkadaslariyla
mesajlagirken hata yapmanin tolere edilebilir oldugunu ancak bir 6dev ya da bizim
durumumuzda bir gorev i¢in yazarken dogru tense’i kullanmama gibi dilbilgisi
hatalariin dikkat ¢ekici olacagimi diisiinmektedir. Yazma becerisine yonelik her
ogrencinin bireysel gerceklestirdigi hikaye ve makale yazimi, 6grencilerin dogru
dilbilgisi kurallarim1 segme ve kullanmasi konusunda zorlayici olmustur. Ustelik
yazarken, okuyucu kitleini goz 6niine alarak uygun iislup ve kelimeleri kullanmak da
Ogrencilerin zorlandig1 noktalardan biri olmustur. Bir diger husus ise, yazma
becerisinin diger beceriler kadar sik kullanilan bir beceri olamamast yani her ne kadar
giinliik hayatta sosyal medya kullaniminda ve mesajlasirken kullanilsa da, dogru
dilbilgisi kurallarini kullanarak yazma kaygisi barindiran yazma faaliyetlerinin ¢ok sik
gergeklestirilmemesi, 68rencilerin paslanmasina sebep olmaktadir. Bu durum, yazma

uygulamasini gergeklestirirken siirece yeniden adapte olmay1 gerektirmektedir.

5.1.1.4. Ingilizce Dort Dil Becerisi Ac¢isindan eTwinning Proje

Uygulamalarma Yénelik Ogrenci Onerileri

Giinliik ve odak grup goriismelerinde, eTwinning proje uygulamalarinin dort
dil becerisine katki saglama agisindan daha etkili olabilmesi i¢in neler yapilabilecegine

dair 6grencilerin goriisleri soruslmustur. Uygulamalarin dort dil becerisine katkisinin
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Oneriler boyutunda Ogrenciler, giinliiklerinde ve odak grup goriismelerinde,
uygulamalarin kendileri i¢in daha verimli olmasina iligkin 6nerilerde bulunmuslardir.
Bu baslik altinda, once Oneriler boyutuna iliskin dort dil becerilerindeki ortak
sonuglara deginilmis, ardindan varsa her bir beceriye 6zel sonuglar ayr1 ayn ele

alimustir.
Dért Dil Becerisini Ilgilendiren Ortak Sonuclar

Isbirlik¢i calismalarm daha fazla yapilmasi gerektigi en sik ifade edilen
gorlstiir. Bazi1 ogrenciler iki kisilik ekipler halinde caligmayi, bazilari tiim
katilimcilarin birlikte ¢alisabilecegi uygulamalar planlanmasini nermistir. Iki kisilik
ekipler halinde caligmak, tiim Ggrencileri yabanci dilde iletisim kurmaya mecbur
birakacak ve kalabalik olmayan bir ortamda ¢alismak hem Ogrencilerin kendilerini
daha rahat ifade edebilmelerini hem de daha fazla kaynasmalarini saglayacaktir. Biitiin
takimin bir araya gelip ¢aligmasi, daha fazla etkilesim, daha fazla dile maruz kalmak
anlamina gelmektedir. Yazma becerisi uygulamalari i¢in &grencilerin  bazilar
isbirlik¢i yazma yapilmasini bazilar1 da bireysel ¢alisilmasini 6nermistir. Takimca bir
lirlinli ortaya ¢ikarirken tiim takimin birlikte karar vermesi ya da bir takim {iyesinin
yazdigr igerigin bir digeri tarafindan devam ettirilmesi Ogrencilerin onerdigi bir
yontemdir. Bireysel ¢alismanin daha faydali oldugunu ifade eden Ogrenciler, proje
siiresince takim arkadaslariyla yeterince isbirligi yapamamaktan sikayet¢i oldugu icin

bireysel ¢calismay1 Onermistir.

Ogrenciler projenin diger katilimcilariyla birlikte daha fazla online gériisme
yapilmasint istemektedir. Bu durumun, konusma ve dinleme becerilerini gercek
hayatta kullanmak i¢in daha fazla firsat sunmasi, 6grenciler i¢in online toplantilar
cazip  kilmaktadir.  Ogrenciler  proje  siiresince  istedikleri  seviyede
isbirligiyapamadiklarini ifade etmisler, bu durumun sebebini de birbirlerini tanimamis
olmalarmma baglamiglardir. O yiizden Ogrenci Onerileri arasinda en c¢ok
vurgulananlardan bir tanesi de, uygulamalara gecilmeden oOnce katilimcilarin
kaynagmalarini saglayacak etkinlikler diizenlenmesi yoniinde olmustur. “Arkadas
olma” gerceklestiginde, herkesin projeden daha c¢ok keyif alacag1 ve gorevleri daha
fazla sahiplenecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilere gére bu kaynasma, uygulamalara
baslamadan 6nce uygulanacak bir tanima anketi veya toplantilar diizenleyip sohbet

etme ve kendinden bahsetme seklinde olabilir.
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Alimlayict becerilere yonelik ortak bir oneri de, “baglam saglama” seklinde
ortaya ¢ikmistir. Anlamaya yonelik dinleme ve okuma becerilerinde 6grencilerin en
cok iistiinde durdugu sey; uygulamalarin mevcut kelime bilgilerini kullanmalarini
saglamasi, yeni kelimeler kazandirmasi, bilinmeyen kelimelerin kendileri zorlamasi
seklinde sik sik bahsi gegen “kelime bilgisi” olmustur. Ogrencilerin kelime bilgisine
yonelik getirdigi oneri, bu kelimelerin bir baglamdan bagimsiz sekilde tek basina
degil, bir ciimle i¢cinde verilmesi seklindedir. Bu sekilde 6grenciler o kelimelerin
baglam i¢inde nerede, nasil kullanildigin1 da gorebilecektir. Ayrica fazla bilinmeyen
kelime olmasmin olusturdugu engeli asmak i¢in, kelimelerin metin i¢inde bilgi

kutucuklarinda agiklanmasi 6grencilerin sundugu 6nerilerdendir.

Dinleme ve okuma becerileri daha ¢ok duydugunu ve goriigiinii anlamaya
dayali becerilerdir. Ogrenciler bu becerilere yonelik uygulamalarin sonunda,
anladiklarin1 kendi ciimelelriyle ifade etme, 6zetleme ve bu konu {iizerine sohbet
etmeyi onermistir. Ogrenciler okuma becerilerini gelistirmek igin ezber yapmalar
gereken etkinlikler yapilmasini istediklerini de belirtmislerdir. Bir tiyatro metnini veya
bir filmden replikleri ezberleyerek canlandirmak hem okuma hem konusma
becerilerini telaffuz anlaminda gelistirecektir. Kisacasi, dinleme ve okuma
becerilerinin konusma becerisiyle entegre edildigi etkinlikler talep edilmistir. Yine bu
iki beceriye yonelik uygulamalar, 6grencilerin bir kism1 tarafindan fazla kolay, bir
kismi tarafindan fazla zor bulunmustur. Farkli seviyede uygulamalar
gerceklestirilmesi  Ogrencilerin  “basarma” hissini  tadip daha fazla gayret

gostermelerini saglayacaktir.

Dinleme ve okuma becerilerine yonelik bir diger ortak 6neri de, daha fazla ve

benzer etkinlik yapmak seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.
Dinleme Becerisi

Ogrencilere gore daha fazla farkli aksan dinlemek ve monologlar yerine
diyalog seklinde dinleme etkinlikleri yapmak dinleme becerilerine daha faydali
olacaktir. Scales, Wennerstrom, Richard ve Wu (2006) da o6grencileri farkh
aksanlardan haberdar etmenin ve farkli aksanlar igeren c¢alismalar yapmanin,

dinledigini anlamayla ilgili sorunlar1 agmada yardimci olacagini belirtmistir.

Okuma Becerisi
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Okuma etkinliginde kendi kendilerine okuyup anladiklari uygulamalara
ilaveten bir bagkasina sesli okumak, ortak bir kitab1 okuyup bu kitapla ilgili sorular
hazirlamak ve okuma becerisini yazma becerisiyle birlestirerek kendi hazirladiklar
igerikleri okumak 6grencilerin okuma becerilerini daha aktif bir sekilde kullanmalarini
saglayacaktir. Okuma uygulamalarina oyunlar entegre edilmesinin okumay1 sikici
olmaktan c¢ikarmas1 gelecekte daha fazla oyunlastirma kullanilmasimin faydal

olacagini gostermektedir.
Konusma Becerisi

Sadece konugma becerisiyle ilgili uygulamalarda dile getirilse de, bazi
ogrencilerin uygulamalara katilim saglamasi i¢in dgretmenler tarafindan daha fazla
tesvik edilmeye ihtiya¢ duymalar1 aslinda uygulamalarin tamami i¢in gecerlidir.
Ogretmenlerin bu dgrencileri daha yakindan takip edip daha fazla destek vermeleri,
uygulamalara dahil olmalar1 i¢in onlar1 harekete gecirecektir. Yilmaz ve Altun
Yilmaz’in (2012) arastirmasinda da s6z konusu sorunlara getirilen Oneriler arasinda

“Tim o0gretmenlerin destek vermesi” seklinde benzer bir 6neri ortaya koyulmustur.
Yazma Becerisi

Yazma becerisiyle ilgili uygulamalar icin getirilen Onerilerde &grenciler,
hakkinda yazacaklari konuyu kendilerinin se¢mesi noktasinda 6zgiir birakilmanin,
farkli yaklasim ve bakis acilar1 kullanarak yazmanin, elestirel bir tislup yazarak gercek
hayatta kendi fikirlerini ifade ettikleri konugmalara hazirlik yapmanin daha etkili
olacag goriisiindedir. Ogrenciler mkaleden ziyade daha eglenceli olacagim
diistindiikleri hikaye yazmay1 tercih etmektedir. Ayrica 6grenciler arkadaslarindan
yazilar1 hakkinda doniit almak istemektedir, bu sekilde farkli bakis agilarini gorerek
yazma becerilerinin gelisecegine inanmaktadirlar. Bu doniitii alabilmek i¢in
Ogrencilerin yazilariyla ilgili uygulama sonrasi etkinlikler tasarlamalari, yazilarinin
digerleri tarafindan okumasini saglayacaktir. Bartholomae (1980), akran 6grenmesini
destekleyecek boyle bir yaklasimin; diizeltilmesi gereken kisimlari tespit edebilmek
i¢cin yavas okuma ve elestirel okuma gibi stratejik yaklasimlarin benimsenmesi, kalem
siirgmesi ile ortaya cikan tesadiifi yazim hatalarin fark edilmesi gibi agilardan
ogrencilerin gelisimini saglayacag goriisiindedir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmesini direkt yazmayr Ogreterek degil de, editorliik yapmayr oOgreterek

gelistirmelerini saglamak, daha dikkatli ve 6zgiivenli yazarlar olmalarim1 ve akran
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degerlendirmesinin “zaman alan” fakat “vakit kayb1 olmayan” yazma uygulamalar

gerceklestirilmesini saglayacaktir (Rollinson, 2005).

5.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Yénelik Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Twinning proje uygulamalarinin 6grencilerin
Ingilizce dort dil becerisine katkisina ydnelik 6grenci bakis agilarinda, iilkelere gore
farklilik ve benzerlikler nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Ogrenci giinliikleri ve odak
grup goriismelerinden elde edilen verilere ait sonuglar, resmin tamaminin okuyucu
tarafindan daha net bir sekilde goriilebilmesi i¢in biitiinciil olarak; uygulamalarin dort
dil becerisine biligsel katkisi, duyussal katkisi, karsilasilan zorluklar ve Oneriler

boyutlarinda ayr1 ayri ele alinmistir.

5.1.2.1. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin ingilizce Dért Dil
Becerisine Bilissel A¢cidan Katkisina Yonelik (")grenci Bakis Acilarinda
Ulkelere Gore Farkhiik ve Benzerlikler

Benzerlikler

Tiirkiye ve Romanya’dan projeye dahil olan 6grencilerin ortak kazanimlari;
cikarim yapma, dikkat yoneltme, sorularla ¢calisma gibi dinleme stratejilerini hayata
gecirmeleri olmustur. Her iki lilke 6grencileri i¢cin de uygulamada kullanilan gérsel ve
oyunlar ile isbirlik¢i calisma yapilmasinin ve konunun ilgi ¢ekici olmasinin daha rahat

O6grenme ve dinleme becerilerinin gelismesine katki sunmustur.

Her iki iilke Ogrencileri de konusma uygulamalar1 sayesinde farklh
baglamlardaki konusmalar arasindaki farki gdrmiis, konusani anlamak icin dikkat
vererek dinlemeleri ve dinleyici tarafindan anlagilmak i¢in uygun kelime, iislup, ses
tonu ve konusma hizim1 segmeyi 6grenmistir. Farkli aksana sahip kisilerle konugsma
konusunda ilerlerme kaydetme de iki iilkenin uygulamalardan edindigi ortak

kazanimdir.

Tiirk ve Rumen 6grenciler ortak paydada; yazilarina hazirlik i¢in bilgi toplama,
yazilaria son halini verirken 6n okuma yaparak gozden geg¢irme, kelime bilgisini

etkili bir sekilde kullanma, bir metnin boliimleri ve bu boliimler arasindaki baglantilar
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saglama, yazmayla ilgili tecriibeleri aktarabilme, anadilde diisiiniip Ingilizceye
¢evirme ve ayni yonergelerle olusturulmus farkli metinlerden ilham alma alanlarinda

dil becerilerini kullanarak bulusmuslardir.
Farkhiliklar

eTwinning proje uygulamalarmin, dgrencilerin Ingilizce dért dil becerisine
bilissel agidan katkisina yonelik 6grenci bakis agilart iilkelere gore genel olarak
incelendiginde, en dikkat ¢eken fark; Rumen Ogrencilerin daha ¢ok dili akici ve
anlagilabilir bir sekilde kullanmakla ilgili edindikleri becerileri, Tiirk 6grencilerin ise
dili kullanirken dilbilgisi agisinda dogru yapilar1 kullanma, diizglin ciimleler
kurabilme gibi gramatik kazanimlar1 dikkate almis olmasidir. Rumen &grenciler
Ozellikle farkli aksanlari duyarak, Tiirk Ogrencileri zamanla daha i1yi anlamaya
basladiklarini, beceriye yonelik etkinlik cesitliliginin fazla olmasiyla birlikte her
etkinlikte dil becerilerinin farkli bir boyutunu kullandiklarini vurgulamiglardir. Tiirk
ogrenciler dinleme becerilerini kullandiklar1 uygulamalarda, duydugu ifadeyi
yazabilme, metni tekrar tekrar dinleyebilme, dile bolca maruz kalma, dinleme
uygulamasi sonucunda anladiklarimi etkinliklerle pekistirme, altyazili igerikleri daha

rahat anlayabilme, miizikle daha iyi 6grenme noktalarina vurgu yapmislardir.

Tiirk Ogrenciler icin, 6grenci merkezli ¢aligma yani her seyi Ogrencilerin
olusturmasi okuma becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Rumen 6grenciler,
Tirk ogrencilerden farkli olarak sadece dili kullandiklarmi ifade ederken, Tiirk
ogrenciler okuma hizlarimin arttifini ve metnin akisini takip edebildiklerini

belirtmislerdir.

Konugma becerisine yonelik degerlendirmeler; Tiirk 6grencilerin hazirlikli
konusma uygulamasiyla hem telaffuzlarina odaklanarak bu konuda daha iyi hale
geldiklerini hem de spontane konugmaya hazirlandiklarini ve kendi climlelerini kurma
konusunda gelisme gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Oztiirk ve Giirbiiz (2014) de
caligsmalarinda, 6grencilerin hazirliksiz konustuklarinda ani sorulara maruz kalma
ihtimalinden dolay1 daha kaygili olduklarii ve ¢ogu 6grencinin konusurken telaffuz
ve kelime hatalar1 yapmaktan endise ettigini ortaya koyan sonuglara ulagmistir. Ancak
sOyle ilging¢ bir durum vardir ki, yiriitiilen aragtirmadaki Tiirk 6grencilere projedeki
hazirlikli konugsma uygulamasini m1 yoksa hazirliksiz konustuklar1 uygulamayr mi

daha c¢ok sevdikleri soruldugunda, 6grenciler hazirlikli konusma yaparken daha
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giivende hissetiklerini ancak hazirliksiz konusmanin daha eglenceli ve faydali

oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Yazma becerisine iligkin ifadeler, Tiirk 6grencilerin uygulamalar1 dilbilgisi
acisindan gelisim gostermek i¢in kullandiklarini ve bireysel olarak yazma esnasinda
kendilerini degerlendirdiklerini gdstermektedir. Rumen O&grenciler daha ¢ok
hayalgiiciinii kullanarak bir metni kurgulama, yazmada akicilik, verilen yonergeler
sayesinde hedeflenen igerigi olusturma, okuyucu kitlesini goz Oniine alarak
anlagilabilir metinler olusturma ve tiim bunlar1 Ingilizce yaparak dili kullanma

acilarindan uygulamadan faydalanmistir.

Sonu¢ olarak Rumen &grencilerin olabildigince farkli aksan ve etkinligi
deneyerek dil becerilerini kullanmaya 6zen gosterdikleri; Tiirk 0Ogrencilerin
uygulamalarin, icerigi anlamalarmi kolaylastiran elementler igermesine, seviyelerine
uygun olmasina ve dilbilgisine odaklandiklar1 sylenebilir. Rumen 6grencilerin dil
edinme tecriibeleri konusunda Tiirk Ogrencilere goére daha cesur tercihlerde

bulunduklarini sdylemek miimkiindiir.

Tiirk ve Rumen 6grencilerin bakis agilar1 arasindaki farkin pek c¢ok farkli
sebebi olabilir. Bu sebeplerden birisinin Rumence, Tiirk¢e ve Ingilizce nin geldikleri
dil aileleri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Rumence ve Ingilizce aym dil ailesinden
(Hint-Avrupa dil ailesi) gelmekteyken Tiirk¢e’ nin farkli bir dil ailesinden (Ural-Altay
dil ailesi) gelmekte olusunun Rumen 06grencilerin dilbilgisi ile ilgili konularda
yabancilik ¢ekmemesine sebep oldugu sdylenebilir. Ciimle dizilimi gibi gramatik
konularda hakimiyet saglamanin; anadilleri ile ingilizce benzerlik gosterdiginden bu
konuda bir sorun yasamayan Rumen 6grencilerin aksine; tamamen farkli yapida bir
anadile sahip olan Tiirk 6grenciler i¢in ¢cok daha zorlayici oldugu sdylenebilir. Bir
diger sebebin de arastirmaya katilan Rumen Ogrencilerin hemen hepsinin, yurtdisi
tecriibeleri olmasindan dolay1 Ingilizce’yi sadece okulda gériilen bir ders degil gercek
hayatta kendilerini ifade etmeye yarayan bir dil olarak gormeleri oldugu ifade
edilebilir. Tiirk 6grenciler ise eger dzel bir ilgileri ve imkanlar1 yoksa Ingilizce’ye
sadece okul ortaminda maruz kalmalar1 sebebiyle hedef dile yeterince asina
olmamalari, sadece smavlarda kullanmak igin ihtiyag duyduklar Ingilizce’yi
kullanmaktan ve hata yapmaktan korkmalar1 sebebiyle 6zgiivenden ve igsel bir
motivasyondan ¢ogunlukla yoksun olmalar1 gibi bireysel nedenlerden dolay1 yiiksek
kayg1 diizeyine sahiptir (Oztiirk ve Giirbiiz, 2014).
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Tiirk 6grencilerin bu farkliliklarin nedenlerini ortaya koyduklar: ifadelerinden

bazilar1 su sekildedir:

T10I: “Bence simdiye kadar hep 1 ders olarak gordiigiimiiz icin. 1 dil olarak
benimseyemedik hi¢cbirimiz. Siirekli bize kelime ezberlettiler, iste resimlerle gosterdiler.
( T1: ayn1 kelimeyi 5 kere yazarak dgrendik) higbi sekilde ben asil Ingilizceyle bu yil
tanistigimz1 diisiiniiyorum kurallariyla grameriyle Ingilizce diye bir dil oldugunu
6grendik bence derste zaten, o ylizden bi kendimize giivenimiz yoktu simdiye kadar. Bu
yil yavas yavas olusuyor bence.”

T5I: “Yani hocam zaten biz “red”in kirmizi oldugunu, renkleri, sayilari bunlar
biliyorduk ama hani 6nemli olan bunlar degil. Onemli olan bizim derdimizi anlatmamiz,
onemli olan o dili kullanabilmemiz. Dil ¢iinkii canl1 bir iglevdir edebiyatta.”

T3I: “Dil konusurken gramer bize ¢ok lazim degil. Hani ciimleler, kelime bilginizin
olmasi gerekiyor ama biz ikinci siniftan beri bize 6gretilen ve dayatilan sey su, hani
gramer bilirsen Ingilizce yapabilirsin. E biliyorum su an, gramer mesela yapabiliyorum
ama Ingilizce'yi konusamiyorum yani ayni sey degil. Dersten 6te bir dil olmasi lazim.”

T10I: “Kelimelerde zaten aymi seyler var, siz gelince iste ikinci sinifta iste renkler,
hayvanlar ikinci sinifta yine ayni seyler. Hi¢ bdyle yeni seyler 6grenmedik iste telefon
iinitesi yok yemek iinitesi ertesi yil yine ayni seyler. Hep aymi seyleri gordiik. Aym
kelimeleri gordiik. O yiizden ¢ok gelisemedik bence.”

T5I: “Hocam bir de mesela sdyle bir sey var, ortaokul da falan mesela -hepimizde bence
bu vardi- hani mesela bir ciimleyi duydugumuzda yada okudugumuzda iste “did” diyor,
iste cekimleri ayiriyorduk. Kelimeleri hesapliyorduk, anlamaya calisiyorduk ama-
dinlerken de dyle oluyordu ama artik bir zaman sonra bu pratige dokiildiikten sonra sey
oluyor. Direk duydugunu Tiirk¢e gibi anlayabiliyorsun. Bu zaten anlamamizi daha ¢ok
giiclendiriyor ve bence buna ¢ok vakit sagladi.”

5.1.2.2. eTwinning Proje Uygulamalarinin Ogrencilerin Ingilizce Dért Dil
Becerisine Duyussal A¢idan Katkisina Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda
Ulkelere Gore Farkliik ve Benzerlikler

Benzerlikler

Rumen ve Tiirk 6grenciler utangagliklarini asma, 6zgiiven kazanma ve proje
partnerleriyle duygusal bag kurma konularinda ortak bir goriis paylasmaktadir.
Birbirleriyle konugmaktan baska ¢are kalmayinca dil becerilerini ise kosan 6grenciler
utangacliklarini atmak zorunda kalmis, anlasabildiklerini gérdiikge 6zgiiven kazanmis
ve kiiclik gruplar arasindaki etkilesim ve paylasim daha hizli ve daha yogun
oldugundan en nihayetinde 6grenciler arasinda bir arkadaslik bagi kurulmustur. Bu
durum da uygulamay1 keyifli ve istekli bir sekilde yerine getirme olarak projeye

yansimuistir.

Yazma becerisine yonelik ortak bakis acilari; yazilarin konusunun ilgi ¢ekici
olmasi, aninda iletisim gerektirmediginden istedikleri kadar hazirlik yapabilen

Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade etmeleri ve ogrencilerin hayal giiclerini
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kullanarak bir yazi tiretmekten keyif almalaridir. Bu ortak bakis acilari, 6grencilerin
yazma becerisine yoOnelik uygulamalar1 gerceklestirirken motive olmalarini da

saglamistir.
Farklihiklar

eTwinning proje uygulamalarmin 6grencilerin Ingilizce dért dil becerisine
duyussal acidan katkisina yonelik 6grenci bakis agilari iilkelere gore genel olarak
incelendiginde, 6zgliven kazanmanin genellikle Tiirk 6grenciler tarafindan dile
getirildigi goriilmektedir. Ozgiiven kazanma kavrami, sadece konusma becerisine
yonelik degerlendirmelerde ortak bakis acisi olarak yer almistir. Bu durum, Tiirk
Ogrencilerin genel olarak yabanci dil kullanmalarini gerektiren her tiirlii durum igin;
Rumen 6grencilerin ise sadece yabanci dilde konusurken 6zgiivene ihtiya¢ duyduklari

seklinde yorumlanabilir.

Ilgi cekici sonuglardan birisi de, yazma becerisine yonelik uygulamalarda
Rumen 6grenciler daha zor kelimeler, daha karmasik yapilar kullanmaya g¢aligarak
“kendilerini asma c¢abasi”nde olduklarindan bahsederken Tiirk Ogrencilerin
“kendilerinin farkina varmak”tan s6z etmesidir. Ayrica Rumen 6grenciler dinleme
becerisine yonelik degerlendirmelerinde isbirligi yapma becerisi kazandiklarini,
okuma becerisini oyunlarla entegre ederek okuldakinden farkli ele aldiklarmi
sOylerken; Tiirk ogrenciler Ozgiivenlerinin artmasina ilaveten okumanin sikici
olduguna dair onyargilarim1 kirdiklarindan ve beceriye yonelik etkinlik cesitliligini
begendiklerinden bahsetmislerdir. Rumen 6grenciler zaten yazabildiklerinin farkinda
ve bu becerilerini daha ileri tasimak icin c¢aba harcarken, Tiirk ogrenciler
yazabildiklerini fark etmistir. Bu durumun; Asmali, Bilki ve Duban’in (2015) Tiirk ve
Rumen &grencilerin Ingilizce iletisim kurma istekleri ve bunu etkileyen faktorleri
karsilastirdiklar1 arastirmalarinda ifade ettikleri gibi; Rumen 6grencilerin yiiksek bir
“yabanci dilde iletisim kurma 6zyeterlilik algisi”’na, Tiirk 6grencilerin ise tam tersine
diisiik bir yabanci dilde iletisim kurma Ozyeterlilik algisina sahip olmalarindan

kaynaklandig1 sdylenebilir.

Fat’in (2012), Romanya’daki eTwinning projelerini ele alan arastirmasi;
Rumen 06grencilerle ilgili elde edilen sonuglari destekler niteliktedir. eTwinning
projelerinin, Rumen ogrencilerin gerek aktif katilimi saglayan farkli 6gretim

yontemleri ile elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelismesini, gerek BIT
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kullanma ve ilgilerini ¢eken konular iizerine arastirma yapma konusundaki
isteklilikleri ile motivasyonlarinin artmasini; 6zgiiven ve dgrenme O6zerkligine ek
olarak kendi yetenek ve zayifliklarinin farkina varmalarini saglayan giiglii bir benlik
algis1 kazanmalarini sagladigini ortaya koyan Fat’e gore; tiim bu avantajlara ek olarak
Rumen o&grenciler, teorik bilgiyi pratige aktarma ve uygulama becerilerini de

geligtirme firsat1 bulmuslardir.

Konugma becerisiyle ilgili olarak Rumen ogrenciler az kisi ile birlikte
calistiklarinda daha rahat iletisim kurduklarimi belirtmislerdir. Tiirk 6grenciler ise bu
durumu “dili kullanmaya mecbur kalmak™ seklinde ifade etmislerdir. Bu noktada
aslinda bu durumlarin ayn1 kod tarafindan kapsanmasi gerektigi diisiintilebilir. Ancak
sOyle bir durum vardir ki, Tiirk 6grenciler konusma konusunda hem ¢ok istekli hem
de ¢ok endiseli olduklarindan konusacak cesareti gogu zaman bulamamistir. Kalabalik
gruplarla yapilan toplantilarda konusmasi i¢in hep baska bir arkadaslarini One
atmiglardir. Bu gozlemden hareketle tasarlanan ilk konugma uygulamasinda bazi
ogrencilerin ikiserli ekipler ya da kii¢lik gruplar halinde caligmasi gerekmistir. Bu
siirecte de One atacak baskasi olmadigindan nihayet bu ¢ekingen 6grenciler konusmak
zorunda kalmistir ve gerektiginde partnerlerinden sdylediklerini yazmalarini rica
ederek yardim talep edebilecek bir yakinlik kurarak utangacliklarini bir kenara atmak
mecburiyetinde kalmiglardir. Aslinda Tiirk 6grencilerin bu tavri sebebiyle daha dnce
anlasilamayacaklarindan korktuklari i¢in kendilerini rahatga ifade edemediklerinden
sikayet eden Rumen 6grenciler, az kisiyle konustuklar1 bu uygulamalarda partnerleri

de konusmaya ¢abaladig1 i¢in daha rahat iletisim kurabildiklerini hissetmislerdir.

Bahsi gegen bu durum; Asmali, Bilki ve Duban’in (2015) arastirmalarindaki
sonuglarla farklilik gostermektedir. iki dgrenci grubunu iletisim kurma istekliligi
acisindan karsilastiran arastirmacilar, Rumen 6grencilerin iletisim kurmaya oldukca
istekli iken Tiirk katilimcilarin oldukga isteksiz davrandigina dikkate ¢ekmis ve bu
isteksizligin; ige doniik kisilik ozellikleri, yabancilarla onceki deneyimler veya
Ingilizce konusmada yetersizlik gibi birgok farkli nedenden kaynaklanabilecegini
ifade etmislerdir. Ayrica, her iki grubun da, yiiriitiilen arastirmadakinin aksine grupla
iletisim kurmay1 tercih ettiklerini belirterek Tiirk 6grencilerin bu tercihinin, grup
icinde daha giivende hissetmelerinden kaynaklanabiliyor olabilecegini belirtmislerdir.
Yiiriitilen arastirmanin sonuglari;; Asmali, Bilki ve Duban’in ortaya koydugu

sonuglarla belli noktalarda ¢elismektedir. Yiiriitiilen arastirmada Tiirk 6grenciler de

147



Rumen 6grenciler de iletisim kurma konusunda oldukea istekli iken, Tiirk 6grenciler
cekindikleri ya da heyecanlandiklari i¢in konusamadiklarini ifade etmislerdir. Bu

durumu en net ifade eden 6grencinin kullandig1 s6zler tam olarak su sekildedir:

TII: “Ben konugmamistim ¢iinkii agir1 heyecanliydim o zaman. konusmadigim igin asir1
pisman oldum. Keske konugsaydim. O sirada gergekten cok heyecanliydim, aslinda
arkaya falan saklanmistim.*

Her iki grup 6grenci de, biitiin takimin oldugu kalabalik gruplarla ¢alismak
yerine, daha kii¢iik ekiplerle ya da bir partnerle esleserek yiiriittiikleri faaliyetlerde
daha 1iyi iletisim kurduklarini belirtmislerdir. Ciinki bu durum Tiirk 6grencileri,
“isteklilikleri”ni bastiran utangacliklarini bir kenara birakmaya zorlamis; Rumen
ogrencilerin de karsilarinda utandiklari i¢cin konusmayan partnerler yerine gergekten
anlasmaya cabalayan akranlarini gorerek anlasilmama korkusu duymadan rahatca

iletisim kurmalarini saglamistir.

5.1.2.3. Ingilizce Dért Dil Becerisi Acisindan eTwinning Proje
Uygulamalarinda Yasanan Zorluklara Yonelik Ogrenci Bakis Acilarinda
Ulkelere Gore Farkhlik ve Benzerlikler

Benzerlikler

Ogrencilerin Ingilizce dort dil becerisi agisindan etwinning proje
uygulamalarinda yasadiklar1 ortak zorluklar; dinleme becerisi agisindan 6grencilerin
takim arkadaglartyla gerektigi kadar iletisim kuramamasi, bu beceriyle ilgisiz
uygulama gerceklestirmeleri ve dinlenen igerigi anlama; okuma becerisi acisindan
uygulamay1 olustururken kullanilacak metinler ile pre-while ve post aktivitelerde
kullanilacak kelimeleri se¢gme; konusma becerisi acisindan takim arkadaslariyla
olusturduklar1 konugsma metnini akici ve tutarlt bir hale getirme ve yazma becerisi
acisindan da yazinin tiirii, amact ve okuyucu kitlesine uygun bir dil ve iislupla dogru
kelime ve dilbilgisi yapilarini kullanarak “yazma” seklinde ortaya ¢ikmistir. Karma
takimlarindaki bazi 6grencilerin uygulamalarin olusturulmasi asamasina gerektigi
kadar dahil olmamas1 veya dahil olan 6grencilerin kendilerini ifade etme konusundaki

cekince ve dzgilivensizlikleri takim i¢i iletisim zayif kalmasina sebep olmustur.

Projedeki her uygulama iki asamaya sahiptir. Birinci asamada karma

takimlarin beceriye yonelik iiriinleri olusturmasi, ikinci asamada ise bu iirlinlerle
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projedeki her Ogrencinin ilgili becerilerini kullanmalart hedeflenmistir. Dinleme
becerisinin ikinci uygulamasinin ilk asamasinda; ii¢ karma takimin sdzlerini ve
miizigini olusturdugu ve soyledigi ii¢ sarki, 6grencilerin duyduklar1 kelimeleri
bosluklara yerlestirdikleri bir oyun haline getirilmistir. Hem Tirk hem Rumen
Ogrencilerden, bu uygulamayi ikinci asamada kullanarak kelimeleri ve bu kelimelerin
telaffuz ile yazilislarin1 daha iyi Ogrendiklerini ifade eden ogrencilerin aksine;
uygulamanin dinleme becerisiyle alakasi olmadigini belirten 6grenciler de olmustur.
Bu 6grenciler uygulamanin sadece yaraticiliklarini kullanmalarin1 sagladigini ifade
etmiglerdir. Bu goriis ayrilifinin, baz1 dgrencilerin ikinci asama olan uygulamayi

kullanma kismin1 yapmamalarindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Dinleme ve okuma becerilerine yonelik 6grencilerin zorlandiklarini ifade
ettikleri bazi noktalarin, O6grenci merkezli uygulamalarin bazi etkinliklerinde
ogrencilerin dogru secimler yapamamis olmasindan kaynaklandigi goriilmektedir.
Daha fazla takim iiyesinin uygulama olusturma siirecine dahil olarak goriis belirtmesi
ve belli araliklarla takimlarin mentor 6gretmenlerinden doniit alinmasinin saglanmasi

bu sorunu ¢ozebilir.
Farklihiklar

Dinleme becerisine yonelik uygulamalarda yasanan zorluklara yonelik
gortsler incelendiginde, dinledigini anlama noktasinda ortak bir sorun yasandigi
gorilmektedir. Ancak bu ortak goriisiin nedenleri incelendiginde Rumen ve Tiirk
ogrencilerin anlayamama sebeplerinden dogan farkliliklar oldugunu gormek
miimkiindiir. Bu sebepler Rumen 6grenciler icin farkli aksanlari dinlemek iken, Tiirk

ogrenciler i¢in dinlemenin hizli olmasi ve seviyenin listiinde olmasi seklindedir.

Tirk ve Rumen 0&grencilerin uygulamalara getirdigi farkli yorumlar
incelendiginde; Rumen 6grencilerin dinleme etkinliklerinde hem yeni kelime hem de
temayla ilgili yeni bilgilerin fazla olmasindan dolayr asir1 bilgi verilmesini, Tiirk
Ogrencilerin ise uygulama oOncesi etkinlikte dinleme metninde gegen yeterince
kelimenin kendilerine sunulmamasin1i zorluk yasamalarinin sebepleri olarak
gordiiklerini sdylemek miimkiindiir. Ayrica Tiirk 6grenciler kelime gorsellerinin

uygun sekilde kullanilmadigini diigiinmektedir.

149



Okuma becerisine iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde; Rumen 6grencilerin
bazi etkinlikleri kafa karistirici, Tiirk 6grencilerin uzun ve bilimsel okuma metinlerinin

icinde detay aramay1 zor buldugu goriilmektedir.

Konugma becerisi ile ilgili uygulamalara yonelik goriislerde Rumen 6grenciler
konusma etkinliklerinin kalabalik gruplarla gerceklestirilmesini verimsiz bulmus,
Tiirk 6grenciler ise Kayaoglu ve Saglamel’in (2013) de arastirmalarinda ortaya
koyduklar1 6ne ¢ikan dil giicliiklerinden telaffuz giicliikleri ile miicadele etmislerdir.
Telaffuz gii¢liiklerine aslinda basarisizlik korkusu ve 6zgiiven eksikligi gibi biligsel

zorluklarin da eslik ettigini soylemek miimkiindiir.

“T5: Bu projenin basinda hani siz demistiniz ya iste simdi siz sey diye
diistintiyorsunuz iste ne katkist olacak falan diye ama sonunda faydasini goreceksiniz
falan diyordunuz. Ben de sizin dediginiz gibi diisiinenlerdendim. (anlasilamadi) ve
hani ilk sey yapmistik. Laptoptan bizim yurda gelmistiniz ve biz bir toplanti yapip iste
Romanyalilarla tamstik. Ben yasimi soylemeyi beceremiyordum. Herkes... Tl e falan
saklaniyordum boyle. Hani ben ‘I’'m fifteen years old.’ diyemiyordum ve biliyorum tabi
soylemeyi ama diyemiyordum yani. O bu tam o basindan sonuna kadar diisiinecek

olursak ben bayag gelistigimi ve bayag bir gelistigimizi diigiiniiyorum.”

Yazma becerisi ile ilgili farkli goriisler sadece Rumen 6grencilerden gelmistir.
Rumen &grenciler ilk kez dilbilgisinden bahsetmislerdir. Ogrenciler, yazmanin
dilbilgisi  hatasim1  kaldirmayacak bir beceri oldugunu, o6zellikle proje
uygulamalarindaki makale olusturma gibi akademik amaclarla yazilan yazilarda dogru
dilbilgisi kurallarii hatirlayip kullanmanin zorlayict oldugunu diisiinmektedir. Ayrica
akademik amaglarla yazmanin ¢ok sik kullandiklar1 bir beceri olmamasinin, belli bir

siire ara verdikten sonra beceriyi kullanmay1 biraz zorlagtirdigini belirtmislerdir.

5.1.2.4. Ingilizce Dért Dil Becerisi Agisindan eTwinning Proje
Uygulamalarma Yénelik Ogrenci Onerilerinde Ulkelere Gore Farkhlik ve

Benzerlikler
Benzerlikler

Ingilizce dért dil becerisi agisindan etwinning proje uygulamalarma ydnelik

ortak 6grenci Onerileri; daha fazla isbirlik¢i calisma, etkilesim ve etkinlik yapilmasi
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yoniindedir. Urefia Rodriguez’in (2017) dil 6gretiminde kiiltiirlerarast yaklagim
acisindan eTwinning’in ortadgretimde kullanimini arastirdigi g¢aligmasinda da
kanitladig1 gibi; esli ¢calismalarda ve takim ¢alismalarinda yer almak, katilimcilarin

birbirleriyle etkilesime girme merak ve isteklerini desteklemektedir.
Farkhiliklar

Monologdan ziyade diyalog igeren, kelimelerin izole bir sekilde degil 6rnek
ctimle i¢inde kullanilarak verildigi, farkli seviyelerde ve daha fazla etkinlik yapilmasi
ogrencilerin tercihleri arasindadir. Ogrencilerin kendi okuma metinlerini olusturmak
ve yazma becerisine yonelik hikaye yazmak istedikleri goriilmektedir. Bu Onerilerde
dikkat ¢eken nokta, her ne kadar farkli seviyede etkinlikler yapilmasi1 hem Tiirk hem
Rumen 6grencilerin ortak istegi olsa da; Tiirk 6grenciler daha kolay etkinlikler isterken

Rumen 6grencilerin daha zorlayici etkinlikler talep etmeleridir.

Farkli oOneriler ele alindiginda, Rumen &grencilerin farkli aksanlari
dinleyecekleri, dinledikleri ve okuduklar1 igerik hakkinda konusacaklari,
oyunlastirmanin kullanildigi, elestirel yazma yapabilecekleri ve digerlerinden doniit

aldiklar1 etkinlikler istedikleri goriilmektedir.

Tiirk 6grenciler tarafindan en ¢ok vurgulanan Oneri, projedeki dgrencilerin
kaynagmasima yonelik etkinlikler diizenlenerek bag kurmalar1 saglandiktan sonra
uygulamalarin gergeklestirilmesidir. Tiirk Ogrencilerin okuma becerisine yonelik
uygulamalarda soru-cevap olusturma stratejisinin kullanmak, kisisel paylasimlar
yaptiklar1 uygulamalara dahil olmak, kelimelerin anlamlarinin metin akisinda bilgi
kutucuklarinda okuma pargasiyla birlikte verildigi metinler okumak, ezber yaptiklari

etkinlikler gerceklestirmek istedikleri goriilmektedir.

Konugsma becerisine yonelik uygulamalar i¢cin Rumen o6grencilerin onerisi,
uygulamalara katilmayan 6grencilerin 6§retmen tarafindan daha fazla “itilmesi”; Tiirk
Ogrencilerin Onerileri ise ikili ekipler halinde daha etkili ¢alisacaklar1 ya da biitiin
takimla yapilan herkesin konusabilecegi etkinlikler diizenlenmesidir. Tiirk 68renciler
yazma becersine yonelik bireysel ¢alismanin daha faydali oldugunu diisiinmekte, konu
ve bu konuyu ele alirken kullanilacak yaklasimin seciminde daha 6zgilir olmak
istemektedirler. Ogrencilerin talep ettigi bu o6zerklik, Erbil Tursun’un (2010)
caligmasinda da, &grencilerin Ingilizce ile ilgili ne dgreneceklerine dair dgretmen

yonlendirmesi rehberliginde; dersin gliclii ve zayif yonlerinin tespiti, ders amaglarina

151



ve ders icerigine karar verme, materyal se¢imi gibi konularda sorumluluk sahibi

olmay1 bekledikleri seklinde kendini gostermektedir.

Ogrencilerden gelen bir diger 6neri de, yazma uygulamasi gergeklestirildikten
sonra atilacak adimlar konusundadir. Tiirk Ogrenciler yazdiklar1 metinlerle ilgili
uygulama sonrasi etkinlikler hazirlamanin, herkesin birbirinin yazisin1 okumasini
saglayacagini diislinlirken; Rumen 6grenciler uygulama sonrasinda akranlarindan
doniit almanin farkli bakis acilarindan gelen yorumlarla yazi yazarken daha genis

kapsamli diisiinmelerini ve hatalarin1 gérmelerini saglayacagi goriisiindedir.

Goriildugii tizere aragtirma sonuclarina gore; eTwinning proje uygulamalarinin
ogrencilerin Ingilizce dért dil becerilerine katkisi olumludur. Karsilasilan zorluklar
olsa da, 6grenciler yiiriitiilen eylem arastirmasinda ¢6ziim onerileri de iiretmeyi ihmal
etmemistir. Ulkeler acisindan ulasilan sonuglar incelendiginde ise; Tiirk ve Rumen
Ogrencilerin bakis acgilarinda pek cok ortak nokta bulunsa da, 6grencilerin yasadiklar
toplumdaki dille ilgili tecriibeleri ve kendilerine sunulan imkanlardaki farkliliklardan
dogan farkli sonuglar, ya da ortak gibi goériinse de sebeplerine inildiginde farklilik
gosteren sonuclara ulasildig goriilmektedir. Proje uygulamalarinin 6grencilere katkist,
yasanan sorunlar ve getirilen ¢6ziim Onerileri agisindan alanyazindaki diger
caligmalarla benzerlikler gosterse de yiiriitiilen aragtirma, eTwinning’e yonelik 6grenci

goruslerini {ilkeler agisindan karsilastirarak ele almasi yontiyle essizdir .

Yapilan ¢alismanm uygulayicilara; yani Ingilizce 8gretmenlerine ve proje
yapan dgretmenlere, derslerini planlama ve gelecek eTwinning proje uygulamalarini
iyilestirmede yol gostermesi amaglanmistir. Bu sebeple elde edilen sonuglar géz 6niine
alimarak hem uygulayicilara hem de arastirmacilara yonelik bir takim onerilerde

bulunulmustur.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglaria dayali olarak gelistirilen 6neriler, uygulayicilara yonelik

ve arastirmacilara yonelik olmak iizere iki baslik halinde ele alinmistir.
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5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

Ogrencilerin projeyi sahiplenmeleri i¢in projeye baslamadan dnce dgrencilerin
birbirlerini tanimalarini, ortak zevk ve ilgi alanlarin1 kesfetmelerini ve
kaynasmalarin1 saglayacak uygulamalar yapilabilir. Ogrenciler takimlara
ayrilirken ortak noktalarmi ve Ingilizce seviyelerini dikkate almak, dil
yeterliligi agisindan daha homojen karma gruplarin olusmasini, 6grencilerin
projeyi sahiplenip keyif alarak projeye dahil olmalarini saglayabilir.

Projede 6grencilere verilecek gorevlere iliskin yonergeler acik ve net olmali
ancak fazla kisitlayici1 olmamasina dikkat edilebilir.

Ogrencilerin online toplantilarla olabildigince sik goriismeleri ve sohbet
etmeleri saglanabilir.

Ogrencilerin hazir icerikler bulmalarindan ziyade daha ¢ok kendi igeriklerini
olusturmalar1 saglanabilir.

Ogrencilerin proje faaliyetlerini farkli okullardan &grencilerle takimlar
olusturarak gergeklestirmeleri saglanabilir. Ozellikle yabanc1 ortakl1 projelerde
olabildiginde farkli lilkelerden 6grencilerle eslesmek, 6grencilerin dili gergek
hayatta ve kendileri i¢in anlamli bir baglamda kullanarak Ingilizceyi bir ders
degil dil olarak gorebilmelerini saglayabilir. Ayni okul veya milletten
ogrencilerle eslesmek, Ogrencilerin kolaya kacarak zorlandiklari yerlerde
anadillerinde konusmalarma ve yabanci dil kullanma ihtiyacinin
zedelenmesine sebep olabilir.

Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek veya kendi hayatlariyla iliskilendirebildikleri
konu bagsliklarinda ¢aligmalar yapilabilir.

Projede etkinlik cesitliligi saglabilir.

Ogrencilerin  sadece dinleyici konumunda olduklar;, pasif kaldiklari
etkinliklerden ziyade daha aktif katilim saglayabildikleri etkinlikler
diizenlenebilir.

Pre-while- post aktiviteler (uygulama Oncesi, uygulama esnasi ve sonrasi),
tasarlanabilir, 6grencilerin bir materyal {lizerinde birden fazla ve cesitlilik
gosteren ¢alismalar yaparak “basarma’ hissini tatmalar1 saglanabilir.
Monolog seklindeki igeriklerden ziyade diyalog igeren, miimkiin oldugunca

etkilesim gerektiren etkinlikler tercih edilebilir.
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Etkinlikler planlanirken 6grenci merkezli bir yaklasim izlenebilir ve planlama
asamasindan uygulamanin sonuna dek 6grencilerin fikirleri alinarak her seyi
mimkiin mertebe 6gretmen miidahalesi olmadan G6grencilerin olusturmasi
saglanabilir.

Projede yapilan uygulamalarla ilgili belli araliklarla 6grencilerin fikirleri
alinabilir ve bu doniitler proje gelistirilirken dikkate alinabilir.

Projede akran degerlendirmesi yapilmasi saglanabilir; Ogrencilerin
birbirlerinin iriinlerini elestirip, tartisip, fikir verdikleri elestirel bir ortam
olusturulabilir.

Projede isbirlik¢i ¢alismalarin yaninda kullanilan bireysel c¢alismalarda
Ogrencilerin proje katilimcilarina sunum yapmasinin saglanmasi, 6grencilerin
birden fazla dil becerisini kullanmalarint ve ¢alismalarini akranlarina
sunacaklarindan 6zenerek yapmalarini saglayabilir.

Gorsel, isitsel materyaller ve oyunlar kullanilarak proje zenginlestirilebilir.
Yeni kelimeler; igerigin akisinda bilgi kutucuklari i¢inde, tek baslarina degil
ornek bir ciimle i¢inde, gorsel-isitsel sekilde sunularak 6grencilerin kelimenin
baglamini, telaffuzunu ve yazilisin1 6grenmeleri, zihinlerinde canlandirmalari,
icerigin akisin1 bozmadan igerigi anlayabilmeleri saglanabilir.

Ogretmenler 6grencileri yonlendirirken sik sik doniitler verebilir.

Projede ortak seciminde projeye baglilik seviyesine dikkat edilebilir, isbolimii
yapilirken, projeden kopma potansiyeli bulunan 6grencilerin yoklugu
durumunda ¢alismay1 aksatmayacak sekilde planlama yapilabilir.

Kalabalik gruplar halinde g¢alismaktan daha verimli sonuglar verdiginden,
kiigiik gruplarla ¢alisma tercih edilebilir.

Ogrencilerin olabildigince farkli aksanlar dinlemeleri saglanabilir.

Her uygulamanin neden ve nasil gergeklestirildigi 6grencilere aciklanarak
anlamalar1 saglanabilir.

Projelerde  Ogrenciler  tarafindan  olusturulan  etkinliklerle  ilgili
standardizasyonu saglamak igin ortak sinirlar ¢izilebilir. Ogrencilerin secim
yaparak gerceklestirmeleri gereken etkinliklerde se¢im kriterleri belirlenebilir
ve Ogrencilere en iyi sekilde nasil se¢im yapabileceklerine dair tavsiyeler

verilebilir.
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Etkinliklerde farkli seviyelerde icerikler sunulup 6grencinin kendisine uygun

olanla ¢alismasi saglanabilir.

5.2.2. Yapilabilecek Arastirmalara iliskin Oneriler

Bu ¢alismada eTwinning proje uygulamalarmin, dgrencilerin ingilizce dért dil
becerilerine katkis1 6grencilerin bakis acilarindan ele alinmistir. Ayni konuyu,
Ogretmenlerin bakis agisindan ele alan aragtirmalar yapilabilir.

Bu ¢alismada eTwinning proje uygulamalarinin, dgrencilerin Ingilizce dort dil
becerilerine katkisina yonelik Ogrencilerin bakis agilar1 iilkelere gore
karsilastirilarak ele alinmistir. Ogretmen bakis acilarmin iilkelere gore
karsilagtirildigr aragtirmalar yapilabilir.

eTwinning proje uygulamalarmmn, dgrencilerin ingilizce dort dil becerilerine
katkisina yonelik O6grenci ve Ogretmen bakis acilarmin karsilagtirildigt
arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirma Al-A2 seviyesinde Ingilizce bilgisine sahip &grencilerle
gerceklestirilmistir.  Farkli  dil seviyesinde bireyler ile arastirmalar
gergeklestirilebilir.

Bu arastirma Tiirkiye ve Romanya’dan 6grencilerle gergeklestirilmistir. Farkl
tilkelerin dahil oldugu arastirmalar gergeklestirilebilir.

Benzer bir arastirma; 68renci iriinleri, 6gretmen saha notlari, 6gretmenlerle
bireysel ve/veya odak grup gorlismeleri gibi farkli veri toplama aracglar

kullanilarak gerceklestirilebilir.
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EK-3. Yar1 Yapilandirilmis Odak Grup Gériisme Formu ve Ogrenci

Giinliiklerinde Kullamlan Sorular — ingilizce

SEMI-STRUCTURED INTERVIEW QUESTIONS FOR FOCUS
GROUP INTERVIEWS and STUDENT DIARIES

Did you find our eTwinning project activities useful for your
listening/reading/speaking/writing skills, what kind of contribution do you think they
have made and what are the strengths of those activities? Why? Can you explain?
What are the aspects of our eTwinning project activities that you find weak in terms
of your listening/reading/speaking/writing skills? At which points did you find it most
difficult in these activities? Can you explain?

How could our eTwinning project activities be more beneficial for you to improve
your listening/reading/speaking/writing skills? What are your suggestions? Can you

explain? What are your other comments?
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EK-4. Yar1 Yapilandirilmis Odak Grup Gériisme Formu ve Ogrenci

Giinliiklerinde Kullanilan Sorular — Tiirkce

YARI YAPILANDIRILMIS ODAK GRUP GORUSME VE OGRENCI
GUNLUKLERI SORULARI

. Yaptigimiz eTwinning proje faaliyetlerini dinleme/ okuma/ konusma/ yazma
becerin i¢in faydali buldun mu, ne gibi bir katkis1 oldugunu diisiiniiyorsun,
giiclii buldugun yonleri neler? Neden?

. Yaptigimiz eTwinning proje faaliyetlerinin, dinleme/ okuma/ konusma/ yazma
becerin agisindan zayif buldugun yonleri neler? Bu faaliyetlerde en ¢ok hangi
noktalarda zorlandin? Agiklayabilir misin?

. Yaptigimiz eTwinning proje faaliyetleri nasil yapilsa, dinleme/ okuma/
konusma/ yazma becerini gelistirmen icin daha faydali olabilirdi? Onerilerin

neler? Eklemek istedigin diger goriislerin nelerdir? A¢iklar misin?
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