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Calismanin amaci, 6. sinif kesirlerle carpma islemi konusunun 6gretiminde SE tabanli ters
yiiz sinif modeli (SE-TYSM) uygulamalarinin dgrencilerin basarilarina, motivasyonlarina,
Ozerk 0grenmelerine, kesirler konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisinin
belirlenmesidir. Ayrica c¢alismada, SE-TYSM uygulamalarina yonelik 6grenci goriisleri
ortaya konmustur. Calismada karma yontem desenlerinden goémiilii desen kullanilmistir.
Arastirmaya Zonguldak ili Kilimli ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim goéren
uygun ornekleme yontemi ile secilmis 90 altinci sinif 6grencisi katilmistir.

Gergeklestirilen 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin basari, motivasyon, 6zerk 6grenme
diizeylerine etkisini belirlemek igin veri toplama arac1 olarak Basar1 Olgegi, Motivasyon
Olgegi, Ozerk Ogrenme Olgegi ve 5E-TYSM uygulamalarmin kesirler konusundaki
kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisini incelemek amaciyla Kesir Kavram Yanilgisi
Olgegi kullamlmistir. Yapilan 6gretime yonelik 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla
yar1 yapilandirilmis goériisme formu uygulanmistir. Elde edilen veriler iliskili ve iligkisiz
orneklemler t-testi, aritmetik ortalama, yiizde, frekans, icerik analizi teknikleri kullanilarak
degerlendirilmistir.

Arastirmada gerceklestirilen SE-TYSM 06gretim uygulamalari sonucunda son test basari
puan ortalamalarinin ve 6zerk 6grenme puan ortalamalarinin deney grubu lehine anlaml
oldugu; deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda derse yonelik motivasyon
diizeylerinin ve alt faktorleri olan igsel hedef yonelimi, gorev degeri, 6grenme kontroli
inanci, 6grenme ve performans ile ilgili 6zyeterlik algis1 boyutlari igin yiiksek diizeyde
oldugu, smav kaygis1 boyutunda ise orta motivasyon diizeyine sahip olduklar
belirlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore SE-TYSM uygulamalarinin 6grencilerin kesirler konusunda
basarmi ve 6zerk 6grenme diizeylerini anlaml sekilde attirdigi, motivasyon diizeylerinin
Ogretim sonucunda yliksek oldugu, kesirlere iligkin kavram yanilgilarinin giderilmesinde
etkili oldugu, Ogrencilerin siirecte kendi Ogrenme firsatlarini elde edip konunun
pekistirilmesini sagladig1 yoniinde olumlu goriisler bildirdikleri belirlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER: 5E-TYSM, o6zerk Ogrenme, kavram yanilgisi,
matematik ogretimi

Bilim Kod / Kodlar1 : 11404 Sayfa Sayis1 : 161



ABSTRACT

THE EFFECT OF 5E-FCM ON SECONDARY SCHOOL STUDENTS'
AUTONOMOUS LEARNING, MOTIVATIONS, ACHIEVEMENTS AND
MISCONCEPTIONS OF FRACTIONS
MSC THESIS
MIHRAP BAYGELDI
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

MATHEMATICS AND SCiENCE EDUCATION
ELEMENTARY MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. FILiZ TUBA DIiKKARTIN OVEZ)

BALIKESIR, JANUARY - 2023

The goal of the study is to present 5E-based views in teaching the subject of multiplication
by fractions in 6th grade. Embedded design, one of the mixed method designs, was used in
the study. It is to determine the effects of flipped classroom model (5E-FCM) applications
on students' achievement, motivation, autonomous learning, and elimination of
misconceptions about fractions. In addition, 90 sixth grade students selected by convenient
sampling method from a public school in Kilimli district of Zonguldak province
participated in the study.

The Fraction Misconception Scale was used to examine the effect of the Achievement
Scale, Motivation Scale and Autonomous Learning Scale, which were implemented to
determine the effects of teaching practices on students' achievement, motivation, and
autonomous learning levels, and the 5E-FCM practices on the elimination of
misconceptions about fractions. A semi-structured interview form was applied to
determine the students’ views on the teaching. The obtained data were evaluated by using
related and unrelated samples, t-test, arithmetic mean, percentage, frequency, content
analysis techniques.

As a result of the 5E-FCM teaching practices carried out in the research, the post-test
achievement averages and autonomous learning averages were significant in favor of the
experimental group; After the application, it was determined that the motivation levels of
the students in the experimental group for the lesson and their sub-factors such as internal
goal orientation, task value, learning control belief, self-efficacy perception related to
learning and performance were at a high level, and they had a medium motivation level in
the test anxiety dimension.

According to the findings, 5SE-FCM applications significantly increase students' success in
fractions and their autonomous learning levels, their motivation levels are high as a result
of teaching, 5E-FCM applications are effective in eliminating misconceptions about
fractions, students get their own learning opportunities in the process and reinforce the
subject. It was determined that they had positive opinions.

KEYWORDS: 5E- FCM, autonomous learning, misconception, mathematics teaching.

Science Code / Codes : 11404 Page Number : 161
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1. GIRIS

1.1 Problem Durumu:

Icinde bulundugumuz 21. yiizyil ile birlikte bilim ve teknolojideki gelisim, toplumlarin
degisen ihtiyaglari, bireylerden beklenen beceri ve davranislarinda degisime neden
olmustur (Kayhan, Altun ve Giirol, 2019). Bu yeni yiizyilda bilgiyi dogrudan almak yerine
bilgiyi iiretebilen, bilgiyi glinliik hayatina biitiinlestirebilen, karsilastig1 problemlere ¢6ziim
Onerileri getirebilen ve elestirel diisiinebilen, matematik, bilim ve teknolojide temel
yetkinliklere sahip olabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Karatag, 2021). Gelisen ve
degisen teknolojik yenilikler ile birlikte dijital yetkinliklere sahip dijital vatandas olan,
inisiyatif alan girisimci bireyler de toplumlarin sahip olmak istedigi birey tanimini
olusturmaktadir (Akyiiz, Kurnaz ve Kabatas Memis, 2014; International Society for
Technology in Education [ISTE], 2016). Milli Egitim Bakanligi’'nin 2018 yilinda
yayinladigi Matematik Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) yer alan yetkinliklerden
birisi olan dijital yetkinlik ile dgrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) okuryazar
olmalar1 hedeflenmektedir. BIT okuryazarhg; teknolojiyi bilgiyi arastirma, organize etme,
iletisim kurma ve degerlendirme araci olarak kullanma; bilgiye erismek, olusturmak,
bilgiyi yonetmek, degerlendirmek ve entegre etmek icin dijital teknolojileri ve sosyal aglari
uygun bir sekilde kullanmak olarak tanimlanmaktadir (Trilling ve Fadel, 2009; Katz,
2007).

Djjital diinyada teknolojinin igerisinde diinyaya gozlerini agmis ve dijital yerliler olarak
ifade edilen giiniimiiz 6grencilerinin; dijital okuryazar, bagimsiz 6grenen, ileri diizey
bilisim becerilerine sahip ve ¢oklu gorev yapabilen bireyler oldugu goriilmektedir (Sahin,
2009). Bilim ve teknolojideki degisimler ve dijital yerlilerle birlikte bireylerde bulunmasi
zorunlu hale gelen beceriler egitim alaninda da degisimlerin meydana gelmesine temel
hazirlamistir (Akinc1 ve Seferoglu, 2010). 21. yiizyill gelismeleri ve bilgi ¢aginin
beraberinde gelen teknolojik yeniliklerin giincel olanlari, en dogru ve basarili 6grenme
ortamlarini olusturmaktadir (Namie, Siraj, Ahmed Abuzaid ve Shagholi, 2010). Gelisen
teknolojilerle birlikte bilgiye erisimin kolaylagsmasi, egitime ulasilabilirligin yayginlasmasi
ve egitimde ihtiyaglarin farklilasmasina sebep olmustur (Senel ve Gengoglu, 2003). Bu
baglamda internet yoluyla 6grenme ortamlarini gelistirmek i¢in her zaman yollar ve

oneriler mevcut olmalidir (Arslan, 2021).



Teknolojinin her alanda yerini almasiyla birlikte egitimde de kullanimi neredeyse zorunlu
hale gelmistir (Aksogan ve Ozek, 2020). Teknolojinin kullanimindan ziyade etkili
kullaniminin 6nemini vurgulayan c¢alismalar giin gectikce artmaktadir (Giilcli, Solak,
Aydin ve Kogak, 2013; Seferoglu, 2009; Sadi, Sekerci, Kurban, Topu, Demirel, Tosun,
Demirci ve Goktas, 2008).

Egitim teknolojilerindeki gelisim Ogretmen Ogrenci arasindaki fiziksel mesafeleri yok
etmek, Onemli bir kisitlayici olan zamandan tasarruf etmek ve yiiz ylize derslere
katilamayacak olan Ogrencilere esit firsatlar saglamak i¢in uzaktan egitim gibi c¢esitli
modellerden yararlanilmaktadir (Beldarrain, 2006). Ozellikle 2019 yilinda Cin’in Wuhan
kentinde ortaya cikip tiim diinyayr etkisi altna COVID-19 pandemi (World Health
Organization, 2020) siirecinde yiiz yiize egitim tamamen aksamis ve MEB’in aldig1 karar
ile yiiz yiize gerceklestirilen egitim 6gretim faaliyetlerine ara verilmis ve egitim dgretimin
uzaktan egitim olarak devam etmesine karar verilmistir (MEB, 2020). Pandemi siirecinin
beraberinde getirdigi teknolojiden yararlanma zorunlulugu, egitimde cevrimici Ggretim
sistemlerinin kullanilmasin1 gerekli hale getirmistir (Wei, Peng ve Chou, 2015; Bakay,
Cevik, Giirel Koybasi, Cagiltay ve Alptekin, 2021).

Geleneksel egitim anlayisi ile problem ¢ozme, elestirel diisiinme, isbirlik¢i 6grenme gibi
iist diizey diisiinme becerilerinin bireylere kazandirilmasinda sorunlar oldugu
diisiiniilmektedir (Tiysiiz ve Aydmn, 2009). Smirli zaman, materyal ve kisithh deneyime
sahip 6grenme ortamlar1 ile farkli 6grenme becerilerine sahip Ogrencilerin ayni verimi
almalar1 beklenemez (Kharat, Joshi, Badadhe, Jejurikar ve Dharmadhikari, 2015). Bu
sebeple egitim sistemleri de geleneksel anlayisin disina ¢ikarak 6grenci merkezli aktif
yontemlerin temel alindigi, zaman ve mekan sinirlamasmin olmadigl, igerigin
ve yliz yiize Ogrenme ortamlarinin avantajlarin1 bir araya getiren, aktif O6grenme
ortamlarinin olusturulmasinda etkili olan, yapilandirmaci yaklagimi temel alan (Aydin ve
Demirer, 2017) modellerden birisi Ters Yiiz Siif Modeli’dir (Hwang, Lai ve Wang, 2015;
Kalafat, 2019). Ters yiiz sinif modelinde amag sinif ortaminda yiiz ylize gegen 6grenme

sirecini en verimli hale getirmektir (Bergman ve Sams, 2012).

Geleneksel 6gretim ile teknolojinin harmanlandigi bu modelde, 6grencilerin ders 6ncesinde

ders icerigine ait video ve metinlerle 6devlendirilerek yiiz yiize ders oncesinde bazi temel
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bilgilere sahip olarak derse gelmeleri beklenmektedir (Bergman ve Sams, 2012). Bu
sayede ders ic¢i slirecte Ogrenci merkezli 0grenme etkinliklerine daha fazla zaman

ayrilabilmektedir (Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014).

Ters yiiz smif modelinin giiglii yonlerinden biri olan 6grencilerin kendi 6grenme hizinda
O0grenmelerine imkan saglamasi, 6grenenin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi sonucunu
dogurmaktadir (Torun ve Dargut, 2015). Ogrencinin kendi 6grenme hizinda ve 6grenme
tarzinda smif disi1 calismalarini planlamasi ve bu g¢alismalar1 yonlendirmesi 68renen
ozerkligini etkileyen bir durumdur (Chen, 2014). Ogrenen &zerkligi, bireyin kendi
o6grenme sorumlulugunu istlenilmesi olarak tanimlanmaktadir (Holec, 1981). Geleneksel
egitim anlayisina gore daha esnek bir 6grenme ortami sunan ters yiiz sinif modeli,
ogrencilerin bilgiye ulasma becerilerinin gelismesine de etki etmektedir (Ozcan, Demir,
Aksu, Urhan ve Zengin, 2022). Ters yliz sinif modelinin 6grenciye sorumluluk ytiklemesi,
bilgiye ulasma yollarinda 6grenciye esneklik saglamasi ve 6grenci merkezli anlayisi
sebebiyle ters yiiz sinif ve 6zerk 6grenmenin iligkili oldugu diisiiniilmektedir (Kozikoglu,

Erbenzer ve Ates, 2021).

1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Kiiresellesen diinyada egitim alaninda gergeklestirilen yenilikler ve gelistirilen teknolojiler
Ogretimin kolaylastirilmasi ve kalitesi agisindan 6dnem tasimaktadir. Covid-19 viriisiiniin
sebep oldugu pandeminin ardindan egitim-6gretimde dijitallesmenin kaginilmaz oldugu bir
kez daha anlasilmistir. Degisen ve gelisen bu yeni cagda her bireyden beklenen bazi
beceriler, yetkinlikler vardir. Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Dernegi (ISTE, 2016), 21.
yiizyilda 6grencilerin sahip olmasi gereken egitim teknolojisi standartlarin1 belirlemistir.
Buna paralel olarak Matematik Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) dgrencilerin
thtiya¢c duyacaklar1 yetkinlikler belirlenmistir. Bu yetkinlikler arasinda yer alan
“Ogrenmeyi 6grenme” yetkinligi bireylerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklarini,
ogrenen Ozerkligine sahip olmalart gerektigi ihtiyacini ortaya koymustur (Castle, 2008).
Kendi 6grenme sorumlulugunu alarak 6grenen 6zerkligine sahip 6grenciler yetistirilmesi
pandemi doneminde senkron, asenkron olarak hibrit ve uzaktan gerceklestirilmek zorunda
kalan egitim 6gretim uygulamalarinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesinde de énemli bir
faktor olmustur (Gao ve Zhang, 2020; Goksel ve Adigiizel, 2022). Bu dogrultuda 6zerk
O0grenme becerisine sahip Ogrencilerin yetistirilmesi i¢in 6gretmen merkezli 6grenme

ortamlar1 disinda 6grenci merkezli olarak planlanan, 06grenciye kendi 6grenme
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sorumlulugunu veren ve 6grenme siirecinde dgrencinin kendi hizinda 6grenmesine imkan
sunan 6gretim uygulamalarina ihtiya¢ oldugu disiiniilmektedir. Sinif dis1 siireci tamamen
O0grenci denetiminde olan ters yiiz simif modeli (Kara, 2016) 06grencilerin 6zerk

O0grenmesine olumlu etkisi olan bir modelidir (Bursa, 2019).

Matematik egitiminde ters yiiz sinif modeline iliskin yapilan ¢aligmalar incelendiginde bu
modelin 6grencilerde problem ¢dozme becerileri (Lo ve Hew, 2017), akademik basarilari
(Sahin, Cavlazoglu ve Zeytuncu, 2015; Wei, Cheng, Chen, Yang, Liu, Dong, Zhal ve
Kinshuk, 2020; Yorganci, 2020; Zengin, 2017), derse katilimlar1 (Clark, 2015) iizerine
olumlu etkileri oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda ters yliz sinif modeli, geleneksel
O0grenme yaklasimlarina gore daha esnek bir 6grenme ortami sagladigi icin matematik
derslerinde kavramsal anlamalarin gelisimine biiyiik katli sagladigi belirtilmistir (Wei vd.,
2020).

Dijitallesen diinyada yeni 6grenme modellerinin ve teknoloji entegrasyonunun etkilerinin
incelenmesi, yasadigimiz dijital ¢agin dijital yerlileri olan yeni nesle uygun Ogretim
olanaklart sunulmasi agisindan Onemlidir. Bilginin ¢ok hizli degistigi ve Ogrenme
ortamlarinin  simif ortamlarinin  disina ¢ikarak bireyin 6grenme siirecinde bilgiyi
yonetmekle sorumlu oldugu bu donemde egitim Ogretim ortaminda bireye 6zgii yeni

becerilerin gelistirilmesi gereklilik haline gelmistir (Aygiin, Atalay, Kili¢c ve Yasar, 2016).

Ters yiiz simif modeli, bu tiir becerilerin gelistirilmesi ve 6gretim siirecine 6grenenin 6z
denetimine dayanmasi nedeni ile geleneksel 6grenme yaklasimlarina gore daha esnek bir
dgrenme ortami saglamaktadir (Ozbay ve Sarica, 2019). Ozellikle bir grenenin 6grenme
etkinliginde hedef belirleme, planlama ve harekete ge¢me sorumlulugunu iistlenmek
amaciyla kasith karar verdigi bir silire¢ olarak tanimlanan ve Ogrencinin 6grenmenin
yoneticisi oldugu 6zerk 6grenme, 6grenme siirecinin basariya ulagmasi i¢in 6nemli bir
faktordiir (Karatas, 2013; Artsin, Kogdar ve Bozkurt, 2020). Ters yiiz sinif modelinin ise
yapist geregi Ogrenciye daha fazla 0grenme sorumlulugu yiiklemesi agisindan 6zerk
o0grenmenin gelistirilmesinde etkili olacag: diisiintilmektedir.

Egitim Ogretim silirecinde Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini zamaninda yerine
getirmesinde etkili olan 6nemli bir unsur da 6grenmeye yonelik motivasyondur (Duman,
2019). Ogrencilerin motivasyonlarinin arttirilmast  i¢in  dgretim  ortamlarmin  ve

uygulamalarinin  6grenci Ozellikleri ile bagdasacak sekilde diizenlenmesi Gnem arz
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etmektedir (Cukurbasi, 2016). Ters yiiz sinif modeli 6grenci merkezli yapida olmast, sinif
ici aktif 0grenme siirecini arttirmasi (Yilmaz, 2016), 6grenci memnuniyetini (Jensen,
Kummer ve Godoy, 2015; Tucker, 2012) ve motivasyonunu (Alsancak Sirakaya, 2017,
Kara, 2016; Yilmaz, 2017); arttirmasi agisindan sik¢a kullanilmaya baslanan bir dgretim
modelidir (Yorganci, 2020).

Bu baglamda ¢aligsmanin amaci 6. siif kesirlerle ¢arpma islemi konusunun 6gretiminde SE
tabanli ters yiiz smif modeli (S5E-TYSM) uygulamalarinin 6grencilerin  basarilarina,
motivasyonlarina, 6zerk Ogrenmelerine,  kesir konusundaki kavram yanilgilarinin
giderilmesine etkisinin ve 5E-TYSM uygulamalarina yonelik &grenci gorislerinin

belirlenmesidir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda ¢alismada incelenen problemler soyledir:

1.3 Arastirmamn Problemleri

1. 5E-TYSM’nin uygulandigi deney grubu ile SE-TYSM’nin uygulanmadigi
kontrol grubundaki 6grencilerin 6. sinif kesirler konusundaki 6n-son test basar1
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2. 5E-TYSM’nin uygulandigi deney grubu ile 5E-TYSM’nin uygulanmadigi
kontrol grubundaki Ogrencilerin 6zerk Ogrenme puanlari arasinda anlamli
farklilik var midir?

3. 5E-TYSM’nin uygulandigt deney grubu ile SE-TYSM’nin uygulanmadig:
kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik motivasyon puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?

4. 5E-TYSM uygulamalarinin  deney grubundaki Ogrencilerin  kesirler
konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisi nasildir?

5. 5E-TYSM uygulamalarina yonelik deney grubu 0&grencilerinin goriisleri

nasildir?

1.4 Sayiltilar
Bu aragtirma asagida belirtilen varsayimlara dayanmaktadir:

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve uzman goriislerinin yeterli
oldugu,

2. Uygulanan 6lcekleri tesadiifi hatalardan arinmis oldugu,

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6lgme araclarindaki sorular1 igtenlikle

yanitladiklari,



4. Ogrencileri etkileyebilecek etkenlerin deney ve kontrol grubunu ayni sekilde
etkiledigi,

varsayilmistir.

1.5 Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirma:

1. [lkdgretim 6. sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan “Bir dogal say1
ile bir kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandirir.” ve “iki kesrin ¢carpma islemini yapar
ve anlamlandirir.” kazanimlar ile,

2. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Zonguldak ilinin Kilimli ilgesinde, bir devlet
okulunda 6grenim géren 90 altinc1 sinif 6grencisi ile,

3. 5E-TYSM modeli ile,

4, “Basar dlgegi”, “Ozerk 6grenme 6lcegi”, “Motivasyon dlgegi”, “Kesir kavram

yanilgisi 6lcegi” ve “yar1 yapilandirilmig gériisme formu” ile Sinirlandirtlmistir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu béliimde, yapilandirmacilik, 5SE Ogrenme Déngiisii Modeli, Harmanlanmis Ogrenme
(Blended Learning), Ters Yiiz Smif Modeli, 5E-TYSM ve ters yiiz sinif modeli ile ilgili

yiiriitiilen ¢alismalara yer verilmistir.

2.1 Yapilandirmacihik

Yapilandirmacilik, insanin nasil 6grendigi ile ilgili yani 6gretimle ilgili degil 6grenme ve
bilgi iizerine gelistirilmis bir kuramdir (Durmus, 2001). Ilk ortaya ¢iktig1 siiregte dgrenenin
bilgiyi nasil 6grenecegine iligkin bir kuram iken daha sonra &grenenin bilgiyi nasil
yapilandirdigina iliskin bir yaklagim sekline doniistiir (Demirel, 2001). Yapilandirmaci
yaklasimda bilgi, 6grenenden bagimsiz degildir (Tezci ve Giirol, 2003). Ogrenen, gevresi
ile etkilesim sonucunda elde ettigi bilgiyi deneyim ve tutumlari ile anlamlandirarak kendi
Oznel bilgisini zihninde yapilandirmaktadir. Bu yapilandirma konusmalar, goriismeler,
etkinliklerle gergeklesmektedir (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007). Bu sebeple bilgi,
Ogretmenden 6grenene dogrudan aktarilan basit bir siire¢ degil, 68renenin gevresi ve bilgi
ile etkileserek kendi bireysel bilgisini olusturdugu, sekillendirdigi ve merkezinde
ogrencinin oldugu bir bilgi olusturma siirecidir (Whitsed, 2004). Bir diger ifade ile
yapilandirmaciliga gore 6grenme, onceki bilinen bilgilerle yeni karsilasilan bilgilerin
iliskilendirilerek gerceklesmesidir (Sherman, Barbara ve Kurshan, 2005). Ogrenen
karsilastigi yeni bilgiyi agiklayabilmek ve anlamlandirmak i¢in onceki O0grenmelerini,
tutumlarini ve inanglarini kullanir ve yeni bilgi ile birlikte zihninde yeni kurallar olusturur

(Brooks ve Brooks, 1999).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alir ve 6grenme
siirecinde aktif rol oynar (Sekerci, 2021). Ogrenen, grenme siirecinde dgretmenden bilgiyi
oldugu gibi kabul edip almak yerine 6gretmenin diizenledigi 6grenme firsatlarindan en iyi
sekilde yararlanmak igin ¢aba gosterir (Yasar, 1998). Ogretmen bu siiregte 6grencinin
kendi 6grenme sorumlulugunu alabilmesi igin rehberlik eder, 6grencinin bilgiyi kesfetmesi

i¢in yonlendirmelerde bulunur (Erdem ve Demirel, 2002).

Yapilandirmact yaklasgimin 6gretmene yiiklemis oldugu sorunluluklarla, 6grenme
ortamlarinin tasariminda diizenlemeler yapilmasini da beraberinde getirmektedir (Sekerci,

2021). Ogrencilerin  sosyal etkilesim igerisinde olmasi, kendi &grenmelerinin



sorumlulugunu almasi, farkli problem durumlariyla karsilagsmasi ve bu siiregte coklu
ortamlarin kullanilmasi, 6gretim ortaminin tasariminda dikkat edilmesi gereken onemli
detaylardir (Honebein, 1996; Ozden, 2010; Paavola ve Lakkala, 2004; Yelken, Uredi,
Tanriseven ve Kilig, 2010). Bu ortamda bilginin olusturulmasi siirecinde kullanilan
problem temelli durumlarin gercek yasamla iligkili olmasi, igbirligini gerektirmesi, farkli
bakis agilarini ortaya ¢ikarmaya yonelik olmasi 6nemlidir (Demirhan ve Demirel, 2003).
Ogrenme siirecinde dgrencileri merkeze alan ve aktif olarak siirece dahil olabilecekleri
probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, beyin firtinasi, isbirligine dayal1 6grenme
vb. yontem ve tekniklerin 6grenme ortaminda kullanilmasi gerekli goriilmektedir (Sekerci,

2021).

Yapilandirmaci yaklagimda, 6grencilerin kendi 6grenme planlarin1 hazirladigi, bu planlari
uyguladigi ve ortaya koydugu gelisimi izledigi 6grenme etkinliklerini kullanildigi igin
O0grenme siireci farkli araclarla degerlendirilmelidir (Tezci ve Giirol, 2003). Bu
degerlendirme araglari, siirecin yapisindan dolayr performans temelli degerlendirme
araclar1 olmalidir (Yelken, Uredi, Tanriseven ve Kilic, 2010). Bu kapsamda, 6z
degerlendirme formlari, akran degerlendirme formlari, 68renci iirlin dosyalarini igeren ¢ok
yonlii 6lgcme ve degerlendirme araglariyla siirece yonelik degerlendirme yapilmalidir

(Tiirniikli, 2003).

2.2 5E Ogrenme Déngiisii Modeli

Temelinde yapilandirmacilik olan S5E 6grenme dongiisii modeli, aktif bir 6gretim
yaklasimidir (Pabugcu ve Geban, 2015). Rodger Bybee tarafindan gelistirilen model,
ogrencilerin Onceki bilgi ve deneyimlerinden yararlanarak yeni bilgiyi kesfetmesini ve bu
stirecte Ogrencilerin kesif deneyimleri ile kalic1 bilgiyi olusturmalarini hedeflemektedir
(Demir ve Kurtulus, 2019). SE 6grenme dongilisi modeli ismini dongiliyii olusturan
basamaklarin bas harflerinden almistir. SE 6grenme dongiisii modelinin basamaklarina

Sekil 2.1°de yer verilmistir.
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Giris (engage)

Degerlendirme Kesfetme
(evaluate) (explore)

-

Derinlestirme Acgiklama
(extend) (explain)

Sekil 2.1: SE Ogrenme Dongiisii Modeli basamaklari.

Giris (engage), kesfetme (explore), aciklama (explain), derinlestirme (extend),
degerlendirme (evaluate) basamaklarindan olusan 5E 6grenme donglisii modeli birbirine
bagimli dongiisel bir modeldir. SE 6grenme dongiisiiniin basamaklar1 asagida agiklanmistir
(Ekici, 2007; Ergin, 2012; Kanli, 2007; Bybee, Taylor, Gardner, Van Scotter Westbrook
ve Landes, 2006).

2.2.1. Giris (Engage) Basamag

SE dgrenme dongiisiiniin ilk basamagi olan giris basamaginda amag, dgrencideki biligsel
dengeyi bozmak, onceki bilgilere erisip yeni bilgilerle baglanti saglamaktir (Pabugcu ve
Geban, 2015). Bu siiregte dgretmene diisen gorevlerin basinda 6grenciyi siirece dahil edip
hem fiziksel hem de zihinsel aktivitelerle 6grenciye 6grenme yasantilari saglamaktir. Giris
asamasinda Ogretmen, merak uyandiran, motive eden, ilgiyi konuya ¢eken, dgrencilerin
konu hakkindaki diistincelerini dinleyen, soru soran ve cevap vermeleri i¢in dgrencileri
cesaretlendiren konumundadir. Ogrencilerin 6n bilgileri ve mevcut kavram yamlgilarmin
tespiti i¢in de bu basamak 6nemlidir. Bu basamakta 6grencinin dikkatini konuya c¢eken ilgi
cekici materyaller, merak uyandiric1 gercek yasam problemleri kullanilmaktadir. Bu
sayede Ogrencilerin farkli diislincelerin, bilgilerin ortaya g¢ikmasi, zihin aktivitelerinin

harekete gegcmesi hedeflenir (Avci, 2020).



2.2.2 Kesfetme (Explore) Basamag

Bu asamada, 6grencilerin siirece aktif olarak katilim gostermeleri, yeni deneyim durumlari
ile karsilasip bilgiyi yapilandirmalari, yeni becerileri kesfedip bilgiler arasinda iliski
kurmalar1 beklenmektedir. Bir 6nceki basamakta 6grencilerin biligsel dengelerini bozarak
sezdirilmek istenilen bilgiler bu basamakta uygulama yoluyla 6grencilere yasam deneyimi
haline getirilir (Wilder ve Shuttleworth, 2004). Bu baglamda kesfetme basamaginda
O0gretmen, rehber roliindedir, 68rencilerin kendi deneyimlerini olusturmalari i¢in rehberlik
eder. Bu ama¢ dogrultusunda kesfetme basamaginda 6gretmen, cesitli etkinlik diizenleyen,
diistince odakl1 problem durumlari yaratan, igbirligi igerisinde 6grenmeyi tesvik eden, yeni
fikirler ve olast durumlara yonelik ¢oziim liretmelerini destekleyen, gozlemler ve bu
gozlemlerden ¢ikarimlar yapmalarin1 saglayan konumundadir (Avci, 2020; Demir ve

Kurtulus, 2019; Pabugcu ve Geban, 2015; Palanci ve Kalender, 2022).

Ogrencilere bu basamakta cesitli etkinlik ve materyallerle saglanan 6grenme deneyimi
firsatlar1 ile bu basamak, 6grencinin en aktif oldugu yer olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
basamakta Ogrenciler uygulama, analiz, sentez gibi {listbiligsel diisiinme becerilerini

kullanirlar (Demirci, 2019).

2.2.3 Ac¢iklama (Explain) Basamag

Aciklama basamagi, 6grencilerin giris ve kesfetme basamaginda yapilandirdiklar bilginin
ortaya konmasi icin firsat saglanan basamaktir. Ogrenciler bu basamakta olusturduklar
bilgileri kendi ifadeleri ile informal sekilde tanim ve agiklamalarda bulunurlar. Ogretmen
bu agamada Ogrencileri kendi fikirlerini ifade etmeleri i¢in uygun sorularla yonlendirme
yapar, 6grencileri cesaretlendirir, farkl fikirlerin ve bulgularin ortaya ¢ikmasi i¢in tartigma
ortami yaratir. Ogretmen, dgrencilerin yaptigi agiklamalara derinlik kazandirmak igin
formal tanmimlar, agiklamalar ve yoOnlendirmelerle informal bilginin formal bilgiye
dontigmesine yardimer olur (Coskun, 2011). SE 6grenme dongiisii modelinde 6gretmenin

en merkezde oldugu basamaktir.

2.2.4 Derinlestirme (Extend) Basamag

Derinlestirme basamagi, olusturulan kavramlarin yeni problem durumlarina aktarilmasi,
kavramin agiklanmasit ve genisletilmesi asamasi olarak adlandirilmaktadir. Kesfetme
basamagindan farkli olarak bu basamakta oOgrencilerin biligsel dengede olduklar

diistiniiliir. Ogrencilerin 6grendigi yeni bilgi, beceri ve kavramlarin yeni deneyimlere
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aktarmalar1 beklenmektedir. Bu basamakta 6gretmenlere diigen gorev, kavramlarin yeni
deneyimlerde kullanilmasi ig¢in ortam yaratilmasi, kavramlarin daha anlasilir hale
getirilmesi, bu asamaya kadar 6grenilenlerin dogrulugunun ve gecerliginin yeniden

diisiiniilmesini saglamaktir (Gok ve Tufan, 2012; Giil, 2011; Kdseoglu ve Tiimay, 2013).

2.2.5 Degerlendirme (Evaluate) Basamag

Degerlendirme basamagi 5E dgrenme dongiisiiniin son basamagidir. Oz degerlendirme,
akran degerlendirmesi, 68rencilerin siire¢ igerisindeki performanslarinin degerlendirmesi,
Ogrencilerin hedeflerine ulasmak icin kat ettikleri ilerlemenin degerlendirmesi olarak
tammlanmaktadir. Ogrenciler siire¢ boyunca diisiince ve becerilerindeki degisim
gozlenmektedir. Degerlendirme basamagi SE 6grenme dongiisii modelinin son basamagi
olsa da degerlendirme siirecin her basamaginda ger¢eklesmektedir (Aksoy ve Giirbiiz,
2013; Keles, 2011) ancak bu basamakta resmi olarak yapilan bir degerlendirmeden s6z
etmek miimkiindiir. Degerlendirme basamaginin sinirli, net belirli bir siiresi yoktur.
Ogrenme bir siire¢ isi oldugu igin degerlendirme de siireklilik arz etmektedir (Ozmen,

2004).

Degerlendirme siirecinde c¢oktan se¢meli testlerden yararlanilabildigi acik uglu sorular,
performansa dayali degerlendirme ve sunum gibi etkinliklerin degerlendirme igin
kullanilmas: daha etkili olabilmektedir (Bybee, 1997). Degerlendirme basamagi, tim
stirecin formal bir degerlendirme ile degerlendirip siirecin ¢iktilarinin ortaya kondugu

basamaktir (Lederman, 2009).

2.3 Harmanlanmis Ogrenme

Teknolojik gelisim ve degisimler 6grenme yaklasimlarinin da teknolojiden etkilenerek
degisim gostermesine, birey odakli 6grenmeyi Ogrenme uygulamalarina doniigiimiin
yasanmasina etki etmistir. Bununla beraber 6grenme ortamlari da sinif i¢i mekan ve zaman
ile sinirli kalmayip internete erisimin oldugu her yere tasmmustir (Unsal, 2012). Simf
ortaminda 6grenme ile web tabanli 6grenmenin kuvvetli yonlerinin bir araya getirilmesiyle
olusturulan harmanlanmis 6grenme (Horton, 2000), ¢evrimi¢i ve yiiz ylize 6gretimin
birlesimi olarak da tanimlanmaktadir (Rooney, 2003; Ward ve LaBranche, 2003).
Harmanlanmis 6grenme kavrami yliz yiize 6gretim uygulamalari ile 6grenme ortamlarinda

teknolojik araglarin kullaniminin biitiinlestirilmesidir (Uluyol ve Karadeniz, 2009).
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2000’li yillarin baginda, teknolojideki hizli degisimin egitim iizerindeki etkileri de
biiyiidiikge birgok tiniversite ve kurumlar e-6grenme sistemlerini olusturmustur (Akkus ve
Kapidere, 2015). Ancak bu sistemlerin baz1 eksikleri ve dezanvajlar1 sebebiyle yiiz yiize
O0grenme ve e-O0grenme modeli bir arada kullanilmaya baslanmistir (Akgilindiiz, 2014;
Boyacioglu, 2015; Dag, 2011). Harmanlanmis 6grenme, bilgisayar tabanli teknolojilerin
temelde oldugu, iki ayr1 6grenme modelinin, geleneksel yiiz yiize 0grenme sistemi ile

birlesimidir (Osguthorpe ve Graham, 2003).

Harmanlanmis 6grenme asagida belirtilen ii¢ adimin birlesimi seklinde ifade edilebilir:

e Ogretmen ve dgrencilerin yiiz yiize derslerde bulustugu geleneksek yiiz yiize ders
ortami,

e Ogrencilerin internet ortaminda arastirma yapti1 veya web gorev ve aktivitelerini
tamamladiklari, kendi kendine 6grenme ve galisma,

e Web seminerleri, bilgi sayfalari, bloglar, ¢evrimici konferanslar vb. formatlarla
Ogrencilerin ¢evrimigi ortamlarda igbirligi icerisinde c¢alismalarina etki eden
isbirlik¢i 6grenme. Bu {i¢ bilesenin bir araya gelmesi harmanlanmis 6grenmeyi

olusturmaktadir (Bonk ve Graham, 2005).

Ancak harmanlanmis 6grenme e-0grenmede kullanilan stratejilerin (mail, igerik sunumu,
tartisma forumlar1 vb.) yiiz ylize O6gretimi desteklemek icin kullanilmasi anlamina
gelmemektedir (Usta, 2007). Harmanlanmig 6grenme, bir dersin Ogretiminin 6gretim
kurumu boyutunda veya 6gretim programi boyutunda gergeklestirilebilmesi icin stratejik
olarak planlanmasi gereken bir siiregtir (Sharpe, Benfield, Roberts ve Francis, 2006;
Mortera-Gutierrez, 2006).

Valiathan, (2002), harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin planlanmasi i¢in li¢ uygulama
metodu 6nerisinde bulunmustur. Bu modeller “Beceri Odakli Uygulama Modeli”, “Tutum-
Davranig Odakli Model” ve “Yetenek Odakli Model” olarak belirtilmistir. Bu modellerin
ilki “beceri odakli uygulama modeli” olarak ifade edilmektedir. Harmanlanmis 6grenme,
beceri gelistirme amaciyla bir 6grenme alaninda kullanilabilir. Bu modelde, dgrencilere
yiiz ylize derslerin devaminda kendi 6grenmelerini slirdiirmek aciyla web tabanli kurslar,
basili veya yazili kaynaklar, simiilasyonlar gibi igerikler sunulabilir. Ayrica 6gretmen ve

Ogrenciler arasindaki iletisimi giiclendirmek icin tartisma forumlari, sohbet uygulamalar
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kullanilabilir. Bu modelde amag¢ ogrencinin yiiz ylize 6grenme ile kendi kendine

O0grenmesinin harmanlamasidir.

Harmanlanmis 0grenme, Ogrenme alan1 igerisinde tutum gelistirme amaciyla
kullanildiginda “tutum-davranis odakli model” olarak ifade edilmektedir. Tutum-davranig
odakli modelde geleneksel yiiz ylize 6gretim, ¢evrimigi igbirlik¢i 6grenme aktiviteleriyle
desteklenmektedir. Bu modelde 6grencilerin tutum gelistirmesi ve gerekli davraniglari
sergilemesi istendiginde, Ogrenme igerigine uygun olarak harmanlanmis 6grenme
tasarlanir. Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) veya web tabanli kurslar iizerinden takip
edilebilen ders igerikleri, igbirlik¢i 6grenmeye uygun bir sekilde rol tabanl davranis veya
grup projelerine dayanacak sekilde istendik davranisa uygun olarak 6grenme ortamlari
tasarlanabilir. Ogrenciler i¢in daha az riskli bir ortamda, yeni davramslarin denenmesi

amaciyla bu modelin kullanilmas1 dnerilmektedir (Dag, 2011).

Son model olan “yetenek odakli model”, dgrencilerin hizli karar almalarin1 saglamak igin
gelistirilen bir modeldir. Bu modelde dgrencilerin yaparak yasayarak karar verme siirecine
dahil olmalari amaglanmaktadir. Ogrencilerin ¢evrimigi sohbet uygulamalar1 araciliiyla
calisma gruplari olusturup problem ¢6zme siireglerini gerceklestirdikleri bir model olarak

tanimlanmaktadir (Valiathan, 2002).
Cleveland-Innes ve Wilton (2018) ise harmanlanmis 6gremeyi farkli sekilde ti¢ model

ekseni etrafinda toplamistir. Sekil 2.2°de Cleveland-Innes ve Wilton (2018) harmanlanmis

o0grenme modelleri yer almaktadir.

l; evimigi -

Yiz Yize Aktiviteler
Oturumlar Yiz Ylze Ceverimigi
Senkron Asenkron

. . Aktiviteler Aktiviteler

Sekil 2.2: Harmanlanmis Ogrenmenin ii¢ modeli (Cleveland-Innes ve Wilton, 2018).
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Ik modelde yiiz yiize oturumlar, sinif ici katilim esastir, siif disinda cevrimici olarak
gerceklestirilen aktiviteler 6grenmeyi destekler niteliktedir. Ters sinif modeli, ders i¢i sinif
aktiviteleri ve ders disinda 68rencinin 6grenmesini sekillendirip 6grenme sorumlulugunu
aldig1 ders dis1 6grenme kaynaklaria erisim ve ardindan sinifta yliz yiize gergeklestirilen
ogrenme aktiviteleri bu modele 6rnek verilmektedir. Ikinci model olan “Program Akis
modeli”, ¢evrimi¢i ve yliz ylize calismalar1 birlestirmek amaciyla bazi faaliyetlerin
yapilandirilarak harmanlanmis bir akis modeli ortaya ¢ikmaktadir. Son model ise tamami
cevrimi¢i gercgeklestirilen senkron (eszamanli) ve asenkron (eszamansiz) etkinliklerle
gerceklestilen bir harmanlanmig 6grenme modeli olarak tanimlanmaktadir (Cleveland-

Innes ve Wilton, 2018).

Harmanlanmis 6grenme, boyut ve kategorilerine gore farklilik gosterse de yliz yiize
O0grenme ve e-O0grenme uygulamalarina ne oranda agirlik verilecegine islenen dersin
ozelliklerine gore karar verilmektedir (Unsal, 2012). Bu oranin tek bir tarafa agirhik
vermesi zorunlu degildir, esit oranda dengeli bir sekilde tasarlanan dersler de
bulunmaktadir (Osguthorpe and Graham, 2003). Harmanlanmis 6grenmede asil amag
ogrenmenin kalitesini yiikseltmek icin O6grenme ortamlart arasinda uygun dengeyi
kurabilmektir (Sungur Alhan, 2020). Yiiz yiize 6grenmede etkili olan siif i¢i etkinliklerin
faydal1 ve giiclii yonleri ile ¢evrimi¢i 6grenme etkinliklerinin, internete erisimin, dgrenci
imkanlarinin, teknolojinin faydali ve giicli yonlerinin bir araya getirilip, bireysel
farkliliklara, 6gretim elamanlarina, deneyimlere ve kazandirilacak kazanimlara uygun

dengeli bir 6gretim ortaminin tasarlanmasidir (Kili¢ ve Giirler, 2022).

Harmanlanmis 6grenmenin en oOnemli O&zelliklerinden birisi, 6grencilerin  6grenme
sorumluluklarin1 almalari, bilingli olarak kendi 6grenme hizlarina gore 6grenmelerini
kontrol etme firsat1 vermesidir (Staker ve Horn, 2012). Ogrenmenin simif ortamindaki bilgi
akist ile smirli kalmamasi, 6grencilerin kendi 6grenme ihtiyaglarini goz Oniine alarak
bireysel c¢abalari ile 6grenme sorumluluklarini almalart beklenir. Benzer sekilde Ters Yiiz
Sinif Modeli de g¢evrimi¢i 6grenme ve yiliz yiize 0grenmenin bir araya getirildigi bir
ogretim modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Unsal, 2018). Staker ve Horn (2017)
tarafindan cevrimici egitim ile yiiz yiize egitimin birlikte kullanimindan ortaya c¢ikan
harmanlanmis 6grenmenin 4 farkli modelinin oldugu belirtilmis ve bu modeller Sekil

2.3’te verilmistir.

14



Yuz Yuze - Cevrimigi

Ogrenme Odrenme

Harmanlanmis

Ogrenme
| | | ‘
Rotasyon Esnek ﬁf:ﬁ:;g:::: Zenginlestirilmis
Modeli Model Sanal Model
Model

B Istasyon

Rotasyonu

Laboratuvar

Rotasyonu

- Ters Yuz Sinif

Bireysel
Rotasyon

Sekil 2.3: Harmanlanmis Ogrenme modelleri (Horn ve Staker, 2017).

Harmanlanmis 6grenme modelleri, uygulama sekillerine gore farklilik gosterebilmektedir.

2.3.1 Harmanlanmis Ogrenme Modelleri
Horn ve Staker (2017), Rotasyon Modeli, Esnek Model, Kisisel Olarak Harmanlanan
Model ve Zenginlestirilmis Sanal Model olarak harmanlanmis 6grenmeyi 4 farkli modele

ayirmistir.

2.3.1.1 Rotasyon Modeli

Ogretmenin takdirine bagl olarak sabit bir programa veya en az biri ¢evrimi¢i 6grenme
olan farkli 6grenme yontemlerinin kullanildigi dongiisel bir modeldir. Cevrimigi 6grenme,
kiiglik gruplardan olusan egitimler, kalem-kagit ddevleri arasinda Ogrencilerin zamana
bagli doniisiimlii aktiviteleri gerceklestirdigi bu model istasyon teknigi ile benzerlik

gostermektedir. Siire doldugunda bir sonraki aktiviteye gecilmesine dikkat edilmelidir.
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Istasyon tekniginden farki ise ¢evrimigi grenmenin de siirecin bir pargas1 olmasidir. (Horn

ve Staker, 2017).

2.3.1.1.1 istasyon Rotasyonu Modeli

Ogretmenin kararina gore veya daha onceden planlanan program dogrultusunda,
istasyonlardan en az birinin ¢evrimi¢i oldugu buna gore 6grencilerin rotasyon yaptigt bir
modeldir. Cevrimigi istasyon disindaki istasyonlarda kiiciik-biiylik grup ¢alismalari, birebir
ders, akran uygulamalar1 yapilabilir. Burada 6nemli olan 6grencilerin tiim istasyonlara
ugrayip gerekli olan galigmalara katilmasidir. Bu modelde, sinif igerisinde bireysel hizlara
da 6nem vererek kontrollii bir sinif rutini olusturuldugu icin geleneksel sinifa oranla daha
kisisellestirilmis 6grenci deneyimleri saglanmaktadir (Asiroglu, Nuhoglu ve Sahin Sarkin,

2022).

2.3.1.1.2 Laboratuvar Rotasyon Modeli

Istasyon modeline benzer sekilde laboratuvar rotasyon modelinde dgrenciler istasyonlar
arasinda rotasyon yapar ancak diger modelden farkli olarak bu modelde istasyonlardan
birisi bilgisayar laboratuvaridir. Ogrenciler okulun farkli fiziksel alanlarinda rotasyon
yaparlar Ogretmenlerle esnek bir program cercevesinde, okullarin bilgisayar saatleri ile
siif i¢i zamanin birlestirildigi bir modeldir. Bilgisayar laboratuvar: istasyonunun ardindan

sinifta gevrimi¢i olmayan etkinliklere devam ederler (Horn ve Staker, 2017).

2.3.1.1.3 Ters Yiiz Model

Ogrencilerin ders icerigi ile simf diginda tamstigi, simf icerisindeki yiiz yiize ortamda ise
ogretmen denetiminde proje ve etkinliklerle konunun pekistirildigi ¢calismalarla yiritiliir.
Ogrenciler ders dis1 siirecte online igeriklere nerede ve ne zaman eriseceklerine kendileri
karar verdikleri i¢in ters yiiz sinif modeli harmanlanmis 6grenme modelleri arasinda yer
almaktadir. Ters yiiz edilmis sinif modelinde dersler simif disina kaydirilarak sinif igi
zamanin igbirlik¢i ¢alismalara, problem ¢6zlimil, tartisma ve uygulamalara ayrilmasi, daha
etkili 0grenme sonuglar1 elde etmede yararli oldugu bir¢ok c¢alismada belirtilmistir
(Gonzalez-Gomez, Jeong, Rodriguez, 2016; Talbert, 2017). Bu modelde 6grenciler, ders
disinda online ortamda temel bilgilere erisirler ve bu durum Ogrencilere kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almalart i¢in imkan saglamaktadir. Siif i¢indeki zaman

ise, konunun pekistirilmesi i¢in aktif 6grenme ¢alismalarina ayrilir (Horn ve Staker, 2017).
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2.3.1.1.4 Bireysel Rotasyon Modeli

Her Ogrencinin bireysel olarak sabit bir programa gdre rotasyon yaptigi bir modeldir.
Rotasyondaki istasyonlardan birisi de ¢evrimici 08renme istasyonudur. Bu modelde
Ogrencilere ¢evrimigi 6grenme ve yiiz ylize 0grenme arasinda gecis yapabilecekleri bir
program sunulur. Istasyon Rotasyon modelinden farkli olarak bu modelde &grencilerin her
istasyona ugrama zorunlulugu yoktur. Her 6grencinin 6grenme programi, bireysel ilerleme
hizina, gosterdigi performansa bagli olarak bir sonraki giin i¢in uyarlanir (Horn ve Staker,

2017).

2.3.1.2 Esnek Harmanlanms Model

Esnek Harmanlanmig Model, ¢evrimi¢i 6grenmeyi temel alsa da zaman zaman ¢evrimdisi
etkinliklere de yonlendiren bir model olarak tanimlanmaktadir. Ogrenciler, bireysel olarak
Ozellestirilmis 6gretim programina gore esnek bir sekilde 6grenme modiilleri arasinda
hareket ederler. Ogretmen, bireysel ders verme, kiigiik grup ¢alismalar1, grup projeleri gibi
esnek ve farkli yollarla ihtiyaca uygun sekilde yiiz yiize destek saglar (TeachThought Staff,
2019). Ogrenciler ihtiyaglarina gére kendi grenme deneyimleri igin segim yapma hakkina
sahiptir. Esnek model i¢in ¢ok yonlii, siire¢ icerisindeki farkli ihtiyaglar1 karsilayabilecek

bir yapiya sahip olmasi1 6nemlidir (Horn ve Staker, 2017).

2.3.1.3 Kisisel Olarak Harmanlamis Model

Ogrencilerin yiiz yiize egitim gordiikleri okul veya 6grenim merkezinde almis olduklar
derslere ek olarak tamamen ¢evrimigi planlanan derslerin eklenmesi ile olusan modele
Kisisel Olarak Harmanlamis Model denilmektedir. Bu modelde 6grenme 6grenciler igin
okul igerisinde ve disinda siirdiirebilir durumdadir. Ogrencinin ihtiyacina ve secimine gore
bazi dersler yliz ylize baz1 dersler ¢evrimigi olarak alinabilir. Kisisel olarak 6grenciye 6zel
harmanlanan ders igeriginin yine 6grencinin ihtiyaclari dogrultusunda yiiz yiize veya
cevrimi¢i olarak sunulmasi 6grenciye 6grenme siirecinde esneklik saglamaktadir (Giilbahar

ve digerleri, 2020).

2.3.1.4 Zenginlestirilmis Sanal Model

Bu modelde 6grenci, yiiz ylize 6grenme seanslarinin ardindan, devam eden ders calisma
stirecini yliz ylize 0grenim gordiikleri 6gretmenden uzakta tamamlayabilme 6zgiirliigiine
sahiptir.  Genellikle cevrimi¢i ve yiiz yilize egitimi ayn1 Ogretmen vermektedir.

Zenginlestirilmis Sanal Model, temelde 6grencilerin ihtiya¢ halinde g¢evrimigi egitim
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aldiklar1 bir modeldir. Bu modelin ters yiiz sinif modeli ile farki, ters yiiz sinif modelinde
Ogrencilerin  Ogretmeni yiiz yiize gormelerine gerek yoktur. Burada O6grencinin
calismalarini bagimsiz ve uzaktan gergeklestirmesi hedeflenir (TeachThought Staff, 2019).
Ogrencilerin ders igin fiziksel smiflara ihtiyaci yoktur, gerekli olan durumlarda siniflar
sanal ortamda hazirlanir ve ¢evrimici kaynaklarla ders islenebilir (Giilbahar, Kalelioglu ve

Afacan Adanir, 2020).

2.4 Ters Yiiz Simf Modeli

Harmanlanmis 6grenme modellerinden birisi olan Ters Yiiz Sinif Modeli (TYSM) ulusal
ve uluslararasi literatiirde farkli isimlerle kullanilmaktadir. Ulusal kaynaklar da; ters yiiz
edilmis sinif ve doniistiiriilmiis sinif, tersine egitim seklinde ismlendirilmistir (Basal, 2015;
Bishop ve Verleger 2013; Butt, 2014; DeLozier ve Rhodes, 2017; Filiz, Orhan Goksun ve
Kurt, 2016; Giindiiz ve Akkoyunlu, 2016; See & Conry, 2014; Zeren, 2016). Bu ¢alismada

ters yliz sinif modeli kavrami kullanilmistir.

TYSM temelde, geleneksel 6grenim siirecinin tersine ¢evrilmesi, yeni konu ile ilk kez ders
dis1 siirecte karsilasilmasi ve ders i¢i siiregte konu i¢in pekistirme aktivitelerinin yapilmasi
tizerine kurulmus bir modeldir (Bergman ve Sams, 2012). Geleneksel ders isleyisindeki
sinif i¢i ve ev 6devi rolleri arasinda yer degisikligi yapildigi i¢in bu sekilde adlandirilmistir
(Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014). Ogrencilerin konuyu smnifta dgrenip konunun
pekistirilme siirecinin ev ddevi ile gergeklestigi geleneksel ders siirecinin aksine TYSM’de
Ogrencilerden yiiz yiize ders disinda video, metin gibi ders materyallerini incelemeleri,
bilgiyi kesif siirecine baglamalari, yiiz yiize ders ici siirece baglamadan bazi temel bilgileri
edinmeleri istenmektedir. Bu sayede ders i¢i siirecte konunun pekistirilmesi, 6grenci
merkezli daha fazla aktivite yapilmasi i¢in fazla zaman ayrilabilmektedir (Love, Hodge,
Grandgenett ve Swift, 2014). Ogrenci tarafindan teorik bilgi okul dis1 siirecte alinirken,
daha karmagik bir siire¢ olan konun pekistirilmesi, 6ziimsenmesi silireci sinif iginde
O0gretmen rehberliginde isbirlik¢i ¢alismalar ve aktif katilim ile ger¢eklesmektedir. Kisaca
bu model, d6grenciye kendi 6grenmesinde s6z sahibi olup sorumluluk bilincini kazandiran,
teknolojiyi daha islevsel kullanma imkani saglayan, 6grenme ig¢in c¢esitli kaynaklara
yonlendirilen 6grencinin kendi 6grenmesi i¢in sorumluluk kazanmasini saglayan, ders i¢i
siirecin daha etkili bir sekilde kullanilmasin1 saglayan, sinif i¢i ders isleme siireci ile
konunun pekistirilmesi amaciyla kullanilan ev ddevi siirecinin yer degistirilmesi olarak

ifade edilebilir (Bishop ve Verleger, 2013).
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TYSM ile 6grenme siirecinde 6nemli engellerden birisi olan zaman kisitliligimin belli
6l¢iide oniine gegilip (Barak ve Shakman, 2008) ders igi siiregte 6grencilerin aktif 6grenme
yasantillar1 ile hazirlanan etkinlik ve aktivitelere maruz birakilmasina imkan
saglanmaktadir (Baker, 2000). Smif disinda gerceklestirilen 6grenme aktivitelerinin sinif
icerisine, sinif igerisinde gergeklestirilen aktivite ve 6grenme siireglerinin ise sinif disina
cevrilmesi seklinde tanimlanan TYSM, temel alinarak hemsirelik, eczacilik, tip gibi
alanlarla yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgular ile ters yliz sinif modelinin pedagojik

bir model olarak kabul gérmesinde dnemli etkileri olmustur (Hawks, 2014, Unsal, 2018).

Pedagojik olarak yapilandirmaciligi temel alan bu modelde 6grenci, bilginin iiretilmesinde,
yapilandirilmasinda isbirlik¢i 6grenme, tartisma, probleme dayali 6grenme gibi 6grenme
stratejileri kullanilarak O6grenme siirecinde aktif rol alir (Hayirsever ve Orhan, 2018).
TYSM’de ders dis1 siire¢ 6grencinin denetiminde ilerleyen, 6grencinin kendi 6grenmesini
yonlendirdigi bir siire¢ iken ders ici siireg ise; 0gretmen rehberliginde, problem ¢dzme
basamaklarina uygun ilerleyen, list diizey bilissel etkinliklerle 6grencilerin aktif katilim

gosterdigi bir siirectir (Kara, 2016).

Geleneksel yiiz yilize 6gretimde, Bloom taksonomisinin (Anderson, Krathwohl, Airasian,
Cruikshank, Mayer, Pintrich, Raths ve Wittrock, 2001) ilk iki basamagi olan hatirlama ve
anlama basaklar1 Ogrencinin pasif katilimi ile smf igerisinde gergeklesmesi
beklenmektedir. Taksonominin iist diizey biligssel basamaklarina ait uygulamalar ise ders
sonrasi siirecte 0dev olarak 6grencilerin kendi kendilerine ilerletmeleri gereken bir siirectir
(Kara, 2016). TYSM’de ise taksonominin ilk basamaklar1 Ogrencilere sunulan ders
materyallerini 6grencilerin kendi 6grenme hizlarinda incelemesi ile gerceklesirken, daha
karmasik ve nispeten zor olan taksonominin analiz etme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarna ait uygulamalar ise Ogretmen rehberligin smif i¢inde aktif 6grenme ile
gerceklesir (Brame, 2013; Cunningham, 2017; Lo, 2017; Westermann, 2014). Farkli bir
deyisle TYSM, ders anlatiminin grup alanindan bireysel alana yoneltildigi, grup alaninin
ogretmen rehberliginde etkilesimli grup caligmalari, dinamik 6grenme aktiviteleri, iist
diizey diislinme becerilerine yer verilen uygulamalar ve aktif 6grenme yaklasimlari ile
ogrenci merkezli bir model olarak ifade edilebilir (FLN, 2014; Johnson, 2012; O'Neil,
Kelly ve Bone, 2012). Ogretmen tarafindan uygun teknolojik materyallerin de kullanimi ile
temel diizey bilgileri kapsayan kaynaklarin paylasildig: siire¢ ders disina; ev 6devi olarak

verilen, uygulama, tartisma, yaratma gibi aktiviteler ders i¢ine alinarak geleneksel yiiz

19



yiize 6grenmedeki smif i¢i ve sinif dig1 faaliyetler arasinda yer degisikligi yapilmistir.

(Baker, 2000).

Ters Yiiz Ogrenme A1 (2014) TYS modelinin dért Snemli 6zelligini “FLIP” kelimesinin
bas harflerini kullanarak belirtmistir. Bu bilesenler; esnek 6grenme, 6grenme kiiltiiri,
tasarlanmis icerik ve profesyonel egitimci olarak tanimlanmistir (FLN, 2014). Bu dort

bilesen Sekil 2.4’te sunulmustur.

FLIP
|
Esnek Odrenme Ortami Ogrenme Kilturt Tasarlanmis Icerik Profesyonel Egitimci
(Flexible Environment) (Learning Culture) (Intentional Content) (Professional Educator)

Sekil 2.4: Ters Yiiz Siif Modelinin dort bileseni (FLN, 2014).

Esnek oOgrenme ortami; Ogrenenlere kendi 6grenme hizlarinda, istedikleri zaman ve
mekanda farkli hiz ve sekillerde 6grenme esnekligi saglarken, 6gretmenlere de farkl
O0grenme ortamlarinda 6gretim saglayabilme imkani saglamaktadir (Fulton, 2014; Sams ve
Bergmann, 2013). Ders 6ncesinde konu ile ilgili temel bilgilerin 6grenciye sunulmasi, ders
ici siliregte Ogretmenlere daha etkili ders igerikleri olusturma ve sunma esnekligi

saglamaktadir (Bishop ve Verleger, 2013, Bergmann ve Sams, 2012).

TYSM ile 6gretmenin ders i¢i siireci daha etkili ve yaratici degerlendirmesine imkan
saglanir. Bu sayede Ogrenciler kendi bilgilerinin yapilandirilmasinda aktif rol oynarlar.
Ogrenmenin merkezinin 6gretmen degil dgrenci oldugu bu modelde, dgrenci 6grenme
sorumlulugunu alir ve bilgiyi yapilandirmayr 6grenir (Aziz, 2021). Bu durum 6grenme

kiiltiirtinii kazanmasini saglar (Hayirsever ve Orhan, 2018).

Tasarlanmis igerik, hazirlanan Ogrenme igeriklerinin Ogrenciyi merkeze alarak
diizenlenmesi ve bu igeriklerin etkilesimli 6grenme stratejilerine yer verilecek sekilde

hazirlanmas1 anlamim tasimaktadir (Bergman, Sams, 2012). Ogrenme iceriklerinden farkli
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ortamlarda farkli sekillerde faydalanilmasi igin gesitlendirilmeli ve 6grenme hedefleri ile

dogrudan baglantili olmalidir (Hayirsever ve Orhan, 2018).

TYSM’de egitimci bilyiik oneme sahiptir. Ogretmen, ders dis1 siiregte Ogrencilerin
ulasabilecegi ders igerigini ve g¢evrimici 0grenme ortamini bireysel farkliliklar1 da goz
Ontline alarak diizenler; ders ici siiregte de bireysel farkliliklar1 yine gbz Oniine alarak
konuyu pekistirici etkinlik ve igerikleri hazirlar, 6grencilere siire¢ boyunca rehberlik
ederler. Ogrencileri dersi igi siiregte gozlemler, bireysel dgrenme siireclerinde 6grencilere
destek olurlar (O’Flaherty ve Philips, 2015). Egitimciler ders igi ve ders siireci planlayan,
o0grenme iceriklerini Ogrencilerin bireysel farklilik ve ihtiyaglarina gore diizenleyen,

ogrenciye rehberlik eden kisilerdir (Giindiiz ve Akkoyunlu, 2016).

TYSM, 6grencinin ders disi1 siirecte konu ile ilgili temel bilgi ve becerileri elde etmesi i¢in
Ogrenciyi kendi 6grenme sorumlulugunu almasini tesvik etmektedir. Kendi 6grenme
sorumlulugunu alan 6grenci ders dis1 siirecte elde ettigi bilgiyi yapilandiracak, ders i¢i yiiz

ylize siirecte yapilandirdigi bilgiyi pekistirme imkanina sahip olacaktir (Foust, 2012).

Ancak bu siire¢ bireysel 0grenme aliskanligina sahip olmayan 6grenciler i¢in 6grenme
kalitesinin diizeyinde olumsuz etki yaratabilir (Talbert, 2012). Bu durum O6grenme
yetkinligi olan, kendi 6grenmelerinden sorumlu, 6grenen Ozerkligine sahip, 6grenme
siirecini yonetebilen bireylere ihtiya¢ oldugunun gdstergesidir (Castle, 2008; MEB, 2018).
Ogrenen ozerkligine sahip 6grenci, sorumluluk bilincinde olan, kendi 6grenmesi iizerine
plan yapip uygulayabilen ve siireci kontrol edebilen bireydir (Yurdakul, 2016). Literatiirde
Ozerk Ogrenme, 0z yoOnetimli 6grenme, kendi kendine Ogrenme, bagimsiz 6grenme
kavramlarinin zaman zaman birbirinin yerine kullanildig1 goriilmektedir (Karatas, 2017) .
Ozerk 6grenme; 6grenme siirecinde hedeflerini belirleyip plan yapabilme ve harekete
gegme sorumlulugunu alabilme olarak tanimlanabilir (Chene, 1983; Holec, 1981;
Littlewood, 1999). Ogrenen 6zerkligi dogustan getirilen bir 6zellik olmadig igin gerekli
ortam ve sartlar hazirlandiginda 6zerk 6grenme acisindan eksik olan 6grencilerin bu
konuda gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir (Holec, 1981). Ozerk 8grenme, yapisi geregi
ogrencinin merkeze alindigi 6grenme ortamlarinda daha hizli gelisim gdstermektedir
(Ergiir, 2010). Literatiirde 6grenciyi merkeze alan ve egitim ile teknolojiyi birlestiren ayni
zamanda farkli 6gretim modellerinin kullanilmasina olanak saglayan modeller arasinda

TYSM dikkat ¢cekmektedir (Farah, 2014; Kozikoglu, Erbenzer ve Ates, 2021). TYSM nin
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smif dig1 siirecinde 6grenci kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu i¢in TYSM, 6grencilerin

0zerk 6grenmeleri lizerine olumlu etkisi olan bir modeldir (Bursa, 2019; Kara, 2016).

2.55E-TYSM

TYSM, simf disinda gerceklesen bilgisayar tabanli bireysel 6gretim ile smnif iginde
etkilesimli grup etkinliklerinin Dbiitiinlestirilmesidir. Siif dis1 6grenme Dbileseninde
Ogrenciler 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢evrimi¢i 6grenme kaynaklarindan konunun
temel bilgilerine erisir, konuyu kesif siirecine baglarlar (Bishop ve Verleger, 2013). Bloom
taksonomisinin hatirlama ve anlama diizeylerine ait 6gretim igeriklerinin ders dis1 siirece
kaydirilmasi, ders ici siirecte daha etkilesimli 6grenme etkinliklerine ve bireysel
farkliliklara gére diizenlenmis calismalara yer verilmesine olanak saglamaktadir (Bergman
ve Sams, 2009). TYSM’nin bu &zellikleri, 6grenci merkezli 6grenme, aktif 6grenme ve
yapilandirmaci anlayisa dayandigini gostermektedir (Aydin ve Demirer, 2016; Aziz, 2021;
Hwang, Lai ve Wang, 2015). Bu baglamda Lo (2017) ve Schallert, Lavicza ve
Vandervieren (2022), SE 6grenme dongiisii modeli ile TYSM’nin birlestigi dongiisel bir
model Onerisinde bulunmuslardir. SE tabanli ters yiiz smif modeli (5E-TYSM);
yapilandirmaci yaklagimi temel alan 5E Ogrenme dongiisii modeli ve ters yiiz smif

modelini entegre eden bir modeldir.

SE-TYSM’de, 5E 6grenme dongiisii modelinin giris, kesfetme ve agiklama basamagina ait
etkinlik ve igerikler ters yiiz smif modelinin simif dig1 siirecinde; derinlestirme ve
degerlendirme basamaklarina ait ¢alismalar da ters yiiz sinif modelinin sinif i¢i siirecinde

gerceklesmektedir (Lo, 2017).

SE 6grenme dongilisii modelinde, derse yonelik 6n 6grenmelerin, hazir bulunuslugun tespit
edildigi ve 6grencinin konuya hazirlandig1 basamak olan giris basamagi ve konunun kesfi
icin ¢aligmalarin yiriitiildiigli kesfetme basamagi, TYSM’nin ders dis1 siirecinde, ders
oncesinde gerceklesmektedir. Cevrimici kaynaklar ile 6grenciye sunulan ders materyalleri
konunun o6grenci tarafindan ders Oncesinde kesfedilmesini ya da kesif siirecinin
baslamasin1 saglar. Bu kesif siirecinin ardindan &grencilerin bilgiyi zihinlerinde
yapilandirmas1 ve informal bilgiyi liretmesi beklenmektedir. Aciklama basamagi ile,
ogrencinin informal olarak trettigi bilgi gerekli agiklama ve diizeltmeler ile formal bilgiye
dontistiirtiliir. Bilginin yapilandirilma stireci ders Oncesinde gerceklestigi icin ders i¢i

siirecte konunun pekistirilmesi ve yeni problem durumlarina uyarlanmasi i¢in yapilan
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calismalara daha fazla zaman ayrilabilmektedir. Son olarak da siire¢ ve yapilan

caligmalarin degerlendirilmesi yapilmaktadir (Lo, 2017; Westermann, 2014).

2.6 Ters Yiiz Simif Modeline Yonelik Yurticinde Yapilan Arastirmalar
Ters yiiz simif modeli ile ilgili yurti¢inde yapilan bazi aragtirmalar ve aragtirma sonuglari

asagida sunulmustur.

Ozdemir (2016), ters yiiz smif modelinin dgrencilerin akademik basarisina, matematik
kaygi diizeyleri ile matematik ve teknoloji tutumlarina etkisi aragtirmayr amaglamistir.
Aragtirma  Orneklemini, ortaokulda Ogrenim géren 49 altinct smif &grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada On-son test kontrol gruplu yari deneysel desen model
kullanilmistir. Arastirma soniglarina gore, ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin kaygi
diizeylerinde azalmaya, akademik basarilarinda artisa ve olumlu yonde motive olmalarina,
aynt zamanda teknoloji ve matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimci

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Asiksoy ve Ozdamli (2017) yaptiklar1 ¢alismada, SE Ogrenme Dongiisii Modeline Dayali
Ters Yiiz Edilmis Sinif Yaklagiminin (SELFA) 6grenci basarisi iizerine etkisini incelemek
amaglanmistir. Ayrica caligmada 6grencilerin modele iliskin goriisleri de incelenmistir.
Arastirma 6rneklemini, miithendislik fakiiltesinde 6grenim goren 94 birinci siif dgrencisi
olusturmaktadir. Karma yontem deseni ile gergeklestirilen ¢alismanin nicel boyunda 6n-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Nitel veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile elde edilmistir. SELFA yontemi ile derslerin islendigi deney grubu ile
sadece 5E 0grenme dongiisii modeli ile derslerin islendigi kontrol grubu arasinda akademik
basar1 agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Gorlismelerden elde
edilen sonuglar, 6grencilerin ters yiliz sinif modeline yonelik olumlu goriis belirttiklerini ve

bu yontemin fizik dersini olumlu etkiledigine inandiklarini ortaya koymustur.

Cevikbas (2018) calismasinda ters yiiz simif modeli uygulamalarinin matematik dersi
O0grenci katilimmin davramigsal, duyussal ve bilissel boyutta etkilerini incelemistir.
Arastirma Orneklemini, lisede 6grenim goren 33 onuncu sif §grencisi olusturmaktadir.
Sonug olarak, ters yliz sinif modeli uygulamalarinin 6grencilerin derse katilimini arttirdigi,

davranigsal, duyussal ve bilissel boyutta olumlu etkilerinin oldugu gézlenmistir.
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Gokdas ve Giirsoy (2018) yatiklar1 caligsmada ters yliz sinif modelinin akademik basar1 ve
motivasyon iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma Orneklemini 46
ilkogretim 4. simif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada, kontrol gruplu 6n-son test yari
deneysel bir calisma gergeklestirilmistir. Ters yiiz sinif modeli uygulamalari ile 6gretim
gerceklestirilen deney grubu ile mevcut 6gretim programina uygun 6gretim gerceklestirilen
kontrol grubu arasindan akademik basarinin deney grubu lehine anlamli bulundugu
gorilmiistiir. Ancak deney ve kontrol grubu motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark

olmadig1 gozlenmistir.

Kaya (2018), calismasinda matematik 6gretiminde ters yiiz sinif modelinin kullaniminin
ogrencilerin derse katilimina etkisini incelemistir. Arastirma drneklemini 36 sekizinci sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Yar1 deneysel desen ile yiiriitillen caligmada veriler “Derse
Katilim Envanteri” ile elde edilmistir. Aragtirma sonucuna gore, ters yiiz siif modelinin

matematik 6gretinde kullanimi, 6grencilerin derse katilimina olumlu yonde etki etmistir.

Akdeniz (2019), ters yiiz smif modeli uygulamalarinin matematik dersinde, dgrencilerin
akademik basari, tutum ve Ogrenmeleri tizerindeki kaliciligina etkilerini arastirmigtir.
Aragtirma oOrneklemini ortaokul 7. smifta 0grenim goren 43 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada karma yontem deseni kullanilan ¢alismada, nicel boyutta 6n-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilirken; nitel veriler yar1 yapilandirilmig gériisme formu
ile elde edilmistir. Mevcut Ogretim programina uygun oOgretim uygulamalar1 yapilan
kontrol grubu ile ters yiliz simnif modeli uygulamalar1 yapilan deney grubu 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark ortaya c¢ikmigstir. Tutuma
yonelik deney ve kontrol grubu arasinda gdzlenen fark anlamli bulunmazken kalicilikta
gruplar arasinda fark olmadigi gozlenmistir. Goriismeler sonucunda 6grencilerin ters yiiz

sinif modelini sevdikleri sonucuna ulasilmstir.

Kalafat (2019), ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin matematik dersi basarilarina etkisi
incelenmistir. Arastirma 6rneklemini 54 ortaokul 7. Smif dgrencisi olusturmaktadir. On-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel ¢alisma olarak yiiriitiilen ¢alismada mevcut 6gretim
programina uygun Ogretim uygulamalar1 yapilan kontrol grubu ile ters yiiz simif modeli
uygulamalar1 yapilan deney grubu 6grencilerin akademik basari puanlar1 arasinda deney

grubu lehine anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore, ters yiiz sinif
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modelinin matematik 6gretiminde dogru ve etkili kullanim1 sonucunda olumlu bulgularin

elde edilebilecegi seklinde yorumlanmastir.

Deniz (2019) yaptig1 arastirmada ortaokul Ogrencilerinin matematik dersinde uygulanan
ters yiiz simif modeli uygulamalarinin basarisiya, problem ¢ézme becerisi ve problem
cozmeye yoOnelik yansitict diisinme becerisine, kaliciligina etkisi arastirilmis ve
Ogrencilerin ters yiiz sinif modeli tizerine goriislerini incelemistir. Aragtirma 6rneklemini 6.
sinifta 6grenim goren 75 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, ters yiiz
sinif modeli uygulamalarinin 6grencilerin problem c¢dzme becerilerine ve problem
¢ozmeye yonelik yansitict diisinme becerileri lizerinde olumlu etki yarattigt ve
Ogrencilerin ters yiiz sinif modeli uygulamalarina karsi olumlu goriis belirttigi goriilmiistiir.
Ayrica ters yliz sinif uygulamalarinin gergeklestigi deney grubu 6grencilerinin, mevcut
Ogretim programina uygun 6gretim yapilan kontrol grubuna gore akademik basarilarinin

daha yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Ozdemir (2019) galismasinda ters yiiz stnif modelinin geometri dgretiminde kullaniminin,
matematik O6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik tutumlaria etkisini arastirmak
amaglamistir. Aragtirma  Orneklemini  ilk6gretim  matematik  6gretmenligi  lisans
programinda 6grenim goren 79 dgrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin nicel boyutunda 6n-
son test kontrol gruplu yari deneysel desen; nitel boyutunda ise durum c¢aligmasi
kullanilmigtir. Ogrenci goriisleri yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ters yliz sinif modelini 6grencilerin geometriye

yonelik tutumlarina olumlu sekilde etki ettigi gozlenmistir.

Bulut (2019) tez calismasinda ters yiiz sinif modelinin dgrencilerin, Bloom Taksonomisine
gore alt diizey ve iist diizey 6grenmelerine etkisini arastirmayr ve Ogrencilerin modele
yonelik goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma Orneklemini 36 yedinci simf
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verileri 6n-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilarak elde edilmistir. Nitel veriler ise 6grenci goriisme formu ile
toplanmig ve betimsel analiz ile incelenmistir. Deney grubunda ters yiiz sinmif modeli
uygulamalar1 yapilirken kontrol grubunda ise ders mevcut dgretim programina uygun
islenmistir. Arastirma sonucuna gore, deney ve kontrol grubunun alt diizey 6grenmeleri

arasinda anlamli fark bulunmazken; {ist diizey 6grenmelerde deney grubu lehine anlamli
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farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin ters yiiz sinif modeline yonelik olumlu gériisler

belirttigi ifade edilmistir.

Cakiroglu (2020) calismasinda, 8. Smif matematik dersinde, 6grencilerin ters yiiz sinif
modeli uygulamalarina yonelik goriis ve deneyimlerini incelemistir. Arastirma 6rneklemini
8. smifta 0grenim goren 26 Ogrenci olusturmaktadir. Durum caligsmasi olarak gerceklesen
arastirmanin verileri, etkinlik ve calisma kagitlari, gézlem, odak grup goriismesi ve yari
yapilandirilmis formlar ile elde edilmistir. Goriismeler ile elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin matematik dersine yonelik 6n yargilarinin azaldigi, siirece yonelik olumsuz
goriiglerin olumlu yonde degisim gosterdigi, ters yliz sinif uygulamalari ile islenen dersten

memnun olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ozler (2020) c¢alismasinda, ters yiiz smif modeli ile desteklenmis tam Ogrenme
yaklasiminin  6grencilerin  akademik basari, 6z diizenleme becerilerine etkilerini
incelemistir. Arastirma 6rneklemini ilkokulda 6grenim goren 47 dordiincii sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Calismada 6n-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Deney grubunda ters yiiz simif modeli ile desteklenmis tam Ogrenme yaklagim
uygulanirken kontrol grubunda tam 6grenme yaklasimi kullanilmistir. Uygulanan her iki
modelin de gruplarin 6z diizenleme becerilerinde olumlu etki yarattigi gézlenmistir. Deney
grubunun akademik basar1 testine ait son-test puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farkli

oldugu elde de edilen bulgular arasinda yer almaktadir.

Cay (2020), tez caligmasinda ters yiiz stnif modelinin, 6grencilerin 6zerk 6grenmelerine ve
Ingilizce dilbilgisi 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma
orneklemini iiniversite hazirlik dersleri alan 24 ¢grenci olusturmaktadir. Karma aragtirma
yontemlerinden i¢ ice desen ile ¢alisma yiirtitiilmiistiir. Arastirma sonucunda, ters yliz sinif
modeli uygulanan deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim programina uygun ogretim
yapilan kontrol grubu arasinda, ézerklik algis1 ve Ingilizce dilbilgisi 6grenmeye yonelik
tutumlarinda deney grubunun son test lehine anlamli diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrenci goriislerinin ters yiiz sinif modelinin zaman ydnetimine, verimlilige

ve giidiilenmeye olan etkileri {izerinde yogunlastig1 goriilmiistiir.

Dinger (2020), ¢alismasinda Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerin, ters yiiz

sinif modeli uygulamalarinin dilbilgisi yeterliligine, 6grenci tutumuna ve O&grenen
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Ozerkligine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma orneklemini 37 hazirlik sinifi
Ogrencisi olugturmaktadir. Arastirma karma arastirma yontemi ile yiirlitilmistir.
Aragtirmanin nicel verileri dilbilgisi smif tutum 6lgegi ve 6grenen Gzerkligi Olgedi ile
toplanmustir. Nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda ters yiiz smif modelinin dilbilgisi O6gretiminde etkili oldugu, 6grenen
Ozerkliginde anlamli bir fark olusturdugu ve geleneksel ders anlatimma dayali 6gretimde
meydana gelen problemlere coziimler iirettigi sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda
goriismelerden elde edilen veriler de Ogrencilerin ters yiiz simif modeli ile yapilan

ogretimden memnun olduklarini ve siirecten keyif aldiklarini gostermektedir.

Yorganct (2020) calismasinda ters yiiz sinif modelinin matematik dersinde kullanimina
yonelik O0grenme ortami tasarlamis ve Ogrencilerin motivasyon ve basarilar1 {izerine
etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, 6n lisans programinda 6grenim goren 95
birinci sinif 6grencisi olugturmaktadir. Arastirmada on- son test kontrol gruplu yari-
deneysel desen kullanilmistir. Veriler basari testi ve motivasyon testi ile elde edilmistir.
Arastirma sonucunda, ters yiiz siif modeli uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim
yontemleri uygulanan kontrol grubu arasinda matematik basari ve motivasyon agisindan

deney grubu lehine anlamli fark oldugu gézlenmistir.

Arslan (2021) yapmis oldugu tez ¢alismasinda ters yiiz sinif modelinin 5. sinif matematik
dersi “Kesirler ve Kesirlerle Islemler” iinitesinde, dgrencilerin akademik basarisi ve 6z
diizenleme becerilerinin iizerine etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma 6rneklemini,
97 ortaokul 5. sinif 6grenci olusturmaktadir. Yapilan ¢alisma sonucunda deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin denk oldugu; ters yiiz sinif modelinin
uygulandigr deney grubunda akademik basarinin son test lehine anlamli bir sekilde
farklilastig1r gozlenmistir. Yart yapilandirilmis goriismelerden elde edilen sonuglara gore
ters yliz siif modeline yonelik 6grencilerin olumlu goriis belirttikleri ve 6z diizenleme

becerilerin ters yiiz sinif modeli ile gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Camc1 (2022), calismasinda geometri Ogretiminde kullanilan ters yiiz simif modeli
uygulamalarinin, 6grencilerin geometrik diisiinme diizeyleri, derse yonelik tutumlar1 ve
akademik bagarilar1 iizerine etkisi arastirilmistir ve Ogrencilerin ters yliz sinif modeli
hakkinda goriislerini incelemistir. Aragtirma Orneklemini ilkokulda 6grenim goren 42

dordiincii siif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma, karma yontem kullanilarak
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gerceklestirilmistir. Nicel veriler, “U¢ Boyutlu Geometrik Diisiinme Testi”, “Matematik
Etkinliklerine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Akademik Basar1 Testi” ile elde edilirken; nitel
veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Arastirma sonunda, ters yiiz
simif modeli uygulanan deney grubu 6grencileri ile ders kitabindaki etkinliklerle 6gretim
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari agisindan aralarinda anlamli bir
fark bulunmazken deney grubu 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri, derse yonelik
tutumlarinin son test lehine anlamli bulundugu ifade edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin
ters yiiz smif modeline yonelik olumlu goriis belirttikleri ancak bunun yani sira dersi

ogretmenden 6grenmek istedikleri de elde edilen goriisler arasinda yer almaktadir.

2.7 Ters Yiiz Sitmif Modeline Yonelik Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar
Ters yiiz smif modeline yonelik yurtdiginda yapilan bazi aragtirmalar ve arastirma

sonuclari agagida sunulmustur.

Guggisberg (2015), ¢alismasinda ters yliz sinif modeline iligkin 6grenci algilarin1 ve ters
yiiz edilmis bir smifta dijital kaynaklari ve dijital teknolojiyi kullanarak &6grenme
deneyimlerine iliskin 6grenci algilarini incelemeyi amaclamistir. Arastirma orneklemini
lise diizeyinde O0grenim goren matematik bolimii ogrencileri olusturmaktadir. Calisma
karma yontem deseni ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore Ggrencilerin ters
yiiz sinif uygulamalarina ve ters yiiz sinif uygulamalarinda kullanilan dijital teknolojilerin
tiiri hakkinda olumlu bir algiya sahip yonelik olumlu algiya sahip olduklari sonucuna

ulasilmistir.

Winter (2018), ¢aligmasinda Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan ters yiiz sinif modelinin
Ogrencilerin basart ve motivasyonlarina etkisini arastirmistir. Aragtirma Orneklemini 35
altinct siif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma verileri, O0grencilerin video dersler
sonunda verdikleri yanitlar, 6grenci iirlinleri ve anketlerden elde edilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore ters yiiz sinif modelinin 6grenci basarisini ve motivasyonunu
arttirmada olumlu etkiye sahip oldugu, 6grenci performansina orta seviyede katki sagladigi
gorilmiistlir. Ayrica basari ve motivasyon arasinda iliski oldugu da elde edilen bulgular

arasindadir.

Zafarghandi’nin (2018) yapmis oldugu c¢alismanin amaci, ilkdgretim Ogrencilerinin

akademik basar1 ve 6z yeterliklerinde ters yiiz sinif modeline uygun 6grenme yontemini
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geleneksel yontemle karsilastirmaktir. Arastirma 6rneklemini Tahran’da 6grenim goren 90
4. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada, kontrol gruplu 6n-son test yar1 deneysel bir
calisma gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore ters yiiz sinif modeli ile ders
islenen deney grubu o6grencilerinin geleneksel 6gretim ile ders islenen kontrol grubuna
gore akademik basar1 ve 6z-yeterlik puan ortalamalarinin 6nemli dlgiide yiiksek oldugu

ifade edilmistir.

Lai ve Foon (2019), yaptiklar1 ¢alismada oyunlastirilmis SE 6grenme dongiisii tabanli ters
yiiz 6grenme platformunun, 6grencileri ders etkinliklerini tamamlamaya, derse yonelik
motive etmeye ve Fizik dersi 6grenme basarilarini artirmaya etkisini arastirmayi
amaclamislardir. Arastirma orneklemini 58 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Karma
yontem deseni kullanilan c¢alismada 6grenci goriislerini incelemek igin goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore, ters yiiz siif modelinin  &grenci
motivasyonunu arttirdigi, kendi kendine 6grenmeyi ve konuyu derinlemesine 6grenmeyi

olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Wang (2019), calismasinda ters yiiz smif modeli uygulamalari yapilan bir sinifta
ogrencilerin derse katiliminin basar1 ile iligkisini incelemistir. Arastirma orneklemini
Tayvan’da bir {niversitede Ogrenim goren 431 lisans Ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ters yiiz sinif modeli uygulamalarinda, smif i¢i
problem ¢6zmenin, smif dist 6grenme davranisini takip etmede motive edici bir rol
oynayabilecegini ve smif dist problem ¢6zmenin, Ogrenilenleri pekistirmede etkili

olabilecegini gostermektedir.

Jackson (2019), yapmis oldugu calismada, ters yiiz sinif modelinin matematik dersine
yonelik Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerine etkisini incelemistir. Arastirma
orneklemini 46 ilkogretim 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore, deney ve
kontrol grubu basar diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik olmadig1 ve deney grubu 6n-
son test basar1 puanlari arasinda anlaml fark oldugu, bu sebeple ters yiiz siif modelinin

o0grenmeye katkisinin oldugu tespit edilmistir.

Ramadhani, Bina, Sihotang, Narpila ve Mazaly (2020) tarafindan yapilan g¢alismada
Problem Temelli Ters Yiiz Siif Modeli uygulamalarinin 6grencilerinin matematik elestirel

diisiinme becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma 6rneklemini 60 lise son sinif 6grencisi
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olusturmaktadir. Arastirmada, 6n-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir.
Arastirma sonucuna gore, Problem Temelli Ters Yiiz Siif Modeli uygulamalarinin
ogrencilerin matematik dersi igin elestirel diistinme becerileri {izerinde olumlu bir etkisi

oldugu belirtilmistir.

Sonug olarak, Ters yiiz sinif modeline uygun yapilan bircok dgretimin grencilerin basari
diizeylerinde anlamli bir artis meydana getirdigi, olumlu yénde motive olmalarina katk1
sagladig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin, Ters yiiz sinif modeli uygulamalaria yénelik olumlu
tutum ve goriislere sahip olduklar1 belirtilmistir. Ayn1 zamanda Ogrenenlerin kendi
O0grenme sorumlulugunu almalar1 yoniinde katkilarindan dolayr ters yiiz sinif modeli
Ogretim uygulamalar1 sonrasinda 6grencilerin 6zerk Ogrenmelerinde anlamli bir artig
gozlendigi bir¢ok arastirmanin sonuglart arasinda yer almaktadir. Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda basar1 ve motivasyon diizeyi agisindan anlamli farkliliklar bulunmayan

caligsmalara rastlansa da bu arastirma sonuglarinin ¢ok yaygin olmadigr goriilmektedir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢alismalarin genelinde akademik basariya odaklanildigi;
modelin st diizey diislinme becerilerine ve problem ¢6zme becerilerine yonelik
arastirmalarin yeteri kadar yapilmadigi goriilmektedir. Ayrica ¢alismalarin deneysel desen
temel alarak yapildigi, nitel verilerin ise ¢aligmay1 desteklemek amaciyla kullanildig:

goriilmektedir.
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3.YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada karma arastirma desenlerinden gomiilii desen temel alinmistir (Creswell ve
Plano-Clark, 2007). Nitel ve nicel desenlerin giiclii yonlerini bir araya getirilerek
olusturulan bir desendir (Tashakkori ve Teddlie, 2010). Gomiilii desende arastirmaci
tarafindan elde edilen farkli tipteki verilerin diger verileri desteklemesi, genellemesi ya da
aciklamasi ic¢in alternatif bir yontemle elde edilen verilere de ihtiya¢c duyulmaktadir
(Creswell ve Plano-Clark, 2007). Gomiilii desende nitel veya nicel desen ile elde edilen
verilerden birisi digerine gore birincil plandadir ve diger desen ile elde edilen veriler bu
verileri destekleyici niteliktedir (Creswell ve Plano-Clark, 2007). Bu desende arastirmanin
amacina gore nitel verilerin toplanma sirasi degisim gosterebilmektedir. Bu baglamda

arastirmada gomiilli desen arastirma siireci Sekil 3.1°de sema olarak sunulmustur.

Nicel Nitel veri

son-test (Ogretim

Ogretim sonrasi)
Uygulamalari

Sekil 3.1: Gomiilii desen siireci.

Karma desende iki farkli yaklasim ile elde edilen veriler ayri ayr1 rapor halinde
yorumlanabildigi gibi tek bir rapor halinde de yorumlanabilmektedir (Creswell ve Plano-
Clark, 2007). Yapilan arastirmanin nicel verileri, 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
basart, motivasyon, kavram yanilgist ve Ozerk Ogrenmelerine etkisi incelemek
amagclandigindan 6n-son test kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak elde edilmistir.
Bu desende katilimcilar, deneysel islemden once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
Olclilmektedirler. Bu desen calisma Oncesinde olusturulmus gruplardan rastgele secim ile
bir deney bir kontrol grubu atamasi yapip; uygulama 6ncesi tiim gruplara on test yapilan;
uygulama sirasinda sadece deney grubuna 6zel bir miidehale yapilirken kontrol grubuna bir
miidahalenin olmadigi; uygulama sonunda her iki gruba da son test uygulanan bir desendir
(Cepni, 2014).
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Arastirmanin nitel boliimiinde giincel bir olguyu gercek yasam cergevesi igerisinde ¢alisan,
birden ¢ok veri kaynagr ve kanitin mevcut oldugu durumlarda kullanilan durum
calismasindan (Yildirnm ve Simsek, 2018) yararlanilmistir. Yapilan arastirmada nicel
veriler desteklemek i¢in nitel veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriigsme, sorularin arastirmact tarafindan
onceden hazirlanip goériisme esnasinda kisilere esneklikler tanindig1 ve konu ile ilgili bazi
yonlendirmelerin yapilabildigi goriisme tiiriidiir (Ekiz, 2015). Deney grubu 6grencilerinin
ters yiiz sinif modeline yonelik goriislerinin alinmasi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme

formlar1 kullanilarak arastirmanin nitel verileri elde edilmistir.
Calisma kontrol ve deney grubu ile 4 haftada gerceklestirilmistir. On-son test kontrol

gruplu deneysel desen, 5E-TYSM’nin etkisini arastirmak amactyla kullanilmistir. Calisma

deseninin simgesel gosterimi Tablo 3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1: Arastirma deseninin simgesel gosterimi.

Gruplar On Test Uygulama Son Test
KCBO Mevcut MEB KCBO
Kontrol Grubu 000 programina uygun 0OO
MO i MO
KKYO yapilan 6gretim KKYO
KCBO KCBO
Deney Grubu 000 5E-TYSM 000
MO uygulamalari MO
KKYO KKYO

KCBO: Kesirlerde Carpma Basar1 Olgegi
000: Ozerk Ogrenme Olgegi

MO: Motivasyon Olgegi

KKYO: Kesir Kavram Yanilgis1 Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Bu calismanin 6rneklemini 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Zonguldak ili Kilimli
ilcesinde bir devlet okulunda Ogrenimini siirdiren 90 altinci simif 6grencisi
olusturmaktadir. Calismanin yapildigi okul ve deney-kontrol grubundaki &grenciler
seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun Ornekleme yontemiyle secilmistir.
Seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden birisi olan uygun Ornekleme yonteminde
zaman, para ve isgiliclindeki sinirliliklar acisindan oOrneklemin kolay ulasilabilir ve
uygulama yapilabilir olmas1 amaclanir (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2009).
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Arastirmacinin  ¢alistigt kurumda arastirmanin gergeklestirilmesi, Ogrencilerin dogal
ortamlarinda g6zlem yapilabilmesi agisindan 6nemli goriilmistiir. Secilen 6/B, 6/C ve 6/D
sinift Ogrencilerinin besinci smif matematik dersi karne notlar1 incelenmis ve not

ortalamalarina ait betimsel veriler Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2: Gruplarin besinci sinif matematik dersi yi1l sonu basari notlari ortalamasina
iliskin betimsel veriler.

Sube N X S

6/B 30 85.21 90.871
6/C 30 89.10 10.026
6/D 30 83.15 18.266

Tablo 3.2 incelendiginde 6/B, 6/C ve 6/D sinifi 6grencilerinin besinci sinif matematik dersi
karne not ortalamalar1 arasinda fark oldugu belirlenmis ve bu farkin istatistiksel olarak
anlamliligr iligkisiz Orneklemler ig¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi ile

karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3: Gruplarin besinci sinif matematik dersi y1l sonu basari notlari ortalamasina
iliskin ANOVA sonuglari.

Varyans kaynagi Kareler Toplam1  sd  Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 547.675 2 273.838 *
Gruplar ii 15418144 87 177 1545 219
Toplam 15965.819 89 220

*(p>.05)

Tablo 3.3 incelendiginde siniflarin besinci siif matematik dersi basar1 not ortalamalarinin
6/D smifi icin X= 83.15, 6/B smifi i¢in X= 85.21, 6/C smnuifi i¢in X= 89.10 puan oldugu
goriilmektedir. Belirlenen aritmetik ortalamalarin anlamliligi icin yapilan ANOVA
sonuglart incelendiginde her ii¢ subenin de yakin seviyede matematik dersi not
ortalamasima sahip olduklari ve besinci sinif matematik dersi basari not ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik olmadig belirlenmistir [F(o-s7y=1.545, p>.05].

Bu dogrultuda ¢alisma i¢in segilen pilot, deney ve kontrol gruplarini belirlemek amaciyla

rastgele 6rnekleme yontemi kullanilarak 6/B simifi pilot, 6/D sinifi deney (N= 30) ve 6/C
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smifi (N=30) kontrol grubu olarak secilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin

cinsiyet dagilimi Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4: Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi.

Cinsiyet
Gruplar Kiz Erkek Toplam
N % N %
Pilot (6/B) 14 47 16 53 30
Kontrol (6/C) 14 47 16 53 30
Deney (6/D) 12 40 18 60 30
Toplam 40 44 50 56 90

Tablo 3.4 incelendiginde kontrol grubunda 30 6grenci ve deney grubunda 30 6grencinin
oldugu goriilmektedir. Pilot ¢calisma grubunda yer alan 6grencilerin %47’si kiz, % 53’1
erkek; kontrol grubundaki 6grencilerin % 47’si kiz, % 53°i erkek; deney grubundaki
ogrencilerin % 40’1 kiz, % 60’1 erkektir. Arastirmaya katilan O6grencilerin tamami
incelendiginde 40’1 kiz, 50’si erkek olmak {izere toplam 90 ogrencinin arastirmaya
katildig1 goriilmektedir. Ayrica yapilan ¢alisma dogrultusunda 5E-TYSM’nin uygulandigi
deney grubunda yer alan ve goniilliik esasina dayanarak belirlenen 11 kiz, 17 erkek, toplam
28 ogrenci ile uygulanan Ogretim siirecine iliskin gorlislerini almak amaciyla yari

yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Yapilan arastirmanin konusunu olusturan kesir kavrami Ogrencilerin matematikte
ogrendikleri ilk soyut kavramlardan birisidir (Pesen, 2007). Kesir konusunun anlamsal
zenginligi, diger kavramlarla olan iligkisi sebebiyle 6gretimi fazla dikkat istemektedir
(Alacaci, 2009). Kesirler konusunda 6grencilerde kavram yanilgisi olusmasi ve zorluk
cekmeleri de yapilan arastirmalarda mevcuttur (Altiparmak ve Oziidogru 2015; Isik ve Kar
2014; Mitchell ve Horne, 2008; Pesen, 2008). Bu sebeple tasarlanan 06gretim
uygulanmadan 6nce var olmas1 muhtemel kesir kavram yanilgilarini tespit etmek icin ve
ogretimden sonra olusmas1 muhtemel kesirler konusundaki kavram yanilgilarini belirlemek
amaciyla gelistirilen Kesir Kavram Yamlgis1 Olgegi 6n-son test olarak uygulanmustir.
Yapilan arastirmada uygulanan &gretimin Ogrencilerin akademik bagarilarma etkisini
arastirmak icin 9 agik uglu sorunun yer aldigi basar1 dlgegi gelistirilmis ve 6n-son test
olarak uygulanmistir. 5E-TYSM’nin 0Ogrencilerin 6zerk Ogrenmelerine olan etkisini

arastirmak i¢in Macaskill ve Taylor (2010) tarafindan gelistirilen, Tiirk¢e’ye uyarlamasi
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Arslan ve Yurdakul (2015) tarafindan yapilan Ozerk Ogrenme Olgegi kullanilmistir. 5E-
TYSM uygulamalarinin Ogrencilerin motivasyonuna etkisini aragtirmak i¢in Pintrich,
Smith, Garcia ve McKeachie (1991) tarafindan gelistirilen; Karadeniz, Biiyiikoztiirk,
Akgiin, Cakmak ve Demirel (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Ogrenme Igin
Motivasyon Stratejileri Olcegi’nin alt dlcegi olan motivasyon dlgegi kullanilmistir. Son
olarak dgrencilerin, SE-TYSM’ye yonelik goriislerini almak i¢in ilgili literatiir incelenerek

7 maddelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur.

3.3.1. Kesir Kavram Yamlgs1 Ol¢egi (KKYO)
Kesir kavram yanilgisi teshis testi isimli ii¢ asamal1 6lgek, literatiir taramasi yapilarak
smiflandirilan kavram yanilgilarindan yola ¢ikilarak Macit (2019) tarafindan gelistirmistir.
Olgekte, ilgili kavram yanilgilar1 nedeniyle ortaya gikabilecegi diisiiniilen hatali yanit
iceren segenekler bulunmaktadir. Olgek maddelerinin ikinci asamasinda dgrencinin tercih
ettigi cevabin nedeni ve secilebilecek dogru secenek ile temel alinan kavram yanilgisinin
aciklamalarini igeren alt seceneklere yer verilmistir. Ayrica, 6grenciye farkli bir agiklama
yapabilme ihtimaline kars1 goriislerini belirtebilecegi bos bir segenek ile tigiincii asamada
verdikleri yanitin dogrulugundan emin olup olmadigina yonelik sorulara yer verilmistir.
Macit (2019), testin hazirlanma asamalarini kavram smirlarinin belirlenmesi, kavram
yanilgilarinin ve bu yanilgiya iliskin aciklamalarin tespiti, cevabin nedeninin agiklamasinin
da istendigi agik uglu sorularin hazirlanmasi ve uygulanmasi asamalarina uygun olarak
olgegi gelistirmistir. Olgekte temel alinan kavram yanilgilar1 séyledir (akt. Macit 2019).
1. Denk kesirlerin denkligini algilayamama, pay veya paydasi biiylik olan kesrin
daha biiyiikk oldugunu diisiinme (Stafylidou ve Vosniadou, 2004; McLeod ve
Barbara, 2006; Alacaci, 2014)
2. Kesirleri karsilastirirken kesrin sadece paymin ya da sadece paydasinin
biiytikliigiine gore siralama (Vinner, 1997; Ersoy ve Ardahan, 2002; Soylu ve
Soylu, 2005; Alacaci, 2014; Onal ve Yorulmaz; 2017).

. . .1 . et . e
3. Bir kesrin yarisini hesaplanirken kesrin > kesrine boliinmesi gerektiginin

diistiniilmesi (Alacaci, 2014).

4. Kesirlerde toplama islemi yaparken paylari kendi arasinda paydalart kendi
arasinda toplama (Mack, 1995; Ersoy ve Ardahan, 2002; Soylu ve Soylu, 2005;
Alacaci, 2014; Onal ve Yorulmaz; 2017).
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10.

11.

12.

13.

Toplama veya c¢ikarma isleminde kesirlerin paydalarini esitlerken pay1
genisletmeme (Biber, Tuna ve Aktas, 2013; Alacaci, 2014; Okur ve Cakmak
Giirel, 2016).

Paylan esit, paydalar1 farkli olan kesirleri toplarken paydalar1 kendi aralarinda
toplayip payt aynen yazma (Kocaoglu ve Yenilmez, 2010; Okur ve Cakmak
Giirel, 2016).

Referans alinan biitiin farkli da olsa referans alinan kesirler ayni ise kesirlerin
belirttikleri miktarin ayni oldugunun diisiiniilmesi (Demiri, 2013; Alacaci,
2014; Okur ve Cakmak Giirel, 2016).

Kesirlerde ¢arpma isleminin her zaman sayinin degerini biiyiitmesi gerektiginin
diistintilmesi (Haser ve Ubuz, 2002; Zembat, 2010; Alacaci, 2014).

Kesirlerde bolme isleminin her zaman sayinin degerini kiigiiltmesi gerektiginin
diistiniilmesi (Alacaci, 2014; Mumcu, 2015).

Bilesik kesirleri parga-biitiin seklinde ifade ederken, biitiinii pay kadar parcaya
bolme (Haser ve Ubuz, 2002; Alacaci, 2014).

Parca-biitiin iliskisinde, biitiinii olusturan her bir parcanin esit biiyiikliikte
olmasi gerektigini anlayamama (Haser ve Ubuz, 2002; Alacaci, 2014; Okur ve
Cakmak Girel, 2016).

Kesir sayisini, say1 dogrusunda gosterirken 0-1 araligini paydanin bir eksigi ya
da bir fazlasi kadar pargaya bdlme (Pesen, 2007; Onal ve Yorulmaz; 2017).
Basit kesri 1’den biiyiik bir uzunluk iizerinde gosterirken, 0-1 araligini payda
kadar esit par¢aya bélmek yerine, tiim uzunlugu payda kadar esit pargaya bélme

(Alacaci, 2014; Altiparmak ve Oziidogru, 2015).

Bu yanilgilara ek olarak SE-TYSM ogretim siirecinde temel alinan “Bir dogal say1 ile bir
kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandirir.” “Iki kesrin ¢arpma islemini yapar ve
anlamlandirir.” kazanimlar1 kapsaminda 6grencilerde var olmast muhtemel literatiirde yer
alan yanilgilar calismaya dahil edilmistir. Bu yanilgilar soyledir: Kesirlerle ¢arpma islemi
yapilirken paydalar esitse paylar carpilip paya, paydalar carpilmadan ayni sekilde paydaya
yazilir (Soylu ve Soylu, 2005, Biber, Tuna ve Aktas, 2013; Alacaci, 2014). Kesirlerle
carpma islemi yapilirken ilk kesrin payi ile ikinci kesrin paydasi, ilk kesrin paydasi ile
ikinci kesrin paydasi carpilarak capraz ¢arpim yapilir (Biber, Tuna ve Aktas, 2013;
Alacaci, 2014).
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Macit (2019) tarafindan gelistirilen iic asamali kavram yanilgis1 teshis testi icerisinde yer
alan sorularda ¢esitli say1 ve sekil degisikliklerine gidilerek ve literatiirde yer alan yukarida
belirtilen kavram yanilgilarina yonelik farkli sorular olusturularak kesir kavram yanilgisi
belirleme arac1 olusturulmustur. Olgegin her maddesi iki asamadan olusmaktadir. Birinci
asamada test maddesinin dogru cevabi ve ilgili kavram yanilgisini igeren hatali cevaplar
bulunmaktadir. Ikinci asamada ise birinci asamada verilen yanitin sebebi sorulmus ve
dogru aciklama ile muhtemel kavram yanilgilarina iliskin agiklamalara yer verilmistir.
Ilgili agiklamalar 6grencinin diisiincesine uygun degil ise kendi aciklamasini yapabilmesi
icin de bos bir secenek sunulmustur. Belirlenen kavram yanilgilarina yonelik 15 soru
hazirlanmistir. Her bir soru hata ve zorluk yasanmasini 6nlemek i¢in fazla islem becerisi
gerektirmeyen sadece ilgili kavram yanilgisinin tespit edilmesine yonelik olarak

diizenlenmistir. Kesir kavram yanilgilarinin sorulara gore dagilimini Tablo 3.5°te

verilmistir.
Tablo 3.5: Kesir kavram yamilgilarmin KKYO soru dagilimi.
Kavram Yanilgisi Soru
1 Denk kesirlerin denkligini algilayamama, pay veya paydasi bilyiik olan 1. soru

kesrin daha biiylik oldugunu diisiinme

2 Kesirleri karsilastirirken kesrin sadece paymin ya da sadece paydasinin 2. soru
biiytikliigline gore siralama

3 Bir kesrin yarisint hesaplanirken kesrin % kesrine bolinmesi 3- SOru
gerektiginin diisiiniilmesi

4 Kesirlerde toplama islemi yaparken paylar1 kendi arasinda paydalar1 4. soru
kendi arasinda toplama

5 Toplama veya ¢ikarma isleminde kesirlerin paydalarini esitlerken payr 5. soru
genisletmeme

6 Paylar1 esit, paydalar1 farkli olan kesirleri toplarken paydalari kendi 6. soru

aralarinda toplayip pay1 aynen yazma
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Tablo 3.5 (devam)

Kavram Yanilgisi Soru

7 Referans alinan biitiin farkli da olsa referans alinan kesirler ayni1 ise 7. soru
kesirlerin belirttikleri miktarin ayni oldugunun diisiiniilmesi

8 Kesirlerde ¢arpma isleminin her zaman saymin degerini biiyiitmesi 8. soru
gerektiginin diislintilmesi

9 Kesirlerde bolme isleminin her zaman sayinin degerini kiigliltmesi 9. soru
gerektiginin diislinilmesi

10 Bilesik kesirleri parca-biitiin seklinde ifade ederken, biitlinli pay kadar 10. soru
pargaya bolme

11 Parca-biitiin iligkisinde, biitiinli olusturan her bir parcanin esit 11.soru
biiytikliikte olmasi1 gerektigini anlayamama

12 Kesir sayisini, sayr dogrusunda gosterirken 0-1 araligini paydanmn bir 12. soru
eksigi ya da bir fazlasi kadar pargaya bolme

13  Basit kesri 1’den biiyiik bir uzunluk tizerinde gosterirken, 0-1 araligin1  13. soru
payda kadar esit parcaya bdlmek yerine, tiim uzunlugu payda kadar esit
pargaya bolme

14 Kesirlerle carpma iglemi yapilirken paydalar esitse paylar carpilip paya, 14. soru
paydalar ¢arpilmadan ayni sekilde paydaya yazilir

15  Kesirlerle carpma islemi yapilirken ilk kesrin payi ile ikinci kesrin 15. soru
paydasi, ilk kesrin paydasi ile ikinci kesrin paydasi ¢arpilarak capraz
carpim yapilir

Maddelere iliskin kapsam gecerlik oranlarimin elde edilmesi ve Olgegin son halinin
olusturulmas siireci su sekildedir: Olgek igin hazirlanan her madde 5 alan egitim uzmam
tarafindan “madde hedeflenen yapiyr Ol¢iiyor”, “madde hedeflenen yapiyr kismen
Olciiyor”, “madde hedeflenen yapiy1 dlgmede yetersiz” biciminde derecelendirilmistir. Her
madde i¢in uzmanlardan almman goriisler dogrultusunda kapsam gecerlik oranlar
belirlenmistir. Maddelerin kapsam gegerlik oranlari, maddelere iliskin “gerekli” seklinde
belirtilen uzman goriislerinin sayisinin maddeye iliskin goriis belirten uzman sayisinin
yarisina oraninmn 1 eksigi ile elde edilmistir. Olcekteki maddelere iliskin gériis bildiren

uzman sayist N, ilgili maddelere “gerekli” goriisii bildiren uzman sayist Ng, kapsam

gecerlik oran1 ise KGO ile gosterilmistir.
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KGO = X% — 1 (Yurdugiil, 2005). (3.1)

N/2

Bu dogrultuda 0=0,05 anlamlilik diizeyinde KGO minimum degeri 0.99°dur (Yurdugiil,
2005). Uzman goriisiine 15 kavram yanilgisim 6lgen 30 madde sunulmustur. Uzmanlar
tarafindan tlimii gerekli ve uygun goriilen maddeler 15 tanesi segilerek Olcege son hali
verilmistir (EK D). KKYO, deney ve kontrol gruplarma deney éncesinde ve sonrasinda dn-

son test olarak uygulanmistir. Asagida 6rnek bir soruya Sekil 3.2°de yer verilmistir.

Soru 1)
3 .. 9 . e oare - - . .. - . ..
: kesri ile = kesri arasindaki iligki asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

vt wiE ol

Yukandaki secenegi sectim ciinkii:

a) Pay ve paydasi bitylik olan kesir her zaman diger kesirden daha biiytiktiir.
b) Her zaman paydas1 bityiik olan kesir paydasi kiiciik olan kesirden kiictiktiir.

¢) Bir kesrin pay ve paydasi ayn1 say1 ile carpilirsa (genisletilirse) kesrin degeri degismez.

Sekil 3.2: KKYO &rnek soru.

3.3.2. Basan Olgegi

[Ikdgretim altinci sinif matematik dgretim programi, Sayilar ve Olgme dgrenme alani,
Kesirlerle Islemler alt §grenme alan1 ve Egitim Bilisim Agi’nda (EBA) yer alan Kazanim
ve Bilesenleri boliimiinden yararlanilarak ag¢ik uglu sorulardan olusan basari Olcegi

hazirlanmastir.

Belirlenen iki kazanim ve kazanimlara ait bes kazanim bileseni dogrultusunda ilgili
literatiir, 6gretim programi (MEB, 2018) ve MEB ders kitaplar1 incelenerek kazanimlara
yonelik sorular hazirlanmistir. Basari 6lgeginin kapsam gegerligini belirlemek igin 5 alan
egitim uzmaninin, sorularin kazanima uygunlugu, agikligi ve Tiirk¢e yazim kurallarina
uygunlugu yoniinden goriisleri alinmistir. Olgek icin hazirlanan her madde uzmanlar
tarafindan “madde hedeflenen yapiyr Ol¢liyor”, “madde hedeflenen yapiyr kismen

Olcliyor”, “madde hedeflenen yapiy1 6lgmede yetersiz” biciminde derecelendirilmistir. Her

maddenin kapsam gecerlik oranlarini belirlemek i¢in uzmanlardan alinan goriisler
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incelenmistir. Maddelerin kapsam gegerlik oranlarini belirlemek i¢in KGO (Kapsam
Gegerlik Orani) olgiitii kullanilmistir. Olgekteki maddeler igin “gerekli” bigiminde
belirtilen uzman goriislerinin sayisinin, goriis belirten tiim uzman sayisinin yarisina
oranimin 1 eksigi ile elde edilmistir.

KGO = I’VV—/GZ — 1 (Yurdugiil, 2005). (3.1)

Bu baglamda 0=0,05 anlamlilik diizeyinde KGO minimum degeri 0.99’dur (Yurdugiil,
2005). Uzmanlar, sunulan 6n deneme formundaki sorularin hedeflenen yapiyr dlctiigi
seklinde goriis bildirilmistir. Bu dogrultuda 6l¢ege son hali verilmistir. Basar1 6n deneme
Olceginde yer alan sorularin anlasilirlii agisindan degerlendirilmesi i¢in bes yedinci sinif
Ogrencisine uygulanmistir. Anlasilirh@inda problem olmadigr tespit edilen 9 agik uglu
sorudan olugan Olgege son hali verilmistir (EK A). Basari dlgegi, deney ve kontrol

gruplarina deney oncesinde ve sonrasinda dn-son test olarak uygulanmistir.

3.3.3. Ozerk Ogrenme Olcegi

Aragtirmanin amaci kapsaminda 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeylerini belirlemek icin
Macaskill ve Taylor (2010) tarafindan gelistirilen, Tiirk¢e’ye uyarlamasi Arslan ve
Yurdakul (2015) tarafindan yapilan Ozerk Ogrenme Olgegi kullamlmistir (EK C). Ozerk
Ogrenme Olgegi, 12 maddeden ve iki alt boyuttan (bagimsiz 6grenme ve ders ¢alisma
aligkanliklar) olusan 5°li likert tipinde (1- Kesinlikle katilmiyorum, 5- Kesinlikle
katiliyorum) bir 6Slgektir. Olgek ayni zamanda genel bir dzerk 6grenme puam da
vermektedir. Olgekte yer alan 1-7. Maddeler “Bagimsiz Ogrenme” boyutu, 8-12.
Maddeler “Ders c¢alima aliskanliklar” boyutunda yer almaktadir. Olgegin “Bagimsiz
Ogrenme” boyutu, 6zerk dgrenmenin temel &zelliklerini kapsayan deneyim kazanmaya
actk olma ve bu deneyimler icin Ozgiliven sahibi olma, 68renme sorumlulugu, i¢
motivasyon Ozelliklerini yansitmaktadir. “Ders Calisma Aliskanliklar1” boyutu ise
Ogrencinin yalniz ¢aligmaya yonelik tutumu ve bu sekilde 6grenebilmesi, zaman yonetimi,

erteleme aligkanliklariyla iliskilidir.
Tiim maddeleri olumlu olan 6l¢egin tamamui i¢in Cronbach Alpha degeri 0,80 olarak tespit

edilmistir (Arslan ve Yurdakul, 2015). Olcegin madde-toplam korelasyonu .29 ile .59

degerleri arasinda degisiklik gostermektedir. Bu baglamda 6l¢cek maddelerinin iyi birer

40



ayirt edici oldugu goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2015). Ozerk Ogrenme Olgegi’nin madde
toplam korelasyon degerleri Tablo 3.6’da sunulmustur (Arslan ve Yurdakul, 2015).

Tablo 3.6: Ozerk Ogrenme Olgegi Madde Toplam Korelasyonlari.

Olgek Maddeleri Madde toplam korelasyonu (rix)

Yeni 6grenme deneyimlerini severim. 49
Bilinen seyleri yeni yontemlerle yapma

. g .36
fikrine agigim.
Zorluklarla basa ¢ikmay1 severim. .29
Yeni konular hakkinda kendi kendime bilgi 42
edinmeyi severim, '
Dersler zor oldugunda bile sabirla ¢alismaya 55
devam ederim. '
Odev son teslim tarihleri beni derse daha iyi 33
motive eder. '
Ogrenme deneyimlerimle ilgili sorumluluk 59
alirim. '
Zaman yonetimim iyidir. 41
Odev teslim tarihlerine uymada iyiyim. .52
Etkili ¢alisma i¢in zamanimi planlarim. .53
Derse baslamak igin asla bahane liretmem. 48
Kendi kendime ¢alismak beni mutlu eder. .36

3.3.4 Motivasyon Ol¢egi

Gergeklestirilen 6gretim uygulamalarinin dgrencilerin motivasyonuna etkisini arastirmak
icin Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1991) tarafindan gelistirilen; Karadeniz,
Biiytikoztirk, Akglin, Cakmak ve Demirel (2008) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan
Motivasyon ve Ogrenme Stratejileri (Motivated Strategies for Learning) Olgegi'nin alt
olgegi olan motivasyon o6lgegi kullanilmistir (EK B). Olgegin orijinali motivasyon ve
O0grenme stratejileri olmak iizere iki alt Olgekten olusmaktadir. Alt 6lcekler kullanilacak
arastirmanin amacina bagli olarak tekli kullanilabilmektedir (Karadeniz ve digerleri, 2008).
Bu baglamda arastirmada kullanilan Motivasyon Olgegi, 20 maddeden olusan 7’1i likert
tipli [benim igin kesinlikle yanlig (1) ile benim igin kesinlikle dogru (7) arasinda] bir
dlgektir. Motivasyon Olgegi iic ana faktdr ve toplam bes alt faktdrden olusmaktadir.
“Deger” ana bileseni “I¢gsel Hedef Yonelimi” ve “Gérev Degeri” faktorlerinden; “Beklenti”
ana bileseni “Ogrenme Kontrolii inanc1” ve “Ogrenme ve Performans ile ilgili Ozyeterlik
Algis1” faktorlerinden; “Duyugsal” ana bileseni “Sinav Kaygis1” faktoriinden olugsmaktadir.
Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarhik katsayilar1 deger ve beklenti ana faktdrleri i¢in .79,
duyussal ana faktorii igin ise .58 bulunmustur (Karadeniz vd, 2008). Elde edilen faktorlere

41



ait Cronbach Alfa degerleri 6lcegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Olcegin deger ana
bileseninde 8 olumlu ifade; beklenti ana bileseninde 7 olumlu ifade; duyussal ana

bileseninde ise 5 olumsuz ifade bulunmaktadir.

3.3.5 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Belirlenen kazanimlar gercevesinde hazirlanan 5E-TYSM temelinde hazirlanip uygulanan
Ogretim uygulamalarma iliskin deney grubundaki Ogrencilerin  Ogretimi  nasil
degerlendirdiklerine dair goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanip uygulanmistir. Yart yapilandirilmig goériisme formu, arastirmacinin sorulari
onceden hazirlaylp goriisme esnasinda katilimcilara bazi esneklikler saglayarak konu ile
ilgili yonlendirmeler yapabildigi goriisme tiirlidiir (Karadeniz ve digerleri, 2008). Yari
yapilandirilmis goriisme formunu gelistirebilmek igin literatiir taramasi sonucunda 7
maddelik soru havuzu olusturulmustur. Ilgili maddelerin kapsama ve uygunlugu,
anlasilirligini incelemesi igin 2 alan egitim uzmaninin goriislerine bagvurulmustur.
Olusturulan 6n deneme goriisme formu uygulama siiresinin ve anlasilirlifinin tespiti
amactyla deney grubunda yer alan iki 6grenciye uygulanmis ve anlasilirliginda sorun

olmadigi tespit edilen 6lgege son hali verilmistir (EK E).

Yar1 yapilandirilmis gorlisme formunda Ogrencilerin 5E-TYSM ile islenen derste
karsilagtiklar1  zorluklar, Ogretimin avantaj-dezavantajlart ve 5E-TYSM’ye yonelik

goriislerini ifade etmelerini isteyen sorular yoneltilmistir.

3.4 Veri Toplama Siireci

Arastirma, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Zonguldak ilinin Kilimli ilgesindeki bir
devlet okulunda 6grenim goéren 90 Ogrenci ile arasgtirma kapsaminda belirlenen amag
dogrultusunda gergeklestirilmistir. Uygulamanin yiiriitilmesi ig¢in gerekli olan izinler
Zonguldak 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinmistir. Calisma esnasinda etik kurul onay:
icin Balikesir Universitesi’ne basvurulmus ve arastirma etigine aykir1 bir durum olmadig1
27.08.2021 tarih ve E-45865702-605.01-30341868 sayili etik kurul izin belgesi ile
onaylanmistir (EK H).

Yapilacak ¢aligma hakkinda dgrencilere gerekli bilgilendirilme yapildiktan sonra kontrol
ve deney grubundaki Ogrencilere Basari, Kesir Kavram Yanilgis1 Olcegi ve Ozerk

Ogrenme Olgegi ve Motivasyon Olcegi 6n-son test olarak uygulanmistir. On test
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uygulamalarinin  ardindan kontrol grubunda Matematik Ogretim Programi’ndaki
yonergeler dikkate alinarak, ders kitabi ve EBA [Egitim Bilisim Ag1] icerisinde yer alan
ogretim etkinliklerinden faydalanilarak Ogretim gerceklestirilirken, deney grubunda 5E-
TYSM’ye gore tasarlanan Ogretim uygulamalart gergeklestirilmistir. Uygulamanin
ardindan deney grubundaki goniillii 6grencilere, yapilan 6gretim uygulamalart ve 6gretim
siireci hakkindaki goriislerini belirtmeleri i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. 28 6grenciden elde dilen goriisme verileri ortalama her 6grenci igin 20-25
dakika siirmiis ve veriler yazili olarak toplanarak analize hazir hale getirilmistir. 7
maddeden olusan goriisme formunda Ogrencilerin SE-TYSM’ye yonelik yasadiklari
zorluklar, siirecin avantaj ve dezavantajlari, SE-TYSM modelinin 6gretim siirecinde
kullanilmasina yonelik diisiinceleri, SE-TYSM modeli kullanilmadan islenen daha 6nceki
matematik dersleri ile arasindaki farklar, 6gretim uygulamalarinda dikkatlerini ¢eken
durumlar ve bundan sonra matematik derslerinin nasil islenmesini istediklerine yonelik

cesitli sorular yoneltilmistir.

3.5. 5E-TYSM Ogretim Uygulamalarinin Gelistirilmesi

Ters yiiz smif modeli 2007 yilinda, Bergmann ve Sams tarafindan ortaya konulmus bir
ogretim modelidir (Bergmann ve Sams, 2009). Ters yiiz sinif modeli, siif i¢cinde yapilan
Ogretim ile smif disinda yapilan sentez ve degerlendirme gibi Bloom taksonomisinin tist
diizey biligsel basamaklarinda yer alan siireglerin yer degistirdigi bir 6grenme ortamini
ifade etmektedir (Abeysekera ve Dawson, 2015; Bergman ve Sams, 2009). Geleneksel ters
yiiz sinif modelinde 6grencilerin dersten once 6dev olarak video veya metin gibi ders
materyallerini incelemeleri, bilgiyi kesif siirecine baslamalar1 ve yiiz ylize ders oncesinde
baz1 temel bilgilere sahip olmalar1 istenmektedir bu sayede ders i¢i slirecte Ogrenci
merkezli 6grenme etkinliklere daha fazla zaman ayrilabilmektedir (Bergman ve Sams,
2009; Bishop ve Verleger, 2013; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014). Bu sekilde
Ogrencilerin bilgiye ulasma becerileri gelismekte ve sinif igindeki etkinliklerle isbirlikli
O0grenme ortaminda uygulamalar yapilarak bilginin derinlestirilmesi saglanmaktadir

(Schallert, Lavicza ve Vandervieren, 2022b).
Geleneksel ogretim siirecinde; Anderson, Krathwohl, Airasian, Cruikshank, Mayer,

Pintrich, Raths ve Wittrock (2001), tarafindan tekrar diizenlenen yenilenmis Bloom

Taksonomisi’nin anlama ve hatirlama gibi alt 6grenme basamaklar1 ders i¢i siiregte
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gerceklesmektedir. Uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarini

kapsayan iist diizey basamaklar ders sonrasi siirecte gerceklesmektedir.

Bu siiregte, Bloom taksonomisin ilk iki basamagi, uygun teknolojik iceriklerle dgrenciler
tarafindan daha kisa silirede ve daha anlamli bir sekilde basarilabilecekken; 6gretmenin
sinif i¢i zamanin en 6nemli kismini harcadig1 basamaklar olmaktadir. Ogrencinin daha gok
yonlendirme ve rehberlik destegine ihtiya¢ duydugu iist diizey bilissel basamaklara ise ders
icinde ya yiizeysel olarak yer verilmekte ya da ders sonrasi siirece itilmektedir (Hayirsever

ve Orhan, 2018).

Ters yiiz sinif modelinde ise Bloom Taksonomisi’nin uygulama basamaginin bir kismu,
anlama ve hatirlama basamaklar1 ders Oncesi siiregte gerceklesirken; uygulama
basamagiin devami, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklari ise ders ici
stirecte gergeklesmektedir (Brame, 2013; Cunningham, 2017; Lo, 2017; Westermann,
2014). Sekil 3.3‘te her iki modelin Bloom Taksonomisi’ne gore karsilastirilmasi sema
olarak verilmistir.

Geleneksel Ogrenme Modeli Ters Yiz Simif Modeli

Degerlendirme o Degerlendirme
Sinif Disi Sinif Ici
Analiz Etme Analiz Etme
Uygulama Uygulama
Sinif ici Sinif Disi

Sekil 3.3: Bloom Taksonomisine gore geleneksel 6grenme modeli ile ters yiiz sinif
modelinin karsilastirilmasi.

Brame (2013) ters yiiz smif modelinin etkilesimli etkinliklere daha fazla zaman
ayirabilmesinden dolayr Bloom taksonomisinin {ist basamaklarindaki amagclar
gerceklestirmede katkisinin biiyiik oldugunu vurgulamaktadir. Buradan da anlagilacagi
tizere ters yliz sinif modelinin temelinde yapilandirmaci yaklasim ve yaklasimi temele alan

aktif 6grenme yer almaktadir (Hwang, Lai ve Wang, 2015).
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Yapilandirmaci yaklasimda “ne O0gretmeli” sorusunun yerine “ nasil 6gretmeli” sorusu
temeline dayandirilmistir (Ekici ve Giiven, 2020). “Nasil 6gretmeli” sorusuna karsilik
farkli 6grenme modelleri ve teknikleri ortaya konulmustur. SE 6grenme dongiisii modeli de
bu modellerden biridir. SE 6grenme dongilisii modeli Bybee (1997) tarafinda gelistirilen
yapilandirmaci yaklagima dayali etkinlikleri temel alan bir modeldir. Bu model 5 6grenme
bsamagimin birbirini takip etmesi ile olusmaktadir. Ik basamak olan giris basamaginda
Ogrencilerin merak duygularinin uyandirildigi ve hazirbulunusluk diizeylerinin tespit
edildigi “giris” basamagidir. kinci basamak, tasarlanan 6grenme etkinlikleri ile konunun
kesfedilmesini amaglayan “kesfetme” basamagidir. Ogrencilerin kesfetme basamaginda
bilgiyi kesefederek olusturduklari informal bilginin 6gretmen aracilifiyla formal bilgiye
doniistiiriildiigii iigiincii basamak ise “agiklama” basamagidir. Ogrencilerde daha genis
anlama becerilerinin olusturulmaya calisildigi, elde dilen bilginin farkli problem
durumlarina aktarilmasi i¢in etkinliklerin yapildig1 dordiincti basamak ise “derinlestirme”
basamagidir. Son basamak olan “degerlendirme” basamaginda ise 6gretim siirecine yonelik

degerlendirme calismalar1 yapilmaktadir (Seremet, Kizilay ve Armagan, 2022).

Ters yiiz sinif modeli ile SE 6grenme dongiisii modeli kapsaminda yapilan ¢alismalarda bu
model 6grencilerin konuya hakim olmalari, bilimsel akil yiirtitmeleri, ilgileri ve tutumlari
lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Bybee, Taylor, Gardner,
Scotter, Powell, Westbrook ve Landes, 2006). Yapilan bazi ¢alismalar ters yiiz sinif modeli
ile SE 6grenme dongiisii modelinin birlikte kullanildigin1 gostermektedir (Jensen, Kummer

ve Godoy, 2015; Svensson ve Adawi, 2015).

Lo (2017) ve Schallert, Lavicza ve Vandervieren (2022a) tarafindan yapilan ¢aligmalarda
ters yiiz 6grenme ve SE Ogrenme donglisii modelini birlestirdigi dongiisel bir model
onerisinde bulunulmustur. Bu ¢alismada da 5E tabanl ters yliz sinif modeli kullanilmis ve
¢alisma igerisinde SE-TYSM kisaltmasi ile kullanilmistir. Sekil 3.4’te Lo ( 2017)’nin 5E-

ters yiiz sinif modelinin temsili goriilmektedir.
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Smif dis1 6grenme bileseni Simnif ici 6grenme bileseni

S

KESFETME GIRIS

N\ ‘:ﬁ‘ ‘)
=g &J )\ DERINLESTIRME

L174

ACIKLAMA DEGERLEN DIRME \/

Sekil 3.4: 5E- Ters yiiz sinif modelinin temsili (Lo, 2007).

Sekil 3.4 incelendiginde modele gore, SE 6grenme dongiisiiniin giris, kesfetme ve agiklama
basamaklarinin ders Oncesinde; derinlestirme ve degerlendirme basamaklarinin ise ders

icinde gerceklestigi goriilmektedir.

SE-TYSM modelinde ders oncesi siire¢ etkinliklerinin icerigine yonelik sema Sekil 3.5’te

sunulmustur.

Ogretmen, grenme igin

Ogrenciler birincil kaynaklari
gerekli olan 6nkosul bilgiyi

veya cevrimici kaynaklari

kesfederler hatirlatir
KESFETME GIRis ‘
Sinif ici
’ :> Ogrenme

ACIKLAMA DEGERLEN DIRME
Ogretmen 8grenme Ogretmen ¢evrimigi sinav
materyallerini yanitlarini kontrol eder ve
videolar araciligiyla ogrencilerin forum génderisine
tanitir geri bildirim saglar

Sekil 3.5: 5E- Ters yiiz sinif modelinin sinif dis1 6grenme etkinlikleri (Lo, 2007).
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Girisg asamasinda Ogrencilerin 6n 6grenmelerinde eksik olup olmadig: tespit edilmeli ve 6n
ogrenmelerde eksik tespit edilirse bunlarin giderilmesi i¢in etkinlikler diizenlenmelidir.
Ayn1 zamanda bu basamak O&gretime yonelik 6grencilerin dikkatini ¢ekmek igin de
kullanilmalidir. Kesfetme basamaginda, 6grencilere 6grenme materyalleri sunularak kesif
stireci baglatilmali ve 6grencilerin informal bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Aciklama
basamaginda ise bir Onceki basmakta elde edilen informal bilgi, sinif i¢i tartigmalar
yardimiyla smif bilgisi haline getirilmeli ve Ogretmen tarafindan formal bilgiye

doniistliriilmelidir.

Ogretmen, &grencilerin sinif - .
disinda 6grendiklerini hatirlatir Ogern.ulere
ve geri bildirim saglar elegtiriler ve
— argiimanlar
GIR I3 sunarlar
s
) et
Sinif Disi ’ 974\ DERINLESTIRME
Ogrenme k! gl
: NEDA
DEGERLEN DIRME o ,
Ogrenciler
B et ddevler
t » - El
E:re mlen c:-gdre:]mlen[r;. . iizerinde
calismalarini degerlendirir calsirlar

Sekil 3.6: 5E- Ters yiiz sinif modelinin sinif i¢i 6grenme etkinlikleri (Lo, 2007).

Sekil 3.6 incelendiginde Lo (2017)’nin yaptigi ¢alismada sinif i¢i 6grenme etkinlikleri
Ozetlenmigtir.  Giris asamasinda, ders Oncesi slirecte yapilan etkinliklere yonelik
Ogretmenin geri bildirim saglamasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmen, 6grencileri sif igi
etkinliklere hazirlamak i¢in OGgrencilerin  smmif digsi  6grenmelerini  hatirlatmalidir.
Derinlestirme basamaginda grup tartigmasi ile oOgrencilere elestiri sunma ve kendi
argiimanlarini gelistirme sans1 verilir. Ogrencilerin yeni dgrenilen konu ile ilgili bilgi ve
becerilerini yeni problemlerin istesinden gelmek i¢in kullanmalar1 saglanir. Son olarak,

stirecin degerlendirilmesi yapilir.

Calisma kapsaminda hazirlanan 6gretim uygulamalarinda SE-TYSM temel alinmistir. Bu

kapsamda 6gretim igeriginin tasarlanma stireci su sekildedir:
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3.5.1. I¢erigin Hazirlanmasi

Arastirmanin amaci kapsaminda segilen ilgili kazanim ve smif diizeyi, kazanima ait

O0grenen On Ogrenmesi ve konuya iligkin literatiirde yer alan kavram yanilgilari, Ortaokul

Matematik Dersi Ogretim Programindaki dnerilerden yararlanilarak igerigin hazirlanmasi

ve ters yiiz smif modeline gére 0grenme ortami i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasi

amaclanmistir. Bu kapsamda Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi, Sayilar ve

Islemler 6grenme alani, Kesirlerle Islemler alt grenme alaninda yer alan kesirle ¢arpma

islemi ile ilgili kazanimlar ve bu kazanimlara ait bilesenler belirlenmis ve Tablo 3.7°de yer

verilmistir (EBA, 2022).

Tablo 3.7: Kazanimlar ve kazanim bilesenleri.

Kazanim
Numarasi

Kazanim

Kazanim Bilesenleri

M.6.1.5.3.

M.6.1.5.4.

Bir dogal sayi ile bir kesrin ¢arpma
islemini yapar ve anlamlandirir.

Iki kesrin ¢carpma islemini yapar ve
anlamlandirir.

Bir dogal sayu ile bir kesri ¢arpma

Bir dogal say1 ile bir kesrin
carpiminin ne anlama geldigini
aciklama

Bir dogal say1 1’den biiytik kesirlerle
carpildiginda sonucun dogal sayidan
biiyiik, 1’den kiigiik kesirlerle
carpildiginda sonucun dogal sayidan
kiigiik oldugunu agiklama

Iki kesri carpma

Iki kesrin ¢arpiminin ne anlama
geldigini agiklama

Tablo 3.7 incelendiginde ilgili iki kazanima ait 5 bilesenin oldugu goriilmektedir. Ortaokul

6. Simf Matematik Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen kazanimlara ait aciklama ve

oneriler su sekildedir:

e Ornegin 6 % ifadesinin 6 tane %’ﬁn toplami anlamma geldigi ve %.6

. . 2 g : . o
ifadesinin de 6’nin 3 kadar1 oldugu ve bu islemlerin ayni sonucu verdigi

vurgulanir.

Gergek hayat durumlar1 ve uygun kesir modelleriyle yapilacak ¢aligmalara

yer verilir.
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e Bir dogal say1 1’den biiyiik bir kesirle ¢arpildiginda sonucun bu sayidan
biiyiik bir say1, 1’den kiigiik bir kesirle ¢arpildiginda ise bu sayidan kiigiik

bir say1 oldugunu anlamaya yonelik ¢calismalara yer verilir.
a1 2. 2, 1, . : 2 1. L1, L2,
® Ornegin -. = ifadesinin =’in =’si (yani yaris1) ve =. - ifadesinin =’nin =’i
25 5 2 5 2 2 5
anlamina geldigi vurgulanir.

® Gergek hayat durumlart ve uygun kesir modelleriyle yapilacak ¢aligmalara

yer verilir.

Belirlenen kazanimlarin 6gretimi i¢in hazirlanacak ders tasarimindan Once 1ilgili
kazanimlara yonelik Ogrencilerin hazir bulunusluklarina yoénelik uzaman goriisii
dogrultusunda 6n kosul bilgileri degerlendirilmistir. Bu baglamda 6n kosul bilgilerini
kapsayan kazammlar belirlenmis ve 5 acik uglu sorudan olusan “Ogrendiklerimizi

Hatirlayalim” etkinligi diizenlenmistir.

Kesirler konusunda literatiirde yer alan kavram yanilgilari arastirildiginda parga-biitiin
iliskisi (Altiparmak ve Oziidogru, 2015), kesitlerde islemler (Biber, Tuna ve Aktas, 2013,
Soylu ve Soylu, 2005), kesirlerin say1 dogrusunda gosterimi (Pesen, 2008) ve kesirlerde
siralama (Onal ve Yorulmaz, 2017) konusunda kavram yanmilgilarina rastlanmistir. Tespit
edilen kavram yanilgilar1 g¢ercevesinde ogrencilerin kavram yanilgilarina sahip olup
olmadigini arastirmak igin 8gretim siireci dncesinde KKYO uygulanmistir. Ayn1 6lgek,
Ogretim siirecinin sonunda tekrar uygulanarak tasarlanan Ogretimin kavram yanilgilari

tizerindeki etkisi incelenmistir.

3.5.2. Ogretim Yontemi Secimi

Ters yiiz sinif modelinin 6grenci- 6gretmen etkilesiminde biiyiik etkisi oldugunu one siiren
Moffett ve Mill (2014), bu modelin etkili 6gretim icin dikkatli bir sekilde planlanmas1 ve
uygulamalarin 6zenle hazirlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ters yiiz smif modeli,
geleneksel 0grenme ortamlarindan fakli olarak grup calismalarini destekleyen, analiz
sentez degerlendirme gibi list diizey diisiinme becerilerini harekete gecirecek sekilde
planlamasi yapilan bir 6gretim modelidir (Boz Yaman ve Sezen Yiiksel; 2017). Ters yiiz
simif modelinin yapilandirmaci temellere dayanmasi (Saglam, 2016) sebebiyle bu
calismada 5E 6grenme dongiisii modeli temel alinarak 6gretim tasarlanmistir ve Lo (2017)

tarafindan yapisi ortaya konan SE-TYSM temel alinmistir.
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3.5.3. Uygun BIT Secimi

O'Neil, Kelly ve Bone (2012) ters yiiz sinif modelini, egitim teknolojileri ve yiiz yiize
ogrenme etkinlikleri ile tasarlanmis bir 6grenme modeli olarak tanimlamaktadirlar.
Ogretim tasarlanirken kullanilacak teknolojik araglar smif ici ve siif dis1 zamanimn
niteligini arttirmada biliylik 6nem tasimaktadir (Hayirsever, Orhan; 2018). Bu baglamda
Ogretim siireci boyunca smif yonetim sistemi olarak Nearpod ve diger uygulama ve
etkinlikler i¢in Padlet, Google E-Tablolar, Geogebra, Powtoon, Zoom, Wix araglar

kullanilmistir.

Web 2.0 araglari, internette igerik olusturulabilen ve var olan igeriklere katkida
bulunulabilen araclardir (Atict ve Yildirim, 2010). Aym1 zamanda web 2.0 araglar
kullanicilarina interaktif 6grenme imkani sunarak mekana veya zamana bagimli kalmadan
esnek o6grenme ortami imkani saglamaktadir (Celik, 2021a). Uygulamada kullanilan
Google e-tablolar, g¢alisma sorularmin ¢evrimigi ortamda Ogrencilere ulasilmasi ve
Ogrencilerin tablo iizerinde yaptig1r degisiklerin 6gretmen tarafindan gozlenebilmesi icin

uygun bir web 2.0 araci oldugundan ¢alismada kullanilmistir.

Ogretim siirecinde kullanilan giinliik yasam problemlerinin &grencilerin gergek yasam ile
daha anlamli iligki kuramasinda etkili olugu (Celik, 2021b) igin dijital hikaye aract
kullanilarak problemin sunulmasina karar verilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Powtoon
programi kullanilmistir. Powtoon; animasyonlu igerikler ve agiklayici videolar iiretilebilen
bulut tabanli bir animasyon aracidir (Canbaz ve Yal¢in,2021). Hazir sablonlarin kullanimi
ve yaratict tasarimlarin yapilabilmesine imkan vermesinden dolayr dijital hikaye
olusturmak i¢in Powtoon araci segilmistir.

Ogrencilerin bilgiyi yanlis 6grenme sonucunda zihinde yanlis yapilandirmas: veya hatali
akil yiiriitmeler sonucunda ortaya c¢ikan siirekli tekrarlanan sistematik hatalara kavram
yamlgis1 denilmektedir (Kaplan, Isleyen ve Oztiirk, 2011). Kavram yamlgilar1 giinliik
hayat deneyimleri ile ya da 68retim etkinlikleri esnasainda ortaya ¢ikmalar1 bakimindan iki
farkli sekilde ele almmmaktadir (Kathleen, 1994). Ogrencilerde meydana gelen kavram
yanilgilarini tespit etmek i¢in kullanilan eglenceli ve etkili yontemleredn birisi kavram
karikatiirii kullanmaktir (Ormanci ve Sasmaz- Oren, 2011; Ugurel ve Morali, 2006).

Kavram karikatiirleri, tartisma ortami yaratmak ve biligsel catismaya olanak saglamak,
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farkli bakis acilarii ayni ortamda bir araya getirerek elestirel bir yaklasgim sergilemeyi
amaglamaktadir (Keogh ve Naylor, 1996). Bu baglamda kavram karikatiirlerini olusturmak
i¢in gesitli gorsel igerik ve esnek tasarim ortami saglayan web 2.0 araglarindan Canva araci
tercih edilmistir. Canva, eglenceli sunumlar, gorseller, video ve grafikleri olusturmaya
imkan veren, kullanicisina {icretsiz igerik saglayan bir tasarim aracidir (Celebi ve Satirl,
2021). Ogretim siirecinin SE dgrenme déngiisiindeki agiklama asamasinda kullanilan

kavram karikatiirleri Canva web 2.0 arac1 ile olusturulmustur.

Ogrencilerin kesfetme siirecinde dogrudan yer almalari, siirecin Ogrenci deneyimine
dayandirilmasi i¢in kullanilan araglardan biri de Geogebra yazilimidir. Dinamik geometri
yazilimi olan Geogebra ile geometrik sekiller insa edilebilir, geometrik sekiller
olusturulabilir (Ogal ve Simsek, 2017). Bu calismada Geogebra yazilimmin kullanilma
sebebi ise yazilimin {icretsiz igerik sunmasi, Tiirk¢e de dahil olmak iizere farkli dil ve
isletim sistemi secenekleri ile ulasilabilirliginin kolay olmasi ve 6grencilerin her ortamda
rahatlikla kullanmalarina olanak saglamasi (Sahin ve Kabasakal, 2021) sebebiyle
secilmistir. Aym1 zamanda Geogebra yazilimi 6grencilerin geometrik nesnelerdeki anlik
degisimleri gézlemleme ve bu nesneler ile etkilesim kurma imkan1 saglamaktadir (Ulusoy,

2019).

SE-TYSM’nin ders Oncesi siirecinde ¢evrimici olarak gergeklestirilen toplantilar icin Zoom
uygulamas: kullanilmistir. Zoom, sesli ve goriintiilii iletisim kurmayi saglayan video
konferans platformudur. Covid 19- pandemisi siiresince uzaktan egitimle yiiriitiilen
derslerin vazgegilmez parcasi haline gelen Zoom platformu (Canbaz ve Yal¢in,2021),
Ogrencilerin de asina olduklar1 bir web araci olmasindan dolay1 kullanim i¢in secilmistir.
Ayni anda en fazla 40 kisinin {icretsiz olarak video konferansa katilabilmesi, grup
caligmalar1 i¢in gerekli olan sohbet odalarinin kurulabilmesi, ekran paylagimi 6zelligi ile
sunum yapilmasina olanak saglamasi da bu platformun secilme sebeplerindendir.
Uygulamada kullanilan bir diger web 2.0 araci ise Padlet’tir. Padlet, isbirlikli ¢alismay1
kolaylastiran; metin, gorsel, video gibi sanal igeriklerin toplanabildigi dijital bir pano
aracidir (Inal ve Arslanbas, 2021). Ogrencilerin beyin firtinas1 yapabilecegi, goriislerini
ifade edebilecegi ticretsiz bir programdir. SE 6grenme dongiisiinii modelinin degerlendirme
basamaginda, 6grencilerin kesirlerde ¢arpma islemine yonelik kazanimlari ve kazanim
bilesenlerini ne dl¢iide kavrayabildiklerini degerlendirmek amaciyla Padlet web 2.0 araci

kullanilmistir. Erisim ve kullanim agisindan kolaylik saglamasi, 6grencilerin paylasilan
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icerikleri gorlintileyebilmeleri, tim snifin katilm saylayip degerlendirmeye olanak

saglamasi (Bas ve Yildirim, 2018) da avantajlari arasindadir.

Webquest, 6grencilerin internette sunulan bilgi kaynaklarindan yardim alarak bir problem
durumunu ¢6zmeleri gereken ve bunu yapmak icin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirecek sekilde tasarlanmis gorevleri tamamlayacaklari, etkinlikler sonunda ortaya bir
tirtin ¢ikardiklari internet tabanli 6gretim yontemidir (Chen ,2020; Garry, 2001). Ortaokul
Ogretim programinda (MEB, 2018) yer alan 0Ogretim silirecinin degerlendirmesinde
kullanilabilecek performans gorevleri ve proje Odevleri kapsaminda Webquestler
kullanilabilir (Kurtulus Ada, Yanik, 2014). Bu sebeple, bu calismada, SE 6grenme
dongiisiiniin degerlendirme basamaginda uygulamak amaciyla uzman goriisii alinarak
degerlendirme amaciyla bir Webquest hazirlanmistir. Ogrencilerin 6grendigi bilgileri
analiz etmesi ve daha sonra sentezleyip bir iirlin ortaya ¢ikarmalari istenen bu Webquest,
grup caligmasina imkan verecek seklinde tasarlanmistir. Akran 6grenmesini desteklemesi
de avantajlarindan birisidir. Bu uygulamadaki amag¢ 6grencilerin ters yiiz sinif modeli ile
hedeflenen {ist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine yonelik etkinlikleri siirece entegre
etmektir. Hazirlanan Webquest araciligiyla ogrencilerin konuyu anlamalari, kendi
tirlinlerini olusturmalari, yaraticiliklarini kullanmalari i¢in Webquest kullanilmistir. Ayrica
ters yliz smif modeline yonelik yapilan metasentez c¢aligmalarinda (Ebadi, Rahimi ve
Harati, 2017) ters yiiz smiflarda kullanilan Webquestlerin ¢esitli becerilerin

gelistirilmesinde etkili olduguna yonelik sonuglar paylasilmistir.

Webquest olusturmak i¢in farkli web siteleri kullanilabilmektedir, bu ¢alismada web sitesi
hazirlama araclarindan olan Wix kullanilmistir. Ucretsiz olarak blog veya web sitesi

olusturma imkani saglayan Wix, arayiiziiniin kullanigl olmasi sebebiyle tercih edilmistir.

Ters yiiz smif modeli uygulamalarinin; 6grencinin sinifta 6grenecegi konuya farkli
etkinliklerle 6n hazirlik yapmasu, igbirlikli ve problem tabanli 6grenme firsati sunmasi gibi
katkilart bulunmaktadir (Bergman ve Sams, 2012). Derse hazirlik i¢in ders dncesi siirecte
uygulanacak etkinliklerin ve sunulacak iceriklerin Ogrencilere ulastirilmasi ve dersin
organize edilebilmesi igin sinif yonetim sistemlerine, sanal sinif uygulamalarina ihtiyag
duyulmaktadir (Cakiroglu ve Oztiirk, 2016). Bu baglamda Nearpod, 5E-TYSM’de ihtiyag
duyulan smif yonetim sistemi i¢in kullanilmistir. SE-TYSM’nin ders Oncesi slirecinde,

hazirlanan igerigin 6grenciye sunulmasi ve sunulan igerigin 6grenci tarafindan incelenip
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incelenmediginin kontroliinii saglamak onemlidir. Ters yiiz sinif modelinin ders Oncesi
stirecinde 0grencilerin bilgiye kendilerinin ulagmalarini saglayacak igerikler iiretilir, uygun
ortamlar olusturulur. Bu kapsamda secgilen dijital araglarin Ogrenciler tarafindan
kullanilabilir olmasi, her zaman erisilebilir olmasi, iicretsiz olmasi ve ayn1 zamanda ters
yiiz sinif modelinin uygulanmasinda kolaylik saglamasina dikkat edilmistir. Nearpod,
etkilesimli ders icerikleri hazirlayabilme, es zamanli ve es zamansiz &grencilerle ders
iseleyebilme, anlik degerlendirme yapabilme Ozelliklerinden dolayr secilen sanal sinif
uygulamalarindan birisidir (Filiz, Orhan Goksun ve Kurt, 2016). Ayn1 zamanda Nearpod
uygulamasi, katilimcilarla es zamanli iletisim kurabilmek i¢in Zoom uygulamasi ile

entegre bir sekilde ¢aligsmaktadir.

3.5.3.1. Nearpod Uygulamasi ve i¢eriklerin Olusturulmasi

Nearpod bir sanal siif uygulamasidir. Nearpod’a internet baglantisi ile erisilebilmektedir.
Ogrencilere Nearpod uygulmasmi web tarayicilarindan veya iicretsiz  Nearpod
uygulamasini kullanarak derse erisim saglayabilmektedirler. Ogretmenin ders dncesinde
olusturdugu kod ile 6grenciler derse giris yapabilirler.

(13

Nearpod’da ders olusturmanm iki yolu vardir. Ilki  olustur” adi verilen fonksiyon ile
tamamen yeni bir sunum olusturulabilmektedir. Bir diger se¢enek ise daha dnceden hazir
olan Powerpoint sunularinin dogrudan sisteme aktarilmasi yoluyla dersin hazirlanmasidir.
Ders igerisine bigimlendirici degerlendirme olarak kullanilabilecek testler, anketler, ¢izim

islevi, agik u¢lu sorular gibi etkinlikler dahil edilebilmektedir.

Ogrencilerin Nearpod’da derse giris yapabilmesi icin &nceden kayit olmalarma gerek
yoktur. Ogrencilerin Nearpod’un 6grenci girisi kismindan ya da Nearpod uygulamasindan
giris yaparak Ogretmenin paylastigi kodu, 6grenci girisi bolimden girmeleri yeterlidir.

Ogrencilerle paylasilacak olan kod otomatik olarak olusturulmaktadir. Uygulama girisinde

yer alan 0grenci girig boliimii Sekil 3.7°de sunulmustur.
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Sekil 3.7: Nearpod giris ekrani.

Ogrenciler ilgili kodu yazarak derse giris yaptiklarinda isimlerini yazmalar1 istenen bir
sayfa ile karsilasmaktadirlar. Ders esnasinda yapilan testler, etkinlikler, degerlendirmeler

ve derse katilim1 incelemek i¢in 6grencilerin isimlerini belirtmesiyle miimkiin olmaktadir.

3.5.3.2. igeriklerin Nearpod’a Eklenmesi

Ters yiiz sinif modelinde 6grencilere sinif disinda metin okuma, video izleme (Schallert,
Lavicza ve Vandervieren, 2021) gibi gorevlendirmeler yapilirken sinif ortaminda ise
ogretmen onderliginde 6grenci merkezli etkinliklere yer verilir (Abeysekera ve Dawson,

2015; Bergmann ve Sams, 2012; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014).

SE o6grenme dongiisii modelinin ilk basamagi olan giris basamaginda ogrencilerin 6n
ogrenmelerini tespit etmek ve meraklarini uyandirmak amaglanir (Higcan, 2008). Bu
baglamda 6grencilerin, ilgili kazanima ait hazirbulunusluklarini 6lgmek i¢in 5 sorudan
olusan 6n degerlendirme etkinlikleri Nearpod’a yiiklenmistir. Bu basamakta konuya dikkat
cekmek amaciyla olusturulan problem durumu, Powtoon animasyon aracit yardimiyla
dijital hikayeye doniistiiriilmiis ve Nearpod’a yiliklenmistir. Geogebra dinamik calisma
sayfas1 ve Google E-tablolarda hazirlanan ¢alisma sayfasi, ilgili web sitelerinden alinan

internet siteleri baglant1 adresleri ile Nearpod’taki i¢erikler olusturulmustur.

3.5.3.3.Ters Yiiz Sinif Modeline Entegre Edilmis Ogretim Uygulamalarinin 5E
Ogrenme Déngiisii Modeline Adapte Edilmesi
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Belirlenen kazanimlar ¢ergevesinde Ters Yiiz Smif Modeline dayali 6gretim uygulamalari

5E Ogrenme Déngiisii Modeline entegre edilerek gelistirilmistir.

3.5.3.3.1 Giris Asamasi

SE 6grenme dongiisii modeli, yapilandirmaci yaklasima dayali deneysel aktiviteleri temel
alan bir 6grenme modelidir (Bybee, vd., 2006; Soon, Mengb ve Jionga, 2017; Pirci ve
Torun, 2020). 5E 6grenme dongiisti modelinin giris asamasinda, 6grencilerin 6n bilgilerini
yoklamay1 ve motivasyonunu artirarak konuya ilgilerini ¢cekmek amaclanir (Siizen, 2009;
Yesildag ve Onlii, 2020; Pirci ve Torun, 2020). Bunlara ek olarak, eger varsa dgrencilerin
kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak ve bdylece biligsel dengesizligin sonraki agamalarda
ele alinmasi i¢in yeterince acik hale getirilmesi de bu basamagin amaglar1 arasindadir
(Soon, Mengb ve Jionga, 2017). Bu baglamda 6grencilerin hazir bulunusluklarini 6lgmek
amactyla 6n kosul bilgileri degerlendirilmistir. Belirlenen 6n kosul kazanimlarina uygun
olarak 5 acik uglu sorudan olusan “Ogrendiklerimizi Hatirlayalim” etkinligi Nearpod
uygulamasinda “Igerik ve Etkinlik” olusturma boliimde hazirlanmis ve &grencilerle
etkinligin ders kodu paylasilarak igerige ulagmalar1 saglanmistir. Burada amag¢ Ogretim
gerceklestirilmeden 6nce Ogrencilerin 6n kosul bilgilerinde eksik olup olmadigini tespit

etmek ve giderilmesine yonelik ¢alismalar yapmaktir.

On bilgisi eksik olan dgrencilere uygulama éncesi EBA ve Khan Akademi’den destek
igerikleri yonlendirilmistir. Belirlenen ©6n kosul bilgilerini kapsayan ve Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’ndan (MEB, 2018) secilen kazanimlar ve destek

iceriklere ait internet adresleri agagida Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8: On kosul kazanimlar1 ve destek icerikleri.

Kazanim

Kazanim Kazanim Agiklamasi Destek igerikler
Numarasi
M.5.1.3.2. Uygun kesir http://meb.ai/Uf3wNpe
modellerinden http://meb.ai/UUNIHXO
yararlanilir. http://meb.ai/up5vIF
https://youtu.be/lJc66_v3WGI
http://meb.ai/U7FfgaH
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http://meb.ai/Uf3wNpe
http://meb.ai/UUNiHXO
http://meb.ai/up5vJF
https://youtu.be/lJc66_v3WGI
http://meb.ai/U7FfgaH

Tablo 3.8 (devam)

Kazanim

Kazanim Kazanim Agiklamasi Destek Igerikler
Numaras1
M.5.1.3.4. Sadelestirme ve Islemsel uygulamalara  http://meb.ai/U3uSShT
genisletmenin gegmeden Once kesir http://meb.ai/0xokFX
kesrin degerini modelleri ile kavramsal  http://meb.ai/blFopd
degistirmeyecegini ¢alismalara yer verilir. http://meb.ai/BpyzCz

M.5.1.3.6.

M.6.1.5.1.

M.6.1.5.2.

anlar ve bir kesre
denk olan kesirler
olusturur.

Bir ¢coklugun
istenen basit kesir
kadarini ve basit
kesir kadar1
verilen bir
coklugun
tamamini birim
kesirlerden
yararlanarak
hesaplar.

Kesirleri
karsilagtirir,
siralar ve say1
dogrusunda
gosterir.

Kesirlerle
toplama ve
cikarma
islemlerini

yapar.

Cokluklarin birim kesir
kadarin1 bulurken uygun

modeller ile kavramsal
caligmalara yer verilir.
Dogal sayi ile kesrin
carpimi iglemine
girilmez.

Kesirleri siralamada
kullanilacak stratejiler
belirlenirken ilk 6nce
ogrencilerin kendi
stratejilerini
olusturmalarina imkan
verilir. Kullanilabilecek
stratejiler: kesirlerin
biitiine olan
yakinliklari, yarimdan
biiyiik veya kiigiik
olmalari, yarima olan
yakinliklari, birim
kesirlerin
karsilagtirilmasi, payda
esitleme

(denk kesirlerin dikkate
alinmasi).

Gergek hayat durumlari
ve uygun kesir
modelleriyle yapilacak
caligmalara yer verilir.

http://meb.ai/XjvPba
http://meb.ai/CIPxxu

http://meb.ai/UmYiR30
http://meb.ai/UY2SfL8
http://meb.ai/UZrDPB5
http://meb.ai/U83tnzO
http://meb.ai/mCForT
http://meb.ai/6nYrf8
http://meb.ai/0070F0

http://meb.ai/51j5cf
http://meb.ai/UVXbB52
https://youtu.be/YfxhJOCa_ew
http://meb.ai/6 KubOW
http://meb.ai/Up8wijrc
http://meb.ai/O000r9
https://youtu.be/92e SBFBDUU
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http://meb.ai/U3uSSbT
http://meb.ai/0xokFX
http://meb.ai/blFopd
http://meb.ai/BpyzCz
http://meb.ai/XjvPba
http://meb.ai/ClPxxu
http://meb.ai/UmYiR30
http://meb.ai/UY2SfL8
http://meb.ai/UZrDPB5
http://meb.ai/U83tnzO
http://meb.ai/mCForT
http://meb.ai/6nYrf8
http://meb.ai/0070F0
http://meb.ai/51j5cf
http://meb.ai/UVXbB52
https://youtu.be/YfxhJOCa_ew
http://meb.ai/6Kub0W
http://meb.ai/Up8wjrc
http://meb.ai/OO00r9
https://youtu.be/92e_SBFBDUU

Nearpod, Ogrendiklerimizi Hatirlayalim etkinligine ait gorsel Sekil 3.8°de yer
almaktadir.

Girme- On 6grenme @ Settings Size: 18MB 1

4 Add New W Delete Slide Copy (Ctrl+C)

@
Draw It Matching Pairs Open Ended
Add Content & Activities Question
1 Asagida modellemesi verilen tam. 2 Birbirine denk olan kesirleri eslest. 3 20 gulun 2/5'inin kac gul oldugu
Drop
files here!
LY
Draw It Draw It b YOF,

PPT

4 Elif bir haftada 5 litre sut icerken ... 5

UPLOAD FILES )

Sekil 3.8: Nearpod, Ogrendiklerimizi Hatirlayalim etkinliklerine ait gérsel.

Ogrencilere sunulan 6grendiklerimizi hatirlayalim etkinliginin ardindan Sgrencilerin
dikkatini konuya c¢ekmek i¢in hazirlanan giinliik yasam problemi, dijital hikaye
araclarindan olan Powtoon programi yardimiyla animasyona donistiirilmis ve

Nearpod’dan 6grencilere sunulmustur (Sekil 3.9).

&

Merhaba, ben Ahmet.
Cam uretim fabrikasinda
calistyorum.

Sekil 3.9: “Cam Uretim Fabrikas1” adli problem durumuna ait animasyon gorseli.

Sekil 3.9°da gorseli verilen “Cam Uretim Fabrikas1” adli animasyonda yer alan problem
durumu 6grencilerin dikkatini ¢gekmek i¢in tasarlanmistir. Animasyon igerigindeki problem

su sekildedir:
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“Ahmet bey, cam {iiretimi yapan bir fabrikada ¢alismaktadir. Cogu zaman standart camlar
tiretseler de bazen aldiklar 6zel siparigler i¢in de iiretim yapmaktadirlar. Ahmet Bey de bu
aralar Ozel sipariglerden birisiyle ilgilenmektedir ve biraz yardima ihtiyaci vardir. Ona

yardim etmeye ne dersiniz?”

Ahmet Bey’in ilgilenmesi gereken siparisgin detaylart su sekildedir:

Fabrika, belli oranlarda mavi ve belli oranlarda kirmizi renklerde kare seklinde iki tiir cam
iretmektedir. Mekanin 1s1 yalitimini saglayabilmek i¢in bu camlar iist {iste gelecek sekilde
birlestirmektedir. Mavi ve kirmizi renklerin iist liste geldigi bolimler mor renkli boliimleri

olusturmaktadir.

Renkli kisimlarin maliyeti seffaf kisimlara gore farkli oldugu i¢in, iiretilen camdaki renkli
kisimlarin tiim cama orani fabrikanin bilgisayarina islenmelidir. Ahmet Bey’in renkli
camlar icin bilgisayara bu oranlar1 girmesi gerekiyorsa Ahmet Bey nasil bir yol

izlemelidir?”

Ilgili videodaki problem durumunu ¢dzmek i¢in animasyonla birlikte 6grencilere Geogebra
dinamik geometri yaziliminda hazirlanan “Cam Fabrikast” adli etkinlik Nearpod ile

Ogrencilere sunulmustur. Geogebra ¢aligsma sayfasina ait gorsel Sekil 3.10°da sunulmustur.

s 2

o @
ﬂ Q
5 3

Baslat

Sifirla |

Sekil 3.10: “Cam Fabrikas1” adli Geogebra calisma sayfasina ait etkinlik gorseli.
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Sekil 3.10°da yer alan Geogebra uygulamasinda renkli camlari temsil eden mavi ve kirmizi
renkli sekillerin altinda yer alan siirgiiler, camlar1 pargalara ayirmak ve ayrilan parcalar
boyamak i¢in kullanilmaktadir. “Baslat” butonu ile mavi ve kirmizi renkli camlar iist iiste
gelmekte ve her iki rengin karisimi olan mor renkli cam olusmaktadir. Geogebra
uygulamasi ile birlikte 6grencilere sunulan yonlendirilmis kesif calisma yapragi ile
ogrencilerin kesirlerle c¢arpma islemi konusuna yonelik bilginin yapilandirilmasi

amagclanmustir.

3.5.3.3.2 Kesfetme Asamasi

Kesfetme asamasi, Ogrencilerin karsilastiklari problem durumuna yonelik ¢oziimler
aradiklar1 ve aktif olarak siire¢ icerisinde bulunduklar1 basamaktir. Ogrenciler bu asamada
deneyim sahibi olma, gézlem yapma ve ¢6ziim yolu bulma gibi aktivitelerle ugrasir (Pirci

ve Torun, 2020; Seremet, Kizilay ve Armagan, 2022).

Giris boliimiinde dikkat ¢ekmek amaciyla dgrencilere sunulan “Cam Uretim Fabrikas1”
adli animasyon kesfetme basmaginin temelini olusturmaktadir. Geogebra ve
yonlendirismis kesif ¢alisma sayfasinda yer alan sorular ile kazanimlarda yer alan bilgiyi
yapilandirmalar1 amacglanmistir. Bu asamada 6grencilerin grup calismasi yaparak igbirlikli
calisma ile sorulara ¢oziim iiretmeleri beklenmektedir. Sekil 3.11°de Cam Fabrikas1” adli

yonlendirismis kesif ¢alisma sayfasina ait gorsel verilmistir.

Size verilen uygulamayi inceleyiniz.

1.) Siyah siirgii degerini 5 yapiniz, mavi surgiiyl hareket ettiriniz. Mavi renkli cam icin gézlemlerinizi yaziniz.
2.) Yesil siirgli degerini 5 yapiniz, kirmizi siirgliyll hareket ettiriniz. Kirmizi renkli cam igin gézlemlerinizi yaziniz.
3.) Tamami mavi olan bir cam iiretmek icin sizce mavi ve siyah siirgiiyii hangi degerde tutmak gereklidir?

4.) Tamami kirmizi olan bir cam tiretmek igin sizce kirmizi ve yesil slirgliyii hangi degerde tutmak gereklidir?

5.) 1/5’i mavi olan bir cam ile 1/5’i kirmizi olan bir cam kullanarak mor renkli cam iiretmek isteniyor. Baslat butonun kullanarak bu cami olusturunuz.

Olugan camdaki mor renkli béliimiin tiim cama oranimi bulunuz.
6.) Ahmet Bey uygulamayi kullanarak farkh oranlardaki renkli camlari tiretmek icin asagidaki tabloyu doldurmak istiyor. Olasi tiim cevaplar igin ona yardim edelim.

7.) Ahmet Bey, farkli bir firmadan bir siparis daha almistir. Bu siparise gore 3/20’si mavi olan cam ve 4/30’u kirmizi olan cami kullanarak mor renkli cam iiretiyor.

Uretilen camdaki mor renkli kisimlarin tiim cama oranini nasil hesaplayabiliriz?

8.) Kesir degeri 12/20 olan mor renkli bir cam iiretmek igin kullanilabilecek mavi ve kirmizi renkli camlarin kesir degerleri neler olabilir?

9.) Ahmet Bey, mor renkli camlarin kesir degerini kolay yoldan hesaplayan bir makine iiretmek istemektedir. Sence bu makinenin kurali nasil ifade edilebilir?

Sekil 3.11: “Cam Fabrikas1” adli Geogebra calisma sayfasina ait gorsel.
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Sekil 3.11°de yer alan Geogebra dinamik ¢alisma sayfasinda, problem durumunda konu

olan renkli camlar1 temsil eden iki kesir modellemesi hazirlannmustir. Ogrencilerin siirgiileri

kullanarak mavi ve kirmizi renklerde farkli kesir modelleri tasarlamalar1 ve bu kesir

modelleri arasinda nasil bir iliski oldugunu kesfetmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin bu

uygulamadaki gdzlemlerinin sonuglarini kaydedebilmeleri ve kesirlerde ¢arpma islemi

konusundaki bilgilerini yapilandirabilmeleri icin ilgili ydnlendirilmis kesif ¢alisma

yapraginda elde ettikleri sonuglar1 yazabilecekleri bir tablo olusturulmus ve Google E-

Tablolar yardimi ile 6grencilere sunulmustur. Tablo Nearpod uygulamasina eklenmistir.

Sekil 3.12°de Geogebra ¢alisma sayfasinda yer alan etkinlik tablosuna yer verilmistir.

Segenekler

Uretilen camdaki renkli kisimlarin tiim cama

orani

Mavi renkli camin kesir degeri
ve kirmizi renkli camin kesir
degeri ile mor renkli camin kesir
degeri arasindaki iligki

Mavi

Kirmizi

Mor

. durum

. durum

. durum

. durum

. durum

. durum

. durum

. durum

(R R I s I I (O O (S R S ]

. durum

10. durum

11. durum

12. durum

13. durum

14. durum

15. durum

16. durum

17. durum

18. durum

Sekil 3.12: Geogebra calisma sayfasinda yer alan etkinlik tablosuna ait gorsel.

Caligsma yapraginda yoneltilen sorular1 cevaplayabilmeleri i¢in ayn1 ¢alisma sayfasi

igerisinde ogrencilere Sekil 3.12°de sunulan tablo verilmistir. Bu tablo sayesinde kesirlerde

carpma islemi konusuna yonelik bilginin yapilandirilmasi ve informal bilginin tiretilmesi

amaglanmstir.
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Kesfetme basamaginda ilgili problem durumuna ydnelik problem ¢ézme siirecine
gecmeden Once Ogrenciler 5 farkli gruba ayrilmis ve Nearpod’da senkron bir ders
basglatilmistir. Polya’nin (1957) problem ¢6zme asamalarinin birincisi olan problemi
anlama basamagi igin 6grencilerin problem durumundan ne anladiklarini ifade etmeleri
icin senkron ortamda sorular yoneltilmis ve aciklama yapmalari beklenmistir. Zoom
uygulamasi iizerinden gerceklestirilen bu ders siirecinde gruptaki 6grenciler icin ayri
konusma odalar1 olusturulmustur. Bu siirecte 6gretmen konusma odalarinda bulunmamis

ogrenciler teknik bir konuda ihtiya¢ duyduklarinda aragtirmacidan yardim istenmistir.

Problem durumunun sunuldugu dijital hikaye ile birlikte problemin ¢6ziimii igin hazirlanan
Geogebra dinamik yazilimi ve yonlendirilmis kesfetme sorularmin bulundugu calisma
yapragi her grubun konusma odasindaki mesaj kutusuna gonderilmistir. 20 dakikalik {i¢

ders siireci ile 6grencilerin probleme ¢oziim tiretmeleri istenmistir.

3.5.3.3.3 Aciklama Asamasi

Aciklama basamaginda 6grencilerin girme ve kesfetme basamaginda elde ettikleri bilgileri
informal olarak tanimlamasi ve kesirlerde carpma isleminin kuralina yonelik bir
genellemeye ulagsmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda dgrencilerin elde ettikleri bilgileri
grup sdzciileri esliginde siifta agiklamaya yonelik calismalar yapilir. Ogrencilerde olusan
yanlis kavramalarin giderildigi, dogru bilginin yapilandirildigi, 6gretmenin aktif oldugu
asamadir (Campbell, 2000). Ogrencilerin kesirlerde ¢arpma isleminin kurali konusunda
elde ettikleri informal bilgileri sinif ortaminda grup tartismasi ile dile getirmesi ve formal
bilgiye doniistiiriilmesi hedeflenmistir. Agiklama asamasi ters yiliz sinif modelinde hem
ders oncesinde hem de ders sirasinda gerceklesmektedir. Ogrencilerin online ortamda
Zoom konusma odalarinda yaptig1 grup calismalarindan elde ettikleri bilgiler, ¢ikarim ve
genellemeler, ters yiiz smif modeli uygulamasinin yiiz ylize ders siirecinde grup

sOzcllerince sunulmustur.

Senkron dersten sonra yiiz yiize ortamda 6grencilerin elde ettikleri bilgiler tartisilmustir.
Her grubun konusmasi bittikten sonra benzer agiklamalar yapildig: i¢in bu konu iizerinde
durulmus ve dgrencilerin kesirlerde ¢arpma islemi kuralina yonelik genelleme yapmalari
beklenmistir. Ogrenci acgiklamalarinin  ardindan informal bilgi  formal bilgiye

dontistiiriilmiis ve 6gretmen tarafindan, yapilan islemin kesirlerde ¢arpma isleminin kurali
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oldugu konusunda acgiklamalar yapilmistir. Kesirlerde ¢arpma islemine yonelik kuralin
simif bilgisi haline getirilmesinden sonra yeni problem durumlari iizerinde g¢alismalar

yapilmustir.

Ders Oncesi ve ders sirasi 6gretim siirecinde yanlis kavramalar olusup olusmadiginin tespit
edilmesi amaciyla 6grencilere “Denk kesirlerin denkligini algilayamama, pay veya paydasi
bliyiik olan kesrin daha biiyiik oldugunu diisiinme”, “Kesirleri karsilastirirken kesrin

sadece paymin ya da sadece paydasinin biiytlikliigline gore siralama”, “Bir kesrin yarisini
.1 . g . e e vy oty s
hesaplanirken kesrin 5 kesrine boliinmesi gerektiginin diisiiniilmesi”, “Kesirlerde toplama

islemi yaparken paylar1 kendi arasinda paydalart kendi arasinda toplama”, “Toplama veya
cikarma isleminde kesirlerin paydalarini esitlerken payr genisletmeme”, “Paylar1 esit,
paydalar1 farkli olan kesirleri toplarken paydalar1 kendi aralarinda toplayip payr aynen
yazma”, “Kesirlerde ¢carpma isleminin her zaman sayinin degerini biiyiitmesi gerektiginin
diisiiniilmesi”, Kesirlerle carpma islemi yapilirken paydalar esitse paylar carpilip paya,
paydalar ¢carpilmadan ayni1 sekilde paydaya yazilir” ve “Kesirlerle ¢arpma islemi yapilirken
ilk kesrin pay1 ile ikinci kesrin paydasi, ilk kesrin paydast ile ikinci kesrin paydasi
carpilarak capraz carpim yapilir” kavram yanilgilarina yonelik hazirlanan dort farkl
kavram karikatiirii 6grencilere sunulmustur. Sekil 3.13’te 68rencilere sunulan ilk kavram

Karikatiirii yer almaktadr.

Elif'in yedigi pasta
miktarini bulmak igin 5/6
kesrini 1/2 kesriyle
carpmamiz gerekir.

partisinden 5/6’si kalan pastanin
yarisini yemigtir. Elif’'in yedigi pasta
hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?

Ayse'ye katilmiyorum. Bir Ada Ogretmen
saylyl 1/2 ile carpmak
saylyl buyutur ¢unku
carpmak blyutmek

astanin 5/6' inin yarisini
bulmak icin 5/6 kesrini 1/2
kesrine bolmemiz gerekir,

Kenan
L- Cemre

Sizin fikriniz nedir?

Sekil 3.13: Kavram karikatiirii-1.
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Sekil 3.13’de yer alan kavram Kkarikatiiriinde, Ogrencilerin konu hakkinda sahip
olabilecekleri farkli fikirler konusma balonlarinda yer almaktadir. Ogrencinin kendi fikrini
temsil etmesi amaciyla konusma balonlarindan birisi bos birakilmis ve “Sizin diisiinceniz
nedir?” sorusu Ogrencilere sorulmustur. Kavram karikatiirlerindeki karakterlerin temsil

ettigi kavram yanilgilar1 Tablo 3.9°da belirtilmistir.

Tablo 3.9: Kavram karikatiirii-1’e ait karakterlerin temsil ettigi kavram yanilgilari.

Temsil Ettigi

Soru Karakter ifade Edilen Diisiince
Kavram Yanilgisi

Ayse Elif’in yedigi pasta miktarin1 ~ Dogru yanit
bulmak i¢in 5/6 kesrini 1/2
kesriyle garpmamiz gerekir.

Kenan Ayse’ye katilmiyorum. Bir Kesirlerde ¢arpma

Elif, diin aksar"nk"i say1y1 1/2 ile carpmak saytyr  isleminin her zaman
dogl.np gunu biiylitiir ¢iinkii ¢arpmak sayinin degerini
partisinden 5/6’s1 biiyiitmek demektir. biiytitmesi
kalan  pastanin gerektiginin
yarisinl - yemistir. diisiintilmesi
Elif’in yedigi
pasta halfk‘ln'da' ne Cemre Pastanin 5/6 inin yarisini Bir kesrin yarisini
soyleyebilirsiniz? bulmak i¢in 5/6 kesrini 1/2  pesaplamirken kesrin =
kesrine bolmemiz gerekir. Kesrine balii .
esrine boliinmesi
gerektiginin
diistintilmesi
Ece Sizin fikriniz nedir? Ogrencinin sahip

oldugu diislince

Kavram karikatiirii-1’de iki farkli kavram yanilgisina ait diisiince yer aldig1 goriilmektedir.
Ogrencilerden kavram karikatiiriinii inceleyerek hangi karakterin goriisiine katildiklarimni

belirtmeleri istenmistir. Yapilan bu simif i¢i etkinlik sonucunda 7 6grencinin “Bir kesrin
.1 : o . e o
yarisin1 hesaplanirken kesrin > kesrine boliinmesi gerektiginin diisiiniilmesi kavram

yanilgisina ait goriis belirttikleri tespit edilmistir. 12 6grencinin ise “Kesirlerde carpma
isleminin her zaman saymin degerini biliylitmesi gerektiginin diigiiniilmesi” kavram

yanilgisina ait goriis belirttikleri tespit edilmistir.
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Sekil 3.14’te 6grencilere sunulan ikinci kavram karikatiirii yer almaktadir.

Arif Ogretmen

(3x5) _
(6x 5)

yaparken
1lk kesrin

3/5x6/5
isleminin sonucu kagtir?

15
= — kesirlerde ¢garpma

paydasu. ilk kesrin paydasi ile
kacn kesrin paydasi ¢arpilir.

|3/\.7

islemin sonucu 18/5 tir.
tnku kesirlerin paydalari
esittir.

Metin
30

¢aprazcarpmayapilr.
pay1 ile ikinci kesrin

O

*

islemin sonucu 18/5 tir.

[ <)\ Gunki kesirlerin paydalar
esittir.

Sizin fikriniz nedir?

Sekil 3.14: Kavram karikatiirii-2.

Sekil 3.14’te yer alan kavram Kkarikatiiriinde, konu hakkindaki farkli fikirlere konusma

balonlarinda yer verilmistir. Kavram karikatiirlerindeki karakterlerin temsil ettigi kavram

yanilgilar1 Tablo 3.10°da belirtilmistir.

Tablo 3.10: Kavram karikatiirii-2’ye ait karakterlerin temsil ettigi kavram yanilgilar.

Soru Karakter ifade Edilen Diisiince Temsil Ettigi
Kavram Yanilgisi
Eda G5 _ 15y asirlerde carpma Kesirlerle garpma

3_6. ..
= X = igleminin
5 5

sonucu kagtir?

(6x5) 30

yaparken capraz ¢carpma
yapilir. i1k kesrin payz ile
ikinci kesrin paydasi, ilk
kesrin paydasi ile ikinci
kesrin paydasi ¢arpilir.

islemi yapilirken ilk
kesrin payi ile ikinci
kesrin paydasi, ilk
kesrin paydasi ile
ikinci kesrin paydasi
carpilarak ¢apraz
carpim yapilir
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Tablo 3.10 (devam)

Soru Karakter

ifade Edilen Diisiince

Temsil Ettigi
Kavram Yanilgisi

Metin

Yagiz

Deniz

Islemin sonucu %’ tir. Clinkii
kesirlerin paydalar esittir.

g tabii ki. Paylarin ¢arpimi
paya, paydalarin ¢arpimi ise
paydaya yazilir.

Sizin fikriniz nedir?

Kesirlerle ¢carpma
islemi yapilirken
paydalar esitse paylar
carpilip paya, paydalar
carpilmadan ayni
sekilde paydaya yazilir

Dogru yanit

Ogrencinin sahip
oldugu diisiince

Sekil 3.14 ve Tablo 3.10°da sunulan kavram karikatiirii-2’de iki farkli kavram yanilgisina

ait diisiince yer aldigi goriilmektedir. Ogrencilerden kavram karikatiiriinii inceleyerek

hangi karakterin goriisline katildiklarini belirtmeleri istenmistir. Yapilan bu sif igi

etkinlik sonucunda 4 6grencinin " Kesirlerle ¢arpma islemi yapilirken paydalar esitse

paylar carpilip paya, paydalar carpilmadan ayni sekilde paydaya yazilir” kavram

yanilgisina ait goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Sekil 3.15’te 6grencilere sunulan {i¢iincli kavram karikatiirii yer almaktadir.

Elif'in yedigi pasta
miktarini bulmak igin 5/6
kesrini 1/2 kesriyle
carpmamiz gerekir.

arasindakai iligkiy1

aciklayabilir
misiniz?

4/12 kesri daha buyuktur
cunki paydasi daha

4/12 kesri daha buyuktir
¢inki payr daha biiytk.

Sizin fikriniz nedir?

Sekil 3.15: Kavram karikatiirii-3.
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birbirine esittir. Cunkii bu
kesirler denk kesirler.




Sekil 3.15’te yer alan kavram karikatiiriinde, konu hakkindaki farkli fikirlere konusma
balonlarinda yer verilmistir. Kavram karikatiirlerindeki karakterlerin temsil ettigi kavram

yanilgilar1 Tablo 3.11°de belirtilmistir.

Tablo 3.11: Kavram karikatiirii-3’¢ ait karakterlerin temsil ettigi kavram yanilgilari.

Soru Karakter ~ ifade Edilen Diisiince Temsil Ettigi
Kavram Yanilgisi
Mert — kesri daha biiyiiktiir. genlg}f?si.flerin
S - enkligini
Ciinkii sayilar daha biiytik. algilayamama, pay
veya paydasi biiyiik
olan kesrin daha biiyiik
oldugunu diisiinme
2 3 4
6'9 Ve 12 4 ; ;
kesirleri Defne —; kesri daha biiyiiktiir ¢iinkii Kesirleri '
arasindaki iliskiyi paydast daha biiyiik. karsilagtirirken kesrin
aciklayabilir sadece paymin ya da
aya) 4 ... sadecepaydasiin
misiniz: Harun —; kesri daha biiyiiktiir ¢iinkii biiyiikliigiine gore
pay1 daha biiyiik. siralama
Seda Kesirlerin hepsi birbirine Dogru yanit
esittir. Ciinkii bu kesirler
denk kesirler.
Cetin Sizin fikriniz nedir? Ogrencinin sahip

oldugu diisiince

Sekil 3.15 ve Tablo 3.11°de sunulan kavram karikatiirii-3’te iki farkli kavram yanilgisina
ait diisiince yer aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerden kavram Kkarikatiiriinii inceleyerek
hangi karakterin goriisiine katildiklarini belirtmeleri istenmistir. Yapilan bu smif i¢i
etkinlik sonucunda 2 6grencinin “Denk kesirlerin denkligini algilayamama, pay veya
paydasi biiyiik olan kesrin daha biiyiik oldugunu diisiinme” ve 2 6grencinin de “Kesirleri
karsilastirirken kesrin sadece payinin ya da sadece paydasinin biiyiikliigiine gére siralama”

kavram yanilgisina ait goriis belirttikleri tespit edilmistir.
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Sekil 3.16°te 6grencilere sunulan dordiincii kavram karikatiirii yer almaktadir.

4/9.

Cunkii kesirler toplanirken
paylar birbirine egitse pay ayni
sekilde yine paya yazilir (4)
paydalar kendi aralarinda

(7 + 2) toplanip paydaya yazilir.
8/9. ~

4 4. S
-+ —isleminin
752

sonucu kagtir?

Clinkii iki kesir toplanirke )
paylar kendi aralarinda =
(4 + 4), paydalar kendi i
aralarinda (7+ 2) toplanip|

36/14
Kesirlerde toplama islemi
yapilirken paydalar esit
degilse ortak bir degerde
(7 x 2 = 14) birbirine
esitlenir. Paydalar esit
oldugu icin aynen paydaya,
paylarin toplami (8+28=36)

da Eaxa yazilir,

erlerine yazilir. Sevda
i()’ 88
Buse 3 4

8/14.

m Cilinkii iki kesrin paydasi

nes esit degilse ortak bir
: Taha '\ degerde esitlenip (7x2)
Burak MY

N/ |t

M w‘\ ’r Y paydaya yazilir. Paylar da
‘ toplanip paya yazilir.

Sizin fikriniz nedir?

Sekil 3.16: Kavram karikatiirii-4.

-

Sekil 3.16°te yer alan kavram karikatiiriinde, konu hakkindaki farkli fikirlere konusma
balonlarinda yer verilmistir. Kavram karikatiirlerindeki karakterlerin temsil ettigi kavram

yanilgilart Tablo 3.12°de belirtilmistir.

Tablo 3.12: Kavram karikatiirii-4’e ait karakterlerin temsil ettigi kavram yanilgilari.

Soru Karakter Ifade Edilen Diisiince Temsil Ettigi
Kavram Yanilgisi
Burak g. Ciinkii iki kesir toplanirken ~ Kesirlerde toplama
paylar kendi aralarinda (4 + 1sleinl ylilpa(ril.(en 4
4), paydalar kendi aralarinda pbay darll eﬁ 1§'ras1n a
(7+ 2) toplanip yerlerine paydalari kendi
yazilir. arasinda toplama
% + % isleminin
Sevda Paylar esit, paydalari

sonucu kagtir?

g. Ciinkii kesirler toplanirken
paylar birbirine esitse pay
ayn1 sekilde yine paya yazilir
(4) paydalar kendi aralarinda
(7 + 2) toplanip paydaya
yazilir.

farkli olan kesirleri
toplarken paydalari
kendi aralarinda
toplayip pay1 aynen
yazma
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Tablo 3.12 (devam)

Temsil Ettigi

Soru Karakter ifade Edilen Diisiince
Kavram Yanilgisi

Taha 2 Ciinkii iki kesrin paydast
14 Toplama veya gikarma
isleminde payda
esitlerken pay1
genisletmeme

esit degilse ortak bir degerde
esitlenip (7x2) paydaya
yazilir. Paylar da toplanip
paya yazilir.

Merve %. Kesirlerde toplama iglemi ~ Dogru yant

yapilirken paydalar esit
degilse ortak bir degerde (7 x
2 = 14) birbirine esitlenir.
Paydalar esit oldugu icin
aynen paydaya, paylarin
toplami1 (8+28=36) da paya
yazilir.
Melih Sizin fikriniz nedir? Ogrencinin sahip
oldugu diisiince

Sekil 3.16 ve Tablo 3.12’de sunulan, kavram karikatiirii-4’te ti¢ farkli kavram yanilgisina
ait diisiince yer aldign goriilmektedir. Ogrencilerden kavram karikatiiriinii inceleyerek
hangi karakterin goriisiine katildiklarin1 belirtmeleri istenmistir. Yapilan bu simif igi
etkinlik sonucunda 4 o&grencinin “Kesirlerde toplama islemi yaparken paylar1 kendi
arasinda paydalari kendi arasinda toplama” kavram yanilgisina ait goris belirttigi; 1
ogrencinin “Toplama veya ¢ikarma igleminde payda esitlerken payr genisletmeme” kavram
yanilgisina ait goriis belirttigi ve 2 6grencinin “Paylart esit, paydalart farkli olan kesirleri
toplarken paydalar1 kendi aralarinda toplayip payr aynen yazma” kavram yanilgisina ait

goris belirttigi tespit edilmistir.

Ogrencilerden elde edilen goriislerin ardindan smifta bilissel ¢atisma ortam yaratilarak

ogrencilerin kavram yanilgilariin giderilmesine yonelik ¢alisma yapilmistir.

3.5.3.3.4 Derinlestirme Asamasi

Derinlestirme basamaginda, Ogrencilere yeni problem durumlart sunulur (Bybee ve
digerleri, 2006; Duran ve Duran, 2004). Ogrencilerin yeni 6grendigi kavramlari,
edindikleri bilgi ve becerileri onceki o6grenmeleri ile iliskilendirerek yeni problem
durumlarina uygulamast ve yeni kazanillan bilgi, becerilerin pekistirilmesi

hedeflenmektedir.
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Bu agamada, 6grencinin 6grendiklerini yeni bir problem durumunda kullanabilmesi ve yeni
deneyimler kazanabilmeleri igin yiiz yiize siif ortaminda “Temizlik Problemi” adli
kesirlerde carpma islemi yapmay1 gerektiren problem durumu 6grencilere sunulmus ve
¢Oziim Uretmeleri istenmistir. Daha sonra sinif i¢i tartigma ortami olusturulup 6grencilerin

yorum yapmasi beklenmistir. Temizlik problemi Sekil 3.17°da verilmistir.

=N

Diinyanin en yiiksek yapist olan Dubai’deki Burj Khalifa, 20.000 cam panele
sahiptir ve bu panellerin 480’1 giines paneli olarak kullanilmaktadir. Aneak Dubai ¢oliin
ortazinda oldugu icin sik sik kum firtinalar: eikmakta ve cam paneller kumla
kaplanmaktadir. Bunun i¢in ¢ok fazla igei siirekli binanm dig cephesinde temizlik
yapmaktadir. Temizlik ekibi 480 panelin temizliine sabah baglanuslardir ve aksam
olmadan bu igin 12/60’sini tamamlanuglardar. Isciler yaptiklar: temizlikten cam panel
sayisma gore prim alacaklardir. Bu yiizden kimin ne kadar panel temizledigi bilinmelidir.

Adem o giin temizlenen alanin 1/4’ini temizlemigtir. fsmail ise o giin temizlenen
alanm 2/127sini temizlemistir. Cam panel bagina 10 dolar prim alacaklarma gére Adem ve

Ismail, sabah temizledikleri alandan ne kadar prim alirlar?

Sekil 3.17: Temizlik problemi.

Sekil 3.17°de verilen Temizlik Problemi’nin amaci 6gretim prgraminda kesirlerle islemler
alt 6grenme alanindan sonra islenecek olan oran konusu ile baglanti kurulmasi, gergek
hayat problem durumlariyla elde edilen formal bilginin iliskilendirilmesi olarak
belirlenmistir. Bunun yaninda derinlestirme basamaginda MEB Ol¢me Degerlendirme ve
Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin hazirladig1 beceri temelli sorulardan olusan
problemler 6grencilere sunulmus ve ¢dziim iiretmeleri istenmistir. Ornek bir soruya Sekil

3.18’de yer verilmistir.
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Bir matematik 6gretmeni sinifta ayni boyutlardaki seffaf kesir kartlarnini kullanarak kesirlerde ¢carpma islemini modelle-
mektedir. Kartlardan biri yatay digeri dikey konuma getirilerek késeleri cakisacak sekilde Ust tiste yerlestirilir. Elde edilen
sekilde kartlardaki boyall bolgelerin Ust Uste gelmesiyle olusan bolge ¢arpma igleminin sonucunu modeller.

Ornegin yukarida % . % islemi modellenmistir.

1. Kart 2 Kart 3. Kart 4. Kart

Yukarida verilen 4 farkh kesir kartinin hangi ikisi ile yapilan carpma islemi modelinde % kesri elde edilir?

Sekil 3.18: MEB beceri temelli soru 6rnegi.

Sekil 3.18’de sunulan problem, kesirlerde ¢carpma islemi ve modelle gosterimi konusunda

bigimlendirilmis bir problem 6rnegidir.

3.5.3.3.5 Degerlendirme Asamasi

Degerlendirme basamaginda Ogrencilerin siire¢ boyunca Ogrendikleri bilgileri ortaya
koymalar1 ve ilgili kazanima yonelik ¢aligmalarin degerlendirilmesi i¢in farkli etkinlikler
diizenlenmistir. Siirecin degerlendirilmesi ve 6grenilenlerin siirdiiriilebilirligini saglamak

amactyla bu basamak SE-TYSM nin ders sonrasi siirecinde yer almaktadir.

Derinlestirme basamagimin ardindan siireci ve 0grencilerin 6grenmelerini degerlendirmek
icin farkli degerlendirme yontemleri uygulanmistir. Bicimlendirici bir degerlendirme araci
olarak Ogrencilerden 3 farkli problem kurmalar1 istenmistir. Calismada, Stoyanova ve
Ellerton (1996) tarafindan gelistirilen serbest, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmis
problem kurma durumlarindan yar1 yapilandirilmis problem kurma durumu kullanilmigtir.
Yar1 yapilandirilmis problem kurma durumunda verilen agik bir durum kullanilarak bu
durum igerisindeki yapinin kesfedilmesi, bu yapinin kullanilarak problem olusturma veya
yarim birakilmig bir problem durumundan yola ¢ikarak problem kurma séz konusudur.
Ogrenciden beklenen daha énceki bilgi, beceri ve kavramlar1 matematiksel deneyimleri ile

iliskilendirerek problemi tamamlama ¢alismasi yiiriitmeleri ve benzer problemler
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olusturmalaridir (Abu-Elwan, 1999; Cetinkaya ve Soybas, 2017; Stoyanova ve Ellerton,

1996). Kurulan problemlerin ders sonrasinda Ogrenciler arasindaki etkilesimi

giiclendirmesi amaciyla Padlet uygulamasinda sanal pano diizenlenmistir ve linki
ortaminda paylasilmasi

Ogrencilerle paylasilmistir. Kurulan problemlerin Padlet

ogrencilerden istenmistir. Padlet’e girisi daha korumali hale getirmek i¢in bir parola
belirlenmistir. Hazirlanan problemlerin yer aldigi Padlet sayfasi Sekil 3.19’da yer

almaktadir.

o A B
Kesirlerde Garpma-Degerlendirme

1. Problem:

@ Mihrap Baygeldi

Glinliik hayatta, kesirlerle
carpma islemi yapmamizi
gerektiren problemler neler
olabilir? Kesirlerle garpma
islemi yapmayi gerektiren

2. problem

@ Mihrap Baygeldi

Kendi araciniz bozuldu ve her saat
deposunun 1/7' kadar benzin
harcayan bir arag kiraladiniz. Kendi
aracinizin tamir olmast icin birkag

glin zamana ihtiyaci var. Bu bilgileri

kullanarak kesirlerle Garpma islemi

3. problem

@ Mihrap Baygeldi

Bilge, iki farkli internet
tarifesinin iicretini
ogrenmistir. Giilen Tarife
icin baslangigta 75 TL ve
kullanilan her ay bu iicretin

5/15'ini 6deyecektir. Mutiu
Tarife icin baslangigta 45
TL ve kullanilan her ay bu
tcretin 3/5'linli 6deyecektir.
2) Bilge, interneti kullandig siire
boyunca her iki tarifede de esit
{icret 6deyecegine gore, kag ay
internet kullanacakur?

bir guniiik hayat problemi yapmay: gerektirecek bir problem
olusturunuz. kurunuz.

b) Bu bilgileri kullanarak farkh bir
problem kurunuz.

Sekil 3.19: Padlet sayfasina ait gorsel.

Ogrencilerden Padlet ortaminda paylasilan problemleri degerlendirip ¢oziilebilir olup
olmadigini belirlemeleri ve agiklamalarini paylasmalari istenmistir. Ogrencilerin yanitlarin

iceren Padlet sayfasina ait gorsel Sekil 3.20°de sunulmustur.
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Keswlerde Carpma Degerlendirme

a sizden istenen 3 farkh problem tasarlamaniz is
JSJ_:IIEJa mevcuttur. Sizden istenenleri, ilgili kutucugun altinda y
1. Problem: 2. problem
R Kaiair w
& Anonim
& Anonim
Peynir:1/3= 15 TL
Problem

Muz:1/10=20 TL
Zeytin:1/5=15 TL
Patates:1/6=30 TL

Ceyda hamm marketten 2/3
kilo peynir, 610 kilo muz,3/5 kilo
zeytin ve 3/4 kiloda patates
almistir buna gore yukaridaki
tabloya gore kag TL ddemistir?

£ Ancnim

Bir giin Buse ve Milena
kalemlerini diizenliyordu.Ve
sonradan Buse renkli
kalemlerini hesapliyip kesir
lzerinde gdsterisi su
sekildedir 7 boll
5.Milena'nin ise renkli
kalemleri 22 béli 15.Bu
problemde hangisinin renkli
kalemleri daha coktur?

Aracim bozuldu ve her saat
deponun 1/7 i kadar benzin
harcayan bir arag kiraladim.Kendi
aracimin tamir clmasi igin 4 gin
ihtiyacim var.Buna gdre aracimin
tamir olmasi igin kag gline
intiyacim var?

< Anonim

Ahmet'in araci

bozulmustur kiraladigi arag
ile aracinin deposunun 7'de
Tiile 1 saat yol
gidebilmektedir.Ahmet
deponun tamami ile kag saat
yol gidebilir?{ - ~

< Anonim
Saat basi 1/7 benzin

stenmektedir. Her bir problem durumuna ait agiklamalar
er alan + tusuna basarak yazabilirsiniz.

3. problem

Cenan bir internet cafede oyun
aynamak istemisti cenanin cebinde
sadece 10 tl vardi ve internet
cafeye girmek igin paramin 5/2 si
kadar daha ihtiyaci vardi buna gére
kac tl almasi gerekiyordu

£ Anonim

Kibra evine 2 farkl internet
tarifesi almak istiyor.2
internet tarifesi
kesfediyor.ilk internet
tarifesi baslangic licreti 75
Tl olan ve sonraki her ay icin
baslangi¢ fiyatinin 5/15 Tl'si
kadar ddiyecegi bir
tarifedir.2. tarife baslangic
ticreti 45 Tl olan ve sonraki
her ay i¢in baslangig
fiyatinin 3/5'i kadar
ddiyecegi bir tarifedir.Kiibra
bu iki tarifeyi 3 ay boyunca
kullanirsa en az hangi
tarifeye 6deme yapar?

Sekil 3.20: Padlet sayfas1 68renci cevaplarina ait gorsel.

Sekil 3.20°de yer alan gorselde Ogrencilerin Padlet sayfasindaki problem kurma
etkinliklerine verdikleri yanitlar sunulmustur.

Yapilan grup caligmalar1i igin Ogrencilerin kendilerini, akranlarim1 ve gruplarini
degerlendirmesi degerlendirme siirecinin bir parcasidir. Bu degerlendirmeler, yapilan
Ogretim stireci hakkinda Onemli bilgiler verebilir. Bu sebeple Ogrencilerin kendilerini
degerlendirme imkanina sahip olduklar1 ag¢ik uc¢lu sorulardan olusan bir uygulama
Nearpod’da 6grencilere sunulmustur. Bunun ardindan Ogrencilerin elestirel diisiinme,
yaraticilik, problem ¢ozme gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmesine imkan veren
degerlendirme yontemlerinden biri olan performans degerlendirme (Gonen, Oncii ve Isitan,

2004; MEB, 2018) araci olarak diisiiniilebilecek degerlendirme yontemlerinden biri olan
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Webquest degerlendirme asamasi ig¢in uygun bir arag (Akcay ve Sahin, 2013; olarak

giirlilmiis ve kazanima uygun sekilde bir Webquest hazirlanmistir.

Yapilandirmaci kurama gore hazirlanan Webquest uygulamasinda 6grencilerin isbirligi
icinde slireci ylriitmeleri i¢in grup caligmasi yapmalari saglanmistir. Webquest
tasarlandiktan sonra 3 alan egitim uzmanindan igerigin ve kullanilan internet sitelerinin
ogrenci yas ve diizeyine uygunlugu konusunda goriis alinmis ve gerekli diizenlemeler bu
gorlsler dogrultusunda yapilmistir. Webquest uygulamasinda, Ogrenilen kazanimlar
kapsaminda bir oyun parki tasarlamalari ve tasarimi somut materyale doniistliriip grup
halinde sunum yapmalar1 istenmistir. Yapilan calismalar degerlendirme basamagi

kapsaminda incelenmistir.

Yapilandirmaci kurami temel alan Webquestler 6grencilerin daha fazla giidillenmesine, iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirmesine ve somut uygulamalar yapabilmelerine imkan
saglamaktadir. Bu dogrultuda bir Webquest tasariminda bulunmasi gereken ana boliimler
mevcuttur. Bu boliimler; giris, gorev, siire¢, degerlendirme, sonu¢ ve kaynaklar olarak
siralanabilir (Dodge, 1997). Sekil 3.21°de Webquestin basamaklarinin simgesel temsiline

yer verilmistir.

Girig Gorev Sureg Degerlendirme Sonug Kaynaklar

Sekil 3.21: Webquest islem basamaklari.

Giris boliimiinde, 6grencinin hedef davranistan haberdar edilmesi, 6grencinin motive edilip
yapilacak calisma hakkinda kisaca bilgilendirilmesi amaglanmaktadir. Giris bolimiiniin
amaglarina hizmet edebilmesi i¢in bu boliimde igerik senaryo veya hikaye bigiminde
Ogrenciye sunulmaktadir. Sekil 3.22°de yer alan gorsel kesirlerde ¢carpma islemi konusu

icin hazirlanan Webquestin giris boliimiine aittir.
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N GIRIS
W e P e ) ‘3*“

Her yas grubundan gocudun fiziksel, zininsel ve sosyal gelisimine

. ‘ O_.' i destek olmak igin gocuk oyun parki tasarlanip yapiimaktadir. Tabi her
‘Q oyun parkinda bulunmasi gereken bazi oyuncakdar, &zel alanlar vardir.
Belediyeniz yagadiginiz mahallede boyle bir oyun parki yapmayi

planlamaktadir. “Bu parki tasarlayan bir gocuk olsun” sloganiyla
belediye bir tasarim yangmasi yapacaktr. En giizel gocuk oyun parkini
tasarlayanin ismi bu parkin ismi olacaktr. Kendi parkani tasarlamaya

hazir misin?

Sekil 3.22: Webquest giris sayfasi.

Sekil 3.22°de yer alan giris sayfasinda, Ogrencilerin konudan haberdar olmasi ve

motivasyonlarini arttirmak i¢in hazirlanan hikayeye yer verilmistir.

Girig basamaginin ardindan gelen gorev basamagina ait gorsel Sekil 3.23’te sunulmustur.

GOREV

Tasarlayacaginiz oyun parkinda da bazi temel 6zelliklerin bulunmasi gerekmektedir.
e Oyun parkinda yer alan oyuncaklar,
e kum havuzu,
e basketbol, futbol sahalari,

e spor aletlerinin bulundugu alanlar

Sekil 3.23: Webquest gorev sayfasi.
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Bu alanlar bir gocuk park igin dnemli vapilardir ve her biri igin aynlmasi gereken alanlarnn biyuklogo
cocuklann gavenlidi ve gelisimi igin ok &nemlidir.

Tasarlayacafiniz gocuk parki igin gdreviniz, sizden istenen balumleri gergedine uygun bigimde tazarlamaniz
ve tasarladifiniz parkin somut bir maketini yapmaniz. Bir sonraki “SUREC” sayfasinda tasanm igin gerekli
bilgiler size sunulacaktr. Aynca tasanm ve maket olusum sirecinde size yardimao olabilecek kaynaklara
(internet siteleri, videclar, kitaplar vs.) sizinle paylasilmigtir.

Yapacainiz galisma bir grup etkinligidir. Grup Gyelerinizle giglerinizi birlestirerek en giazel maketi yvapmak
icin caba gdstermelisiniz.

Parkinizda bulunmasi gereken bélimler:

- Basketbol sahasi

- Futbel sahasi {hali saha)

- Tenis kortu

- Salincak, kaydirak vs. gocuk oyuncaklan balami
- Spor aletleri bélumi

- Cturma-dinlenme b&lumi

- Kum Havuzu bé&limi

- Gigeklendirilecek balge

=Y lriyiis yalu

Hadi o zaman biyik &dild kazanmak igin ne beklivoruz, ise koyulalim!

Sekil 3.23 (devam)

Sekil 3.23’de yer alan gorev sayfasinda, 6grencilere yapmalar: istenen gorevler hakkinda
bilgi verilmistir. Ogrencilerden giris boliimiinde tasarlamalari istenen oyun parkinda
bulunmasi gerekli olan boliimler sunulmus ve tasarimin somut bir makete doniistiiriilmesi

istenmistir.

Gorev basamaginin ardindan gelen siire¢ basamagina ait gorsel Sekil 3.24°te sunulmustur.
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P SUREC

Bu bélimde, sizden istenen gbrevi tamamlayabilmeniz igin yapmaniz gerekenler adim adim listelenmistir. Her adimi grup lyelerinizle birlikte

dikkatli bir sekilde tamamlamaniz beklenmektedir.

. Oyun parkinda belirtilen balumlerin (basketbol sahasi, futbol sahasi (hall saha), tenis kortu, salincak, kaydirak vs. gocuk oyuncaklarn bollmi,

spor aletleri bélimi, oturma-dinlenme bélima, kum havuzu bdliimil, gigeklendirilecek bolge, ylrlyls yolu) timi yer almaldir.

[

. Oyun parkinda yer alacak bollimlerin gergek dlgllerini size verilen web kaynaklarnni kullanarak not ediniz. (Bkz. Tablo 1)

(53]

. Tasarladiginiz oyun parkinda yer alacak bélimlerin konumlanni ve dlgllerini em2 cinsinden belirtmeyi unutmayiniz. Parkta bulunmas

gerekenler bdlimier ve bu bélimlerin gergek hayattaki digllering ait bilgiler ve bazi oranlar verilmistir. Galisma sayfasinda verilen oran
dzelliklerine uygun olarak oyun parkinda bulunmasi gereken bélimlerin oranlarina karar veriniz.
4. Oyun parkiniza ait maketin boyutu en fazla 600 cm2 olmalidir. Gergek oyun parki igin belediyenin ayirdidi alan 6 km2 dir. Parkinizin

dlgllerine ve igerisinde yer alan bdlimilerin dlgl ve konumlanina ait bir kroki olusturunuz.

o

Olusturdugunuz krokiye bagl kalarak maketinizi inga ediniz ve sunumunuzu gergeklastiriniz.

fe

Maketi yaparken sizin igin uygun olan ama biraz da dayanikli olabilecek malzemeleri kullanmaya 6zen gdsterin. Kesici aletleri kullanirken bir

blyugunuzden yardim aliniz. Once guvenlik!

=l

. Maketinizde, oyun parkinin bélimleri igin isterseniz iki boyutlu isterseniz (g boyutlu materyaller kullanabilirsiniz. Burada dikkat etmeniz
gereken en onemli sey, yapacaginiz her bir bélimin matematiksel hesaplamalarina uygun sekilde olmasidir. Gerisi sizin yaraticihiginiza
kalrmis.

8. Oyun parkinizi tamamladifinizda grup olarak, sinifta bir sunum yapmaniz gerekmektedir. Her gruba sunum igin 10 dakika verilecektir.

Sekil 3.24: Webquest siire¢ sayfasi.

Sekil 3.24°te yer alan siire¢ boliimiine ait gorsel, 6grencilerin gérevi tamamlayabilmeleri
icin listeler halinde sunulmus islem basamaklarindan olusmaktadir. Ogrencilerinden
istenen gorevlerin sinirlarini belirlemek ve bu sinirlar icerisinde de 6zgiir calisma alanlari
birakmak igin siire¢ basamaginda dgrencilere rehberlik edecek bazi kaynaklara ve tablolara

yer verilmistir. “Caligma sayfas1” baslig1 altinda sunulan bu igerik Sekil 3.25’te verilmistir.
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Cabsma Sayfas:

Yapilacak oyun parkimin dikdérigen seklinde olmasi gerekmektedir. Maketin alar en fazla 600 cm2 olmalidir. Bu alan &lglsiini gegmemelidir.
Oyun parkl maketinde yer alacak her bélimiin {basketbol sahasi, futbol sahasi (hal saha), tenis kortu, salincak, kaydirak vs. gocuk oyuncaklan
baltimii, spor aletleri béliimil, cturma-dinlenme balimi, kum havuzu balimil, gigeklendirilecek balge, yiirtyls yolu) gergek hayattaki Glgilerine
uygun clmasi gerekmektedir. Bunun igin her balimiin gergek hayatta hangi Slglilerde olabilecegine dair bilgilerin yer aldigi internet siteleri

baglant adresleri Tablo 1Tde yer almaktadir.

Cigeklendireceginiz bolgelerde kullanilacak gigek tiirii igin bulundugunuz cografyanin dzelliklerini diisiinmelisiniz. llgili balimd inceleyiniz.

Tablo 1
Bazketbol szhaz hitps://basketall.org/basketbol-sahasi-olculen/
Futbol sahasn (hal saha) https:imurteks com tr/fitbol-szhasi-oleuleri-ve-futhol -sahasi-malivety
Tenis kortu hitps:/'www: greengrass.com. tr Tenis-Kort-Olculer himl
Salmcak, kaydirak vs. oyuncak balimi
Spor aletleri
Oturma-dinlenme bdlama
Eum Havum https:wwow: fatih bel tr/tr- TR minik-fatihlileri-kum-havuzlanmiza-beklivoruz-37913
Cigeklendinlecek bilge https:/wwwtmahum. com/pevzaj-alaninda-en-cok-kullamlan-bitkaler
Cigeklendirilecek bolge * hitps:/wwwratahun com/zonguldakda-vetisen-bithi -cesitler
Yiriyig volo htps:wwowkoeaeli kel tr'tr'main birimlerpark-baheeler-balim-sube-mudurluzu 7230243
Yirityiiy volu® https:wwwmardinlife com park-alanlanndaki-yuruyus-vollan-yemlendi himl
Yiriiyiig yolu®* hitps://pevzax. com/cinde-park-icinde-yulkzeltilmiz-yuruyus-yolu-greenway/
Yirityiiy volu®** https:wwwbizimyaka comhaber 3141739 saglikli-yasam-lcin-yuryus-ve-bisiklet-vollari

Oyun parkinda yer almasi planlanan béldmlerin oyun parkimin tamamina cranimi veren bilgiler Table 2°de sunulmustur. Verilen bilgilerden

yola gikarak kendi tasanminizdaki cranlarn belirlemelisiniz. Bunun igin Tablo 2'deki ilgili bosluklan grup Gyelerinizle birlikte doldurunuz.

Parkanin TUm Alarmina Orani Sizin Sect
Basketbol sahas Onen parkinn tamamamm en az 21571
Futbol sahaz1 (hal saha) Ovun parkinin tamamumn en az 10671
Tenis kortu Onun parkinin tamamitin en az 1/12°1

Sahmcak, kaydirak vs. oyoncak alam Ovun parkimm tamamamn en az 1/8°1

Spor aletlen Ovun parkinin tamamamn en az 1/20°1
Oturma-dinlenme béltimi Onen parktmn tamarmamm en az 161

Kum Havuzu Ovun parkinin tamamamn en az 2/24°s1
Cigeklendirilecek bilge Oyun parkinin tamamamn en az 43070
Yiirtiyis yolue Ovun parkinin tamamuun en az 22071

Sekil 3.25: Webquest siire¢ sayfasinda yer alan ¢alisma sayfasi.

77



Oryun parkinin bazi bélimlerinde gok fazla materyal bulunmaktadir. Ornegin oyuncak alaminda salincak, tahterevalli gibi farkh materyaller

bulunmaktadir ve bu materyallere ayrilan alanin ilgili bdlumlere ayrlan alana orami bilinmelidir. Bunun igin materyallere aynlan alamn ilgili

balumlere aynlan alana orani Tablo 3'te yer verilmistir. Tabloyu inceleyerek Tablo 2'deki cranlan da goz dniine alip gerekli hesaplamalan

YapIniz.

fun Parkinda Yer Alan

Bu Balidme Ayrilan Alamin Oyun Parkinin

Salincak, kaydirak vs. oyuncaklar

Salincak: Bu bglime ayrilan alanin 2/5°si

Tahterevalli: Bu bélime ayrlan alanmn 1/571

Kaydirak: Bu bélime ayrilan alamn 2/57s1

Kum havozn

Deniz kumu: Bu bélime aynlan alanm 3/4°s1

Cakalls kum: Bu balime ayrilan alamn 1/47si

Maket vapiminda vardimei olacak kaynaklar:

i
[=1
=
=]
7

s://www. youtube.com/watc

h?v=2ixvdm6qPEw

i
[=1
=
=]
[z

s.//www. youtube.com/watc

h?v=gTLjeX{g4Pg

i
[=1
=
=]
[z

s.//www. youtube.com/watch?v

ey
=1
=
=]
¥z

s:/www youtube com/watc

h?—=0MNI1yNE8RVDg

ey
=1
=
=]
¥z

s://www youtube com/watc

h?v=XmWijkax ho¥

ey
=1
=
=]
¥z

AT 3'011'_ube COM/ Watc

hWw=ZPdQQest51Y

ey
=1
=
=]
[

5. ‘-\"-‘\.'-.‘.'.f\'O'Ll'_llbt.CCIIIl watch?v:

=r-YdUAXgfq

2]

Sekil 3.25 (devam)

Stireg basamaginin ardindan gelen degerlendirme basamagina ait

sunulmustur.
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DEGERLENDIRME

5
:

i

Yapmis oldugunuz hesaplamalar ve hazirladigimz maket yapimindan not

alirken asagidaki dlglte gore degerlendirileceksiniz.

KATEGORI Zayif (0 PUAN) Gelistirilmeli (1 PUAN) Miikemmel (2 PUAN)
Sunum Sunum harlanmans. Sunum Gzensiz hazrlanmsg, dinlevicilerin | Sunum, anlasilir ve diklat
ilgizini celonemektedir. gekict sekilde hamrlanmg.
Tiirkge'nin Degru Tmmla kurallanma wbmarms,. Tmla kurallarna knsmen uyulmus. Tmnla kurallanma wulmms.
Kullanmm
Aragtirma Verilen kaynaklar incelenmemis, | Verilen kaynaklara yeterinee Verilen kavnaklar
aragirma bulgulan not incelenmemis, aragtma bulgulan eksik incelenmig, arashrma
edilmenmis. not edilmsz. bulzulan not edilmis.
Kesirlerle [5lem Calyma sayfasimda verilenkesir | Verilen kesir oranlarma uygun Verilen kesir oranlarma
Bilgizi oranlanm kull hesaplamalar vapmms ama birden fazla uygun dogru hesaplamalar
vanhs islemler de mevent. yapmig.
Alan Hezaplama Ovun parkmdala béliimlenin Ovun parkmdaka béliimlerin bazlarmn Ovun parkmdala bélimlerin
Bilgizi alznlanm dogru alanlanm kismen hesaplavamams. alanlarm dogru heszplams.
hesaplayamams.
Tasarm ve Maket Ovun parka tasanm ve maketi Ovun parka tasanm ve maket knsmen Ovun parka tasanm ve
hamrlanmanms yapilmms. maket, hezaplamalara uygun
yapilmis.
Maketin Hazirlanan | Meket, harirlanan tasanma Maket, hazirlanan tasanma knsmen uygum | Maket, hazirlanan tazsanma
Tasarma uygun yapimamsg. vapilms. uy g yapilmms.
Uygunlugu
Malcet Yapin Kullam] 1} Jer ve Kullam] 1} Jer ve maketin Kullamlan malzemeler ve
Gasterilen Ozen maketin gérintisi kith girintiis knsmen vi. maketin gérintisi gok vl
Yeratielik Tasanm ve maket Gzgim degil. Tasanm ve maket lnzmen Gzgiin. Tasanm ve maket Gzgiin.
Grup Cahsmas Grup fivelen gahismaya katla Grup fivelerinin bazilan zaman zaman Tiim adimlarda grup
gostermemis. kanlim gdstermemistir. fiyelerinn hepsi katihm
gosterdi.

Sekil 3.26: Webquest degerlendirme sayfasi.

Sekil 3.26°da yer alan degerlendirme sayfasinda, 6grencilerin tiim islem basamaklarinda ve
ortaya koyduklar iirliniin degerlendirilmesinde nelere dikkat edilecegini, degerlendirme
kriterlerinin neler oldugunu belirten puanlama anahtar1 (rubrik) yer almaktadir. Boylece

ogrenciler degerlendirme siirecinden haberdar edilmistir.

Webquestin degerlendirme basamaginin ardindan gelen sonu¢ basamagina ait gorsel Sekil

3.27°de sunulmustur.

79



TEBRIKLER!

SONUG

Cok iyi is cikardiniz. Yapuginiz islemlerin ne kadar dogru oldugunu gururla arkadaslarinizla paylasabilirsiniz. Ustelik yapris

oldugunuz maket de bir harika olmus. Belki baylk 6dulo senin tasanimin kazarnir. Kendi tasarladigin oyun alaninda oynamak

ne keyifli olur...

Peki bu strecte neler 6grendik?
-Kesirleri siralamayi

-Kesirlerde carpma islemi yapmayi

-Oran kullanmay égrendik.

Sekil 3.27: Webquest sonug sayfasi.

Sekil 3.27°de yer alan sonug sayfast Webquesti sonlandirmak i¢in olusturulmustur. Yapilan

calisma sonunda hangi kazanimlarin elde edildigini veya elde edilmesi gerektigini gosteren

basamaktir.

Webquestin son basamagi olan kaynaklar sayfasina ait gorsel Sekil 3.28’de sunulmustur.

KAYNAKLAR

https://www.youtube.com/watch?v=2ixvdm6gPKw

https://www.youtube com/watch?v=gTLjeXfg4Pg

https://www.youtube.com/watch?v=t5al 3cWruwg

https://www.youtube.com/watch?v=OMN1yN8RVDg

https://www.youtube.com/watch?v=XmWjkax_hoY

https://www.youtube.com/watch?v=ZPdQQegtSjY

httpsi//www.youtube.com/watch?v=r-YdUAXgfqc

https://www.youtube.com/watch?v=KPwC2hTKL 4l

httpsi//www.youtlibe.com/watch?v=PGLPwWW_fCfw

https://www.bizitnyaka.com/haber/3141759/saglikli-

https://basketall.org, ketbol-sahasi-olculeri

https://nurteks.com.tr/futbol-sahasi-olculeri-ve-futbol-

sahasi-maliyeti/
https://www.greengrass.com.tr/Tenis-Kort-Olculeri.html

https://www.fatih.bel.tr/tr-TR/minik-fatihlileri-kum-
havuzlarimiza-bekliyoruz-57913

https://www.tunahun.com/peyzaj-alaninda-en-cok-
kullanilan-bitkiler/

https://www.atahun.com/zonguldakda-yetisen-bitki-
cesitleri/

https://www.kocaeli.bel.tr/tr/main/birimler/park-bahceler-
bakim-sube-mudurlugu/72/30243

https://www.mardinlife.com/park-alanlarindaki-yuruyus-

yasampicin-yunlyusye-bisiklet-yollari

yollari-yenilendi.html

https://peyzax.com/cinde-park-icinde-yukseltilmis-yuruyus-
yolu-greenway/

Sekil 3.28: Webquest kaynaklar sayfasi.
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Sekil 3.28’de yer alan kaynaklar sayfasi Ogrencileri dogru ve giivenilir kaynaklara
yonlendirme i¢in sunulan web siteleri, dokiimanlar ve video gibi kaynaklarin yer aldigi

boliimdiir. Bu béliimle birlikte Webquestin tiim basamaklar1 gerceklestirilmistir.

Ogretim siireci Webquest uygulamasi ile sonlandirilmistir. Ogrenme siireci sona erdiginde
Basar1 Olgegi, Ozerk Ogrenme Olgegi ve Kesir Kavram Yanilgis1 Olcegi 6n-son test olarak

uygulanmustir.

3.6 Verilerin Analizi

Arastirmanin problemi ve alt problemlerine yonelik verilerin toplanmasinin ardindan
verilerin analizi asamasina gecilmistir. On-test, son-test olarak uygulanan basar1 testi
Olgeginde dogru cevap ig¢in 1 puan; yanlis ve bos cevaplar igin 0 puan olarak

degerlendirilmistir. Verilerin analizinde SPSS 26.0 istatistik programi kullanilmstir.

Basar1 6l¢eginden elde edilen sonuglar, dogru cevaplar i¢in 1 puan, yanls cevaplar icin 0
puan seklinde kodlanmustir. Basar1 testinden elde edilebilecek minimum puan O iken
maksimum puan 9 puandir. Ogrencilerin puanlarinin standartlastirilarak karsilastirma
yapilabilmesi i¢in mutlak basar1 puanlart (MBP) hesaplanmistir. Bu hesaplama icin

asagidaki esitlikten yararlanilmistir.

MBP = Ogrencinin puant 100 (3.3)

" Testten alinabilecek en yiiksek puan’

Verilerin analizinde parametrik veya parametrik olmayan testlerden hangisinin
kullanilacagint belirlemek i¢in katilimcilarin  6lgeklerden almis olduklar1 puanlar
hesaplanmis ve puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine karar vermek igin
basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Tabachnick ve
Fidell’e (2013) gore -1.5 ve +1.5 araliginda bulunuyorsa verilerin normal dagilim kosulunu
yerine getirdigi varsayilmaktadir. Grup i¢i verilerin karsilastirilmast icin iligkili
orneklemler t-testi, gruplar arasi verilerin karsilastirilmasi i¢in iliskisiz 6rneklemler t-testi
kullanilmistir. Calismada elde dilen sonuglarin uygulamadaki anlamliligini belirlemek
(Ozsoy ve Ozsoy, 2013) igin etki biiyiikliigiine yer verilmistir. Grup ortalamalar1 farkin
temel alan Cohen d degeri bu ¢alismada etki biiylikliigli olarak hesaplanmistir (Cohen,
1988). Etki biylikligii, denenen yeni yontemin eskisine kiyasla ne Olglide fark
olusturdugunu gostermektedir (Kilig, 2014).
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Kesir kavram yanilgilarinin tespiti i¢in kullamlan KKYO’den elde edilen veriler
kullanilarak her bir soru i¢in iki farkli kavram yanilgisi puani elde edilmistir. Bu puanlar
bir asamali kavram yanilgis1 puani ve iki asamali kavram yanilgisi puanidir. Kavram
yanilgi puanlarina yonelik ylizde de frekans degerleri incelenmistir. Bir asamali kavram
yanilgist puani, sadece 1. asamadaki cevaplar kullanilarak elde edilmistir. 1. asamada
Ogrencilerin kavram yanilgisini temsil eden hatali yanit1 segmeleri halinde 1 puan; dogru
yanit1 se¢meleri durumunda O puan verilmistir. 1ki asamali kavram yanilgis1 puani ise
Ogrencilerin, 1. agsamada segilen kavram yanilgisini temsil eden hatali yaniti segmesi ve 2.
asamada kavram yanilgisina ait olan aciklamayi se¢meleri durumunda 1 puan, diger
durumlarda 0 puan verilerek hesaplanmistir (Macit, 2019). Iki asamal1 6l¢iimlerin amaci, 1.
asamada secilen hatali yanitin kavram yanilgist mi1 yoksa hata mi oldugunu tespit

edebilmektir.

000, 12 maddeden ve iki alt boyuttan olusan 5°1i likert tipi bir dlgektir. Olgekten en fazla
60 en az 12 puan aliabilmektedir. Katilimcilarin 6lgek sorularina verdikleri yanitlarin
toplaminin  anketteki soru sayisma bdliinmesi ile bulunan OOO puanlarinin
degerlendirilmesinde 1.00-1.80: hi¢ katilmiyorum, 1.81-2.60: katilmiyorum, 2.61-3.40:
kararsizim, 3.41-4.20: katiliyorum, 4.21-5.00 tamamen katiliyorum o6l¢eklemesi
kullanilmistir. Olgek puanlarinin  yorumlanmasinda ii¢ diizey (diisiik, orta, yiiksek)
belirlenmistir. Ortalama degeri 1-2.33 arasi diisiik, 2.34-3.67 arasi orta, 3.68-5 arasi yliksek
O0zerk Ogrenme diizeyi olarak belirlenmistir. Bu sebeple puanlar 5.00’e¢ yaklastikca
ogrencilerin 6lgek maddelerine katilim diizeylerinin yiiksek, 1.00’e yaklastik¢a diisiik
oldugu kabul edilmistir.

20 maddeden olusan MO, ii¢c ana bilesen ve bes alt boyuttan olusan 7°1i likert tipi bir
Olcektir. Katilimcilarin 6lgek maddelerine verdikleri yanitlarin toplaminin dlgekteki soru
sayisina boliinmesi ile bulunan MO puanlarinin  degerlendirilmesinde 1.00-1.857:
kesinlikle yanlig, 1.858-2.714: yanls, 2.715-3.571: bazen yanlis, 3.572-4.428: kararsizim,
4.429-5.285 bazen dogru; 5.286-6.142 dogru; 6.143-7.00 kesinlikle dogru o6lgeklemesi
kullanilmistir. Olgekte yer alan “Smav Kaygis1” faktdriine ait 5 olumsuz maddenin
Olceklendirilmesi puanlama esnasinda ters cevrilmistir. Buna gore 6l¢ek puanlarinin
yorumlanmasinda 6l¢ek puanlarindan elde edilen ortalama deger 1-3 arasi diisiik, 3-5 arast

orta, 5-7 aras1 yiiksek motivasyon diizeyi olarak belirlenmistir. Bu sebeple puanlar 7.00’e
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yaklastik¢a 0grencilerin 6l¢cek maddelerine katilim diizeylerinin yiiksek, 1.00’e yaklastik¢a
diisiik oldugu kabul edilmistir.

Deney grubu ogrencilerinin SE-TYSM uygulamalarina yonelik goriislerini tespit etmek
icin kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilerin analizinde
icerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizinde amag, benzer ozellik gosteren
verilerin ortak kavram ve temalar cergevesinde diizenlenmesi ve yorumlanmasidir
(Yildirnm ve Simsek, 2018). Goriisme formundan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi igin
Ogrencilerle yapilan goriismeler kayit altina alinmig ve daha sonra goriisler kodlanmistir.
Kodlama ve temalarm diizenlenmesinin ardindan 2 alan uzmaninin gériisleri almmistir. ki
uzman arasi kod uyumu %90 olarak tespit edilmis ve farklilik olan konularda fikir birligine

varilmstir.

Arastirmanin birinci probleminde deney ve kontrol grubunun kesirlerde ¢arpma islemi
konusuna ait basar1 puan ortalamalari, 6zerk 6grenme puanlar1 ve motivasyon puan
ortalamalar1 arasindaki fark, on-son test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamalari, iliskili
orneklemler t-testi ve iliskisiz Orneklemler t-testi ile karsilastirilmistir. Ayrica t-testi
degerlerinin  uygulamadaki anlamliligin1  belirlemek amaciyla etki biyikligi
hesaplanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda t-testi sonuglart igin Cohen d degerleri
hesaplanmistir. Elde edilen Cohen d degerleri 0.20 ile 0.50 aras1 kiiciik, 0.50 ile 0.80 aras1
orta ve 0.80 flizeri i¢in biiylik diizeyde etkisi vardir seklinde yorumlanmistir. Tiim
sonuglarda yorum yapilirken .05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir. Arastirmanin
dordiincii probleminde KKYO’nden elde edilen veriler frekans ve yiizde degerleri

hesaplanarak yorumlanmaistir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR
4.1. Birinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin amact dogrultusunda SE-TYSM 0gretim uygulamalart gerceklestirilmeden
once deney ve kontrol grubuna basar1 6lgegi dn-test olarak uygulanmistir. 5SE-TYSM’nin
uygulandigi deney grubu ile 5SE-TY SM’nin uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin
On-test basar1 puanlar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadigi incelenmis On-test basari
puanlariin ortalamasi, standart sapmasi ve iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglar1 Tablo

4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test basar1 puan ortalamalarina
iliskin t-testi sonuclari.

Grup N X S t Sd P
Deney 30 1.81 1.79 -
Kontrol 30 2.30 1.32 12l 5335 231
(*p>.05)

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin On-test basar1 puan
ortalamalarinin  (X=1.81) kontrol grubundaki Ogrencilerin On-test basar1 puan
ortalamalarindan (X=2.30) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamliligini
incelemeye yonelik yapilan iliskisiz Orneklemler igin t-testi sonucuna gore deney
grubundaki 6grencilerin 6n-test basar1 puanlar ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test

basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin birinci problemi “5E-TYSM’nin uygulandigi deney grubu ile 5E-TYSM nin
uygulanmadig1 kontrol grubundaki 6grencilerin kesirler konusundaki 6n-son test basari
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?” seklindedir. Bu amag¢ dogrultusunda
Ogrencilerin kesirlerde carpma islemi konusuna yonelik basar1 diizeylerini belirlemek i¢in
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dn-son test basar1 6l¢eginden elde ettikleri puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamliligi incelemek i¢in bagimli 6rneklemler igin t-testi

uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.2°de yer almaktadir.

84



Tablo 4.2: Deney ve kontrol grubundaki d6grencilerin 6n-son test basari puan
ortalamalarina iligkin t-testi sonuglart.

Grup N Test X S Xfark Sd t P

On-test  1.81 1.79 *
Deney 30 ointest 629 324 4.48 29 7.83  .000

Kontrol ~ 3o ~ Omfest 230 132, 29 204  .050*

Son-test 3.32 2.48
*(p<.05)

Tablo 4.2 incelendiginde deney grubundaki o&grencilerin SE-TYSM  6gretim
uygulamalarindan onceki basar1 6n test puan ortalamalarimin X=1.81 puan, 5E-TYSM
ogretim uygulamasindan sonra basar1 son test puan ortalamalarmin X=6.29 oldugu
goriilmiistiir. Deney grubu basar1 o6lgegi ortalamalar1 incelendiginde 6n-son test puan
ortalamalar1 arasinda 4.48 puan fark oldugu belirlenmistir. Deney grubu i¢in 6n-son test
puan ortalamalar1 farkinin anlamliligini incelemek i¢in yapilan iligkili 6rneklemler i¢in t-
testi sonucuna gore t degeri son test lehine anlamli bulunmustur [t(29)=7.83, p<.05]. Elde
edilen bu sonuca gore deney grubuna uygulanan kesirlerde c¢arpma islemi konusu
cergevesinde SE-TYSM o6gretim uygulamalarinin son test lehine basariy: arttirmada etkili
oldugu ifade edilebilir. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde basar1 6n test
puan ortalamalarmin X=2.30 puan, mevcut MEB programma uygun yapilan &gretim
sonrasinda bagar1 son test puan ortalamalarmin X=3.32 oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu
basar1 6lgegi ortalamalar1 incelendiginde 6n-son test puan ortalamalart arasinda 1.02 puan
fark oldugu belirlenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-son test puan ortalamalari
farkinin anlamliligini incelemek i¢in yapilan iligkili 6rneklemler icin t-testi sonucuna gore t
degeri son test lehine anlamli bulunmustur [t(29)=2.04, p< .05]. Sonu¢ olarak kontrol
grubu i¢in, kesirlerde carpma islemi konusu ¢ergcevesinde mevcut MEB programina uygun

yapilan 6gretim sonrasinda basariy1 arttirmada son test lehine etkili oldugu ifade edilebilir.
Yapilan 6gretim uygulamalar1 sonrasinda deney ve kontrol grubu son test basar1 puanlarini

karsilastirmak i¢in iliskisiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

4.3’te yer almaktadir.
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Tablo 4.3: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test basar1 puan ortalamalarina
iligkin t-testi sonuclari.

v Etki
o " ! i t > Biiyiikligii
Deney 30 6.29 3.24 .
Kontrol 30 332 243 246 8 000 54
*(p<.05)

Tablo 4.3 incelendiginde, deney grubunun son test puan ortalamasinin X=6.29 puan,
kontrol grubunun son test puan ortalamasinin ise X=3.32 oldugu gériilmektedir. Deney ve
kontrol grubu Basar1 Olgegi ortalamalar1 incelendiginde son test puan ortalamalari arasinda
2.97 puan fark oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun son test basari puanlari
arasindaki farkin anlamliligin1 incelemek amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t-testi
sonucuna gore son test basari puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark oldugu goriilmektedir.

Uygulanan 06gretim uygulamalarinin basar1 puani {izerine etkisini belirlemek igin
hesaplanan etki biiyiikligii (Cohen d) degeri .54 bulunmustur. Bu sonu¢ SE-TYSM
O0gretim uygulamalarinin kesirlerde c¢arpma islemi konusundaki Ogrenci basarisini
arttirmada orta biiyiikliikte bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Kili¢, 2014; Sullivan
ve Feinn, 2012).

Elde edilen bulgular; deney ve kontrol gruplarinin basart puan ortalamalari arasindaki
farka ve etki biiyiikliigii degerine bagli olarak SE-TYSM 06gretim uygulamalarinin kontrol

grubuna kiyasla basariy1 anlamh sekilde arttirdigini gostermektedir.

4.2. ikinci Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci problemi “SE-TYSM’nin uygulandigi deney grubu ile 5E-TYSM nin
uygulanmadig kontrol grubundaki 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri arasinda anlamli
farklilik var midir?” seklindedir. Bu baglamda, 5E-TY SM’nin uygulandig1 deney grubu ile
SE-TYSM’nin uygulanmadig1 kontrol grubundaki 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini incelemek icin ilk olarak Ozerk Ogrenme Olgegi
(O00) ile elde edilen dn-son test verilerinin betimsel istatistikleri ve normallik dagilimlari
incelenmistir. Verilerin analizinde parametrik veya parametrik olmayan testlerden

hangisinin kullanilacagina karar vermek igin deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
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O0O0’den almis olduklar1 puanlar hesaplanmis ve Olgek puanlarmin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir

(Tabachnick ve Fidell, 2013). Elde edilen sonuglara Tablo 4.4’te yer verilmistir.

Tablo 4.4: Ozerk Ogrenme Olgegi 6n-son test puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri.

Grup Grup N X s Carpiklik  Basiklik
Deney On-Test 30 3.67 24 -.218 -.467
Son-Test 30 4.14 22 -.175 -.126
Kontrol On-Test 30 3.85 .55 -.074 -.182
Son-Test 30 3.65 .50 .034 17

0O0O’ye ait 6n-son test puanlarinm garpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde her iki
grubun da tiim dl¢timlerde basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1.5 ve +1.5 degerleri arasinda
oldugu goriilmekte ve normal dagilim gosterdikleri anlagilmaktadir (Tabachnick ve Fidell,
2013). Buna gore deney ve kontrol grubu OOO &n-test sonuglarinin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Bu sebeple deney ve kontrol grubunun o6n-test sonuglarini
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigint belirlemek i¢in parametrik testlerden olan
iliskisiz Orneklemler igin t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.5°te

verilmistir.

Tablo 4.5: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ozerk Ogrenme Olgegi dn-test puan
ortalamalarina iliskin t-testi sonuglari.

Grup N X s t Sd 5
Deney 30 3.67 25 N
Kontrol 30 3.85 55 1.60 40.35 117

*(p>.05)

Tablo 4.5 incelendiginde deney grubu &n-test OOO puan ortalamalarmin (X=3.67), kontrol
grubu én-test OOO puan ortalamasimdan (X=3.85) daha diisiik oldugu gériilmektedir. On-
test puanlari arasindaki farkliligin anlamliligini incelemek igin iliskisiz 6rneklemler t-testi
yapilmis. T-testi sonuglarma gore deney ve kontrol grubu OOO 6n-test puanlari arasinda

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin 6n-son test OOO’den elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligi incelemek i¢in bagimli 6rneklemler igin t-testi

yapilmistir. Test sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 4.6’da yer almaktadir.
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Tablo 4.6: Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin 6n-son test OOO puanlarinin

karsilastirilmasi.
Grup N Test X S Sd t p
Kontrol 30 OMESL 385 % g9 165 108
S R

(*p>.05)

Tablo 4.6 incelendiginde kontrol grubu OO0 &n-test puan ortalamalarmin X=3.85 puan,
son test puan ortalamalarinin X=3.65 oldugu gériilmiistiir. Kontrol grubu OO0 puan
ortalamalar1 incelendiginde On-son test puan ortalamalart arasinda 0.20 puan fark oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-son test puan ortalamalar1 farkinin
anlamliligini incelemek i¢in yapilan iligkili 6rneklemler igin t-testi sonucuna gore kontrol
grubu o6grencilerinin 6zerk 6grenme diizeylerinde anlamli bir farklilik goriilmemektedir
[t(29)=1.56, p>.05]. Bu sonuca gore kontrol grubu 6grencilerinin kesirlerde ¢arpma islemi
konusu ¢ercevesinde mevcut MEB programina uygun yapilan 6gretimden 6nce 3.85 olan
Ozerk Ogrenme puan ortalamalarmin 6gretim sonrasi 3.65°e diistiigli belirlenmistir. Bu
diististin anlamli farklilik yaratmamasina ragmen diisiis olmasi ilging bir sonu¢ oldugu

distiniilmektedir.

Tablo 4.6 incelendiginde deney grubu OO0 6n-test puan ortalamalarinin X=3.67 puan, son
test puan ortalamalarinin X=4.14 oldugu goriilmiistir. Deney grubu OOO puan
ortalamalar1 incelendiginde On-son test puan ortalamalari arasinda 0.47 puan fark oldugu
goriilmektedir. Deney grubu 6n-son test puan ortalamalar1 farkinin anlamliligini incelemek
i¢in yapilan iliskili 6rneklemler igin t-testi sonucuna gore deney grubu 6grencilerinin 6zerk
O0grenme diizeylerinde son test lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir
[t(29)=7.12, p<.05]. Bu sonugtan yola c¢ikarak deney grubu ogrencilerine uygulanan
kesirlerde ¢carpma islemi konusu ¢ergevesinde SE-TYSM 06gretim uygulamalarinin son test
lehine 6zerk 6grenme diizeyini arttirmada etkili oldugunu gostermektedir. Genel olarak
ogretim oncesi ve sonrasi, kontrol ve deney grubu OOO puan ortalamalarmna gore

Ogrencilerin 6zerk 6grenme diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Ozerk Ogrenme Olgegi olumsuz maddesi bulunmayan 12 madde ve iki alt boyuttan
olusmaktadir. Olgekte yer alan 1-7. maddeler “Bagimsiz Ogrenme” boyutu, 8-12.
maddeler “Ders ¢alisma aliskanliklar1” boyutunda yer almaktadir. Deney grubu OOO son-
test puanlarim daha detayli degerlendirebilmek icin OOO’ne ait bulgular ve dlcegin alt
boyutlar1 olan bagimsiz 6grenme ve ders ¢alisma aligkanliklar1 faktorlerine ait ortalamalar

Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7: Deney grubu dgrencilerinin Ozerk Ogrenme Olgegi faktdrlerine ait betimsel

istatistikleri.

Faktorler Frekans (f) Minimum Maksimum  Ortalama (X) Standart
Sapma (s)

Sagmsiz 30 3.57 4.71 4.16 282

Ogrenme

Ders Calisma

Aliskanliklari 30 3.80 4.60 4.11 .255

Ozerk

Ogrenme 30 3.67 4.58 4.14 224

Toplam

Tablo 4.7 incelendiginde “bagimsiz 6grenme” alt boyut ortalamas1 X= 4.16, “ders ¢aligma
aligkanliklar1” alt boyutuna ait ortalamanin X=4.11, 6lgegin genel ortalamasinin ise X=4.14
(S=.224), oldugu goriilmektedir. Veri analizi boliimiinde belirtilen 6lgeklemeye gore
0O00’ye ait bagimsiz 6grenme ve ders calisma aliskanliklari faktdrleri ve dlgegin genel
ortalamast “katiliyorum” secenegine denk geldiginden dolayr deney grubundaki
Ogrencilerin bagimsiz 6grenme ve ders caligma aliskanliklar1 faktorleri kapsaminda ve
genel 6zerk 6grenme kapsaminda deney grubunun 6zerk 6grenme diizeylerinin ortalama
degeri 3.68-5 degerleri arasinda oldugu igin yiiksek diizeyde faktor puanlarina sahip
oldugu belirlenmistir.

000’ye deney grubundaki dgrencilerin verdigi yanitlar incelendiginde bagimsiz 6grenme
faktoriine ait “Odev son teslim tarihleri beni derse daha iyi motive eder.” maddesi
“katilmiyorum” (%3.3) goriisii bildirilerek tek olumsuz goriis alan madde olmustur. Deney
grubundaki 6grencilerin en fazla “kesinlikle katiliyorum” goriistinii belirttikleri maddeler,
bagimsiz 6grenme faktdriine ait “Zorluklarla basa ¢ikmay1 severim.” (%40) ve “Ogrenme

2

deneyimlerimle ilgili sorumluluk alirim.” (%40) maddeleri olmustur. Bu sonuca gore

deney grubundaki 6grencilerin zorluklarla basa ¢ikma konusunda ve kendi 6grenmelerinin
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sorumlulugunu almada istekli olduklar1 ve dolayisiyla bu konuda 6zerk dgrenmelerinin
yiiksek oldugu yorumu yapilabilir. Aym zamanda Ozerk 6grenme Slceginde “katiliyorum”
(%63.3) ve “kesinlikle katiliyorum” (%33.3) secenegini isaretleyerek en fazla olumlu
gorlis bildirilen madde bagimsiz 6grenme faktoriine ait “Yeni O0grenme deneyimlerini
severim.” maddesi olmustur. Bu baglamda SE-TYSM uygulamalarinin deney grubundaki
Ogrencilerin yeni O0grenme deneyimleri konusunda olumlu goriis bildirmelerine olanak
sagladig1 ve dolayisiyla bu konuda 6zerk 6grenme diizeylerinin yiiksek oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Elde edilen sonuglar, deney grubundaki ogrencilere uygulanan kesirlerde ¢arpma islemi
konusuna yonelik SE-TYSM uygulamalar1 sonucunda Ogrencilerin 6zerk Ogrenme

diizeylerini anlaml sekilde arttirmada etkili oldugu belirlenmistir.

4.3. Uciincii Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin Giglincii problemi kapsaminda “5E-TYSM’nin uygulandigi deney grubu ile
SE-TYSM’nin uygulanmadig1 kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik motivasyon
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” problemi incelenmistir. Bu baglamda, 5E-
TYSM’nin uygulandig1 deney grubu ile SE-TYSM nin uygulanmadig1 kontrol grubundaki
ogrencilerin derse yonelik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigim
incelemek icin Motivasyon Olgegi (MO) &n-son test verilerinin betimsel istatistikleri ve
normallik dagilimlart incelenmistir. Verilerin analizinde parametrik veya parametrik
olmayan testlerden hangisinin kullanilacagina karar vermek igin deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin MO’den almis olduklar1 6lgek puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek icin basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir

(Tabachnick ve Fidell, 2013). Elde edilen veriler Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8: Motivasyon Olgegi 6n-son test puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri.

Grup Grup N X S Carpiklik Basiklik
On-Test 30 4.36 93 -633 046
Deney  qon-Test 30 5.00 67 -763 -.058
On-Test 30 4.39 37 -.154 -472
Kontrol - o0 Test 30 4.30 32 097 666

Tablo 4.8’de yer alan MO’ye ait 6n-son test puanlarinin carpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde her iki grubun da tiim Slgiimlerde basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1.5 ve
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+1.5 degerleri arasinda oldugu ve normal dagilim gosterdikleri goriilmektedir (Tabachnick
ve Fidell, 2013). Tablo 4.8 incelendiginde deney ve kontrol grubundan elde edilen 6n-son
test MO verilerinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. MO den elde edilen on-test
puan ortalamalarinin deney ve kontrol grubu i¢in anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini incelemek i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo

4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Motivasyon Olgegi on-test
puanlarinin karsilagtirilmasi.

Grup N X S t Sd p
Deney 30 4.36 .93 *
Kontrol 30 4.39 37 173 38.19 864
*(p>.05)

Tablo 4.9 incelendiginde deney grubunun 6n-test MO puan ortalamasinin X=4.36, kontrol
grubunun 6n-test MO puan ortalamasmin X=4.39 oldugu ve kontrol grubunun on-test
puaninin deney grubunun én-test puanindan yiiksek oldugu goriilmektedir. On-test puanlar
arasindaki farkliligin anlamliligint incelemek i¢in yapilan iligkisiz Orneklemler t-testi
sonuglarina gore deney ve kontrol grubu MO 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

olmadig tespit edilmistir.

Arastirmanin {¢iincli probleminde, deney grubu o&grencilerine uygulanan SE-TYSM
Ogretim uygulamalar1 ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan mevcut MEB programina
uygun Ogretim sonrasinda dgrencilerin derse yoOnelik motivasyon diizeylerinde olusan
farkin anlamliligini incelemek amaglanmistir. Bu baglamda deney ve kontrol grubuna ait
MO 6n-son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini incelemek i¢in bagiml
orneklemler igin t-testi yapilmistir. Test sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 4.10°de yer

almaktadir.

Tablo 4.10: Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin én-son test MO puanlarinin

karsilastirilmasi.

Grup N Test X S Sd t p
Kontrol 30 ot 2'2(9) g; 29 231 .028*
Deney Ontest  4.36 93 N

30 Son test 5.00 .67 29 7.05 000

(*p<.05)
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Tablo 4.10 incelendiginde kontrol grubu MO 6n-test puan ortalamas1 (X=4.39) ile son test
puan ortalamasi (X=4.30) arasmda 0.09 puan fark bulunmustur. Kontrol grubundaki
dgrencilerin 6n-son test MO puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligimi incelemek
icin yapilan iligkili 6rneklemler t-testi sonucuna gore kontrol grubu 6grencilerinin derse
yonelik motivasyonlarinda 6n test lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Buna gore
kontrol grubunun, kesirlerde ¢arpma islemi konusu g¢erg¢evesinde mevcut MEB programina
uygun yapilan Ogretim sonucunda derse yonelik motivasyonlarinda azalma oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.10 incelendiginde deney grubu MO &n-test puan ortalamasi (X=4.36) ile son test
puan ortalamasi1 (X=5.00) arasinda 0.64 puan fark bulunmustur. Deney grubundaki
Ogrencilerin 6n-son test puan ortalamalar1 farkinin anlamliligini incelemek icin yapilan
iligkili 6rneklemler igin t-testi sonucuna gore deney grubu &grencilerinin motivasyon
diizeylerinde son test lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir [t(29)=7.05, p<.05].
Bu baglamda deney grubu Ogrencilerine uygulanan kesirlerde carpma islemi konusu
gergevesinde SE-TYSM o6gretim uygulamalarmin son test lehine motivasyon diizeyini

arttirmada etkili oldugu ifade edilebilir.

Yapilan &gretim uygulamalar1 sonrasinda deney ve kontrol grubu son-test MO puanlarmi
karsilagtirmak igin iligskisiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Test sonucunda elde edilen

sonuclar Tablo 4.11°de yer almaktadir.

Tablo 4.11: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son-test Motivasyon Olgegi
puanlarinin karsilagtirilmasi.

X Etki
Grup N X s t Sd p Biiyiikligii
Deney TR0 SO0 BT gig g oo e
(*p<.05)

Tablo 4.11 incelendiginde, deney grubunun son test MO puan ortalamasinin X=5.00 puan,
kontrol grubunun son test MO puan ortalamasinin ise X=4.30 oldugu gériilmektedir.
Deney ve kontrol grubu Motivasyon Olgegi ortalamalar1 incelendiginde son test puan
ortalamalar1 arasinda 0.70 puan fark oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun son

test motivasyon puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini incelemek i¢in yapilan iligkisiz
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orneklemler icin t-testi sonucuna gore son test motivasyon puan ortalamalari arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Uygulanan 6gretim uygulamalariin motivasyon puani iizerine etkisini belirlemek icin
hesaplanan etki biiyiikliigii (Cohen d) degeri .67 bulunmustur. Bu sonug¢ 5E-TYSM
Ogretim uygulamalarinin kesirlerde carpma islemi konusundaki 6grencilerin derse yonelik
motivasyonlarini arttirmada orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Kilig,

2014; Sullivan ve Feinn, 2012).

Elde edilen sonuglar dogrultusunda; motivasyon i¢in puan ortalamalar1 arasindaki farka ve
etki biiylikligii degerine bagh olarak 6grencilerin derse yonelik motivasyon diizeylerinin
farklilasmasinin; deney grubunda kesirlerde ¢carpma islemi konusu kapsaminda uygulanan
S5E-TYSM 0Ogretim uygulamalarinin kontrol grubuna kiyasla derse yonelik motivasyonu

arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.

20 maddeden olusan Motivasyon Olgegi ii¢ ana bilesen ve toplam bes alt bilesenden
olusmaktadir. Olgekte yer alan 1, 9, 13 vel5. maddeler “Deger” ana bileseninin alt bileseni
olan “I¢gsel Hedef Yénelimi” bilesenine; 6, 14, 16 ve 17. maddeler "Deger” ana bileseninin
alt bileseni olan “Gorev Degeri” bilesenine; 2 ve 10. maddeler “Beklenti” ana bileseninin
alt bileseni olan “C)grenme Kontrolii Inanc1” bilesenine; 4, 8, 12, 19 ve 20. maddeler
“Beklenti” ana bileseninin alt bileseni olan “Ogrenme ve Performans ile Ilgili Ozyeterlik
Algis1” bilesenine; 3, 5, 7, 11 ve 18. maddeler “Duyussal” ana bileseninin alt bileseni olan
“Sinav Kaygis1” bilesenine aittir. Deney grubu Motivasyon Olgegi’ne ait son test bulgular:
ve lI¢csel Hedef Yonelimi, Gorev Degeri, Ogrenme Kontrolii inanci, Ogrenme ve
Performans ile Tlgili Ozyeterlik Algisi, Smav Kaygisi faktorlerine ait ortalamalar Tablo

4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12: Deney grubu dgrencilerinin Motivasyon Olgegi faktdrlerine ait betimsel

istatistikleri.
Frekans .. . Ortalama Standart
Faktorler Minimum Maksimum =
_ (f) (X)  Sapma(s)
Icsel Hedef Yonelimi 30 3.25 6.50 5.29 .853
Gorev Degeri 30 4.00 6.75 5.67 .788
Ogrenme Kontrolii inanci 30 3.20 6.40 5.32 934
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Tablo 4.12 (devam)

. Frekans .. . Ortalama Standart
Faktorler 0 Minimum Maksimum (%) Sapma (s)
Ogrenme ve Performans ile
Hgili Ozyeterlik Algisi 30 3.00 6.50 5.31 942
Smav Kaygisi 30 1.20 5.40 3.81 1.021
Motivasyon Toplam 30 3.50 5.90 5.00 674

Tablo 4.12 incelendiginde “Igsel Hedef Yonelimi” alt boyut ortalamasi X= 5.29, “Gérev
Degeri” alt boyutuna ait ortalama X=5.67, “Ogrenme Kontrolii Inanc1” alt boyutuna ait
ortalama X=5.32, “Ogrenme ve Performans ile Ilgili Ozyeterlik Algis1” alt boyutuna ait
ortalama X=5.31, “Smav Kaygis1” alt boyutuna ait ortalama X=3.81 ve &lgegin genel
ortalamasmin ise X=5.00 oldugu goriilmektedir. Elde edilen verilere gére igsel hedef
yonelimi, gorev degeri, 0grenme kontrolii inanci, 6grenme ve performans ile ilgili
Ozyeterlik algis1 boyutlarinda yiiksek motivasyon diizeyine sahip olduklari; sinav kaygisi

boyutunda orta motivasyon diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Deney grubundaki dgrencilerin MO’ye verdigi yanitlar madde madde incelendiginde deger
gorevi faktoriine ait “Bu derste islenen konularin yararli oldugunu diistinliyorum.”
igerigine sahip Olgek maddesinin %20 oraninda “kesinlikle dogru” ve %353.3 oraninda
“dogru” gorisi ile en yliksek puan ortalamasina sahip oldugu belirlenmistir. Bu sonuca
gore SE-TYSM uygulamalarinin, deney grubundaki ogrencilerin matematik dersinde
islenen konular1 faydali gérme konusunda motivasyonlarinin yiiksek oldugu yorumu
yapilabilir. Bunun yani sira sinav kaygisi faktoriine ait “Sinav sirasinda, basarisiz olursam
bunun getirecegi sonuclar1 diigiinliriim.” igerigine sahip 6lgek maddesinin en diisiik puan
ortalamasina sahip oldugu belirlenmistir. Buna gore, deney grubundaki 6grencilerin sinav

kaygilarinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Elde edilen sonuglar, deney grubundaki 6grencilere uygulanan kesirlerde ¢arpma islemi
konusuna yonelik S5E-TYSM uygulamalari sonucunda Ogrencilerin derse yonelik
motivasyonu arttirmada etkili oldugu ve motivasyon ile alt boyutlarina iligkin puanlar

incelendiginde sinav kaygisi disinda yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.4. Dordiincii Probleme iliskin Bulgular
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Arastirmanin  dordiincii  problemi kapsaminda “5E-TYSM uygulamalarinin deney
grubundaki 6grencilerin kesirler konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisi
nasildir?” problemi incelenmistir. Deney grubu Ogrencilerinin SE-TYSM uygulamalari
oncesinde kesir konusunda sahip olmalari muhtemel kavram yanilgilarinin tespit edilmesi
icin gelistirilen KKYO 6n-test olarak uygulanmistir. Olgekten elde edilen kavram yanilgist

yiizdelerinin agamalara gore dagilimi Sekil 4.1°de sunulmustur.

m iki Asamali

M Bir Asamali

Sekil 4.1: Asamalara gore deney grubu dgrencilerinin 6n-test kesir kavram yanilgisi
yiizdelik dagilimi.

Sekil 4.1 incelendiginde iki asama ile Olgiilen kesirlere iliskin kavram yanilgilarinin
cevaplanma yiizdesinin bir asama ile Olgiilen kesirlere iliskin kavram yanilgilarinin
yiizdesine gore daha diisiikk diizeyde oldugu goriilmektedir. Bir asamali 6l¢limde,
Ogrencilerin kavram yanilgist igeren yaniti isaretleme yiizdeleri belirtilmistir. Ancak bazi
ogrencilerin kavram yanilgist iceren yanit1 isaretlemelerine ragmen ilgili kavram
yanilgisina uygun olan agiklamayi segmemelerinden dolay: iki agamali 6l¢iim yiizdesi bir
asamal1 6l¢iim yiizdesine gore daha diistik ¢ikmistir. Yiizdelerdeki bu degisimin sebebi her
yanlig cevabin kavram yanilgist olmamasindan kaynaklanmaktadir. Bazi Ggrencilerin
yanlig cevap verme sebepleri bilgi eksiligi, dikkatsizlik, yanlis yorumlama veya hataya
diismiis olmalaridir (Firat, 2011; Ryan ve Williams, 2007). Kaplan, Isleyen ve Oztiirk’e
(2011) gore hatanin siirekli ve sistematik sekilde devam etmesi kavram yanilgis1 olarak
tanimlanmaktadir. Bu baglamda 06grencilerin  kesir kavram yanilgisina sahip olup

olmadiklarini tespit etmek amaciyla 6lcek maddelerinin iki agamali hali dikkate alinmistir.
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Deney grubu dgrencilerinin dn-test KKYO yamitlar1 incelendiginde, bir asamali dl¢iim
sonuglart ile iki asamal1 6l¢iim sonuclar1 arasinda en fazla yiizdelik farkin 2. soru ve 9.
soruya ait oldugu goriilmektedir. Bu sorularin temsil ettigi kavram yanilgilar sirasiyla su
sekildedir: “Kesirleri karsilastirirken kesrin sadece paymnin ya da sadece paydasinin
biiyiikliigiine gore siralama” ve “Kesirlerde bolme isleminin her zaman sayinin degerini
kiiciiltmesi gerektiginin diisliniilmesi” yanilgilaridir. Bu durum kesirleri karsilastirmada
sadece pay ya da payda biiylikliigline gore siralama yanilgisina sahip olan 6grenci orani ile
kesirlerde bolme igleminin her zaman sayinin degerini kiicliltmesi gerektigi yanilgisina
sahip olan 0grenci oranmin diisiik olmasima ragmen hata yapan 6grenci sayisinin fazla

oldugunu gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin SE-TYSM uygulamalarinin ardindan son-test olarak uygulanan
iki asamali KKYO verilerinin, her soru i¢in kavram yanilgis1 yiizdelerinin asamalara gore

dagilimi Sekil 4.2’de sunulmustur.

| iki asamali

M Bir Asamali

Sekil 4.2: Asamalara gore deney grubu 6grencilerinin son-test kesirlere iliskin kavram
yanilgilarinin ytizdelik dagilimu.

Sekil 4.2 incelendiginde iki asama ile Olglilen kesirlere iliskin kavram yanilgilarinin
yiizdesinin bir agama ile Olgiilen kesirlere iliskin kavram yanilgilarinin yiizdesine gore

daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Yiizdelerdeki bu degisimin sebebi; ilk asamada
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hatali cevabi isaretleyen O6grenci yiizdesi ile ikinci agsamada, bu hatanin sebebi olan ilgili
kavram yanilgisi aciklamasimni isaretlenmemesinden kaynaklanmaktir. Bu durum

isaretlenen her yanlis cevabin kavram yanilgisi olmadigini1 géstermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin son-test KKYO yanitlar1 incelendiginde bir asamali dlgiim
sonuclar ile iki asamali 6l¢iim sonuglar1 arasinda en fazla yiizdelik farkin 7. soruya ait
olan “Referans alinan biitiin farkli da olsa referans alinan kesirler ayni ise kesirlerin
belirttikleri miktarin ayn1 oldugunun diisiiniilmesi” yanilgisidir. Bu durum referans alinan
biitiinii gdz ard1 edip referans alinan kesirlerin ayn1 miktar1 temsil ettigini diisinme kavram
yanilgisina sahip olan 6grenci oranmin diisiik olmasina ragmen hata yapan Ogrenci

sayisinin fazla oldugunu gostermektedir.

5E-TYSM uygulamalarimin deney grubu Ogrencilerinin kesirler konusundaki kavram
yanilgilarinin giderilmesine iligskin 6n-son testten elde edilen kavram yanilgilar1 sorularinin

frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13: Deney grubu 6grencilerinin 6n-son test kesirlere iliskin kavram yanilgilarinin
frekans ve ytizdeleri

Bir Asamali Iki Asamali

KKYO Maddeleri On-test son-test On-test son-test
f % f % f % f %

1. Soru 11 36 7 23 6 20 2 6
2. Soru 12 40 10 33 5 16 2 6
3. Soru 11 36 13 43 9 30 7 23
4. Soru 16 53 11 36 11 36 4 13
5. Soru 15 50 5 16 11 36 1 3
6. Soru 14 46 4 13 6 20 2 6
7. Soru 10 33 12 40 7 23 5 16
8. Soru 22 73 19 63 17 56 12 40
9. Soru 18 60 20 66 11 36 9 30
10. Soru 15 50 5 16 10 33 2 6
11. Soru 2 6 5 16 0 0 0 0
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Tablo 4.13 (devam)

Bir Asamali ki Asamali
KKYO Maddeleri on-test son-test on-test son-test
f % f % f % f %
12. Soru 14 46 13 43 7 23 1 3
13. Soru 15 50 13 43 11 36 2 6
14. Soru 10 33 6 20 8 26 4 13
15. Soru 5 16 4 13 2 6 0 0

Tablo 4.13’teki veriler incelendiginde deney grubu dgrencilerin kesirler konusunda sahip
olduklar1 kavram yanilgilar1 ylizdelerinin son-testte daha diisiik ¢iktigi goriilmektedir.
Deney grubu Ogrencilerinin kesirlere iliskin kavram yanilgilar1 On-test sonuglari
degerlendirildiginde 30 6grencinin toplam 121 yanilgiya sahip oldugu goriilmektedir. Son-
test sonuglar1 degerlendirildiginde 6grencilerin 53 yanilgiya sahip oldugu belirlenmistir.
Olgegin 1. sorusunun temsil ettigi “Denk kesirlerin denkligini algilayamama, pay veya
paydasi biiyiik olan kesrin daha biiylik oldugunu diisiinme” kavram yanilgisinin, uygulama
oncesinde deney grubundaki 6 6grencide oldugu, uygulama sonrasinda ise bu saymin 2’ye
diistiigii tespit edilmistir. 2. sorusunun temsil ettigi “Kesirleri karsilastirirken kesrin sadece
paymin ya da sadece paydasinin blyiikliigline gore siralama” kavram yanilgisina,
uygulama oncesinde 5 68rencinin sahip oldugu, uygulama sonrasinda ise bu saymin 2’ye
diistiigli tespit edilmistir. 3. sorusunun temsil ettigi “Bir kesrin yarisin1 hesaplanirken
kesrin 1/2 kesrine bdliinmesi gerektiginin diisiiniilmesi” kavram yanilgisina, uygulama
oncesinde 9 6grenci sahipken uygulama sonrasinda bu say1r 7’ye diistiigii goriilmektedir.
Elde edilen verilere gore 4. sorunun temsil ettigi “Kesirlerde toplama islemi yaparken
paylar1 kendi arasinda paydalar1 kendi arasinda toplama” kavram yanilgisina, uygulama
oncesinde 11 6grenci sahipken uygulama sonrasinda bu say1 4’e gerilemistir. 5. sorusunun
temsil ettigi “Toplama veya ¢ikarma isleminde payda esitlerken payr genisletmeme”
kavram yanilgisina, uygulama 6ncesinde 11 6grenci sahipken uygulama sonrasinda bu
kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisi 1’e diismiistiir. 6. sorusunun temsil ettigi “Paylar1
esit, paydalar1 farkli olan kesirleri toplarken paydalar1 kendi aralarinda toplayip pay: aynen
yazma” kavram yanilgisina uygulama 6ncesinde 6 6grenci sahipken uygulama sonrasinda
bu say1 2’ye diigmiistiir. 7. sorusunun temsil ettigi “Referans alinan biitiin farkli da olsa
referans alman kesirler ayni1 ise kesirlerin belirttikleri miktarin ayni oldugunun
diistiniilmesi” kavram yanilgisina uygulama oncesinde 7 Ogrenci sahipken uygulama

sonrasinda bu say1 5’e gerilemistir. Olgegin 8. sorusunun temsil ettigi “Kesitlerde ¢arpma
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isleminin her zaman saymin degerini biiyilitmesi gerektiginin diisiiniilmesi” kavram
yanilgisina sahip Ggrenci sayisi uygulama oncesinde 17 6grenci sahip iken uygulama
sonrasinda bu sayr 12’ye gerilemistir. 9. sorusunun temsil ettigi “Kesirlerde bdlme
isleminin her zaman saymin degerini kiiciiltmesi gerektiginin diisliniilmesi” kavram
yanilgisina sahip 6grenci sayisi, uygulama oncesinde 11 6grenci iken uygulama sonrasinda
bu say1 9’a diismiistiir. Olgegin 10. sorusunun temsil ettigi “Bilesik kesirleri par¢a-biitiin
seklinde gosterirken, biitlinii pay kadar parcaya bélme” kavram yanilgisina sahip 6grenci
sayis1 uygulama oncesinde 10 6grenci iken uygulama sonrasinda bu say1 2’ye gerilemistir.
Elde edilen verilere gore 11. sorusunun temsil ettigi “Parca-biitiin iliskisinde, biitiinii
olusturan her bir parcanin esit biiylikliikte olmasi gerektigini anlayamama” kavram
yanilgisina uygulama dncesi ve sonrasinda hi¢bir 6grencinin sahip olmadigi goriilmektedir.
12. sorusunun temsil ettigi “Kesir sayisini, say1r dogrusunda gosterirken 0-1 araligim
paydanin bir eksigi ya da bir fazlasi kadar parcaya bolme” kavram yanilgisina sahip
Ogrenci sayisi, uygulama 6ncesinde 7 6grenci sahip iken uygulama sonrasinda bu say1 1°¢
diismiistiir. Benzer sekilde dl¢egin 13. sorusunun temsil ettigi “Basit kesri 1°den biiyiik bir
uzunluk iizerinde gosterirken, 0-1 araligin1 payda kadar esit parcaya bélmek yerine, tim
uzunlugu payda kadar esit parcaya bolme” kavram yanilgisina sahip Ogrenci sayisi,
uygulama dncesinde 11 dgrenci iken uygulama sonrasinda bu say1 2’ye diismiistiir. Olgegin
14. sorusunun temsil ettigi “Kesirlerle ¢arpma islemi yapilirken paydalar esitse paylar
carpilip paya, paydalar carpilmadan ayni1 sekilde paydaya yazilir” kavram yanilgisina sahip
Ogrenci sayisi, uygulama Oncesinde 8 Ogrenci iken uygulama sonrasinda bu say1 4’e
gerilemigstir. Elde edilen verilere gore 15. sorusunun temsil ettigi “Kesirlerle ¢arpma islemi
yapilirken ilk kesrin pay: ile ikinci kesrin paydasi, ilk kesrin paydasi ile ikinci kesrin
paydas1 carpilarak capraz carpim yapilir” kavram yanilgisina uygulama Oncesinde 2
ogrenci sahipken uygulama sonrasinda higbir 6grencinin bu kavram yanilgisina sahip
olmadig1 goriilmektedir. Uygulama sonucunda deney grubunda, uygulama oncesi 15 tip
kavram yanilgisindan 14 tanesinin bulundugu ve O&grencilerin birden fazla kavram
yanilgisina sahip oldugu goriilmiistiir. Uygulama oncesi deney grubu 6grencilerinin sahip

oldugu yanilgilarin 121°den uygulama sonrast 53 yanilgiya diistiigli belirlenmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim uygulamalar1 6ncesinde kesirler konusunda kavram
yamlgilarinin tespit edilmesi icin KKYO 6n-test olarak uygulanmustir. iki asamadan olusan
KKYO verileri dogrultusunda sorularin én-test yanilgr yiizdelerinin soru asamalarina gore

dagilimi Sekil 4.3’te sunulmustur.
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m iki Asamal

H Bir Asamall

Sekil 4.3: Asamalara gore kontrol grubu 6grencilerinin kesirlere iliskin 6n-test kavram
yanilgilarinin yiizdelik dagilimu.

Sekil 4.3’te kontrol grubu 6grencilerin dn-test KKYO’den elde edilen verilerinin iki
asamali Olgiimlere gore ylizdeleri sunulmustur. Yiizdelerdeki bu degisimin sebebi her
yanlis cevabin kavram yanilgisi olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin kesir
kavram yanilgisina sahip olup olmadiklarini tespit etmek amaciyla 6l¢ek maddelerinin iki

asamal1 hali dikkate alinmistir.

Sekil 4.3’te Ogrencilerin uygulama oOncesi sahip olduklar1 en az kavram yanilgisi
sorularmin 2. soru (%3) ve 11. soru (%3) oldugu goriilmektedir. 2. sorunun temsil ettigi
kavram yanilgis1 “Kesirleri karsilagtirirken kesrin sadece paymnin ya da sadece paydasinin
biiyiikliigiine gore siralama” yanilgisi ve 11. sorunun temsil ettigi kavram yanilgisi1 “Parga-
biitiin iligkisinde, biitliinii olusturan her bir parcanin esit biiylikliikkte olmasi gerektigini

anlayamama” yanilgisi oldugu tespit edilmistir.

KKYO’den elde edilen verilerin bir asamali dl¢iim sonuglari ile iki asamali &lgiim
sonuclar1 arasindaki farkin fazla olmasi 6grencilerin bilgi eksikligi, dikkatsizlik, yanlis
yorumlama veya hataya diismiis olma gibi sebeplerle hata yapmalarindan
kaynaklanmaktadir. Grafikte bir agsamali 6lgiim sonuglart ile iki asamali 6l¢iim sonuglari
arasinda en fazla yiizdelik farkin 8. soruya ait oldugu goriilmektedir. Olgekte yer alan 8.

soru “Kesirlerde carpma isleminin her zaman saymin degerini biiyiitmesi gerektiginin
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diistiniilmesi” kavram yanilgisint temsil etmektedir. Bu baglamda kontrol grubu
Ogrencilerin kesirler konusunda en fazla hataya diistilkleri durumun kesirlerde ¢arpma

isleminin her zaman sayinin degerini biiylitmesi gerektigi diistincesi oldugu ifade edilebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim uygulamalarinin ardindan son-test olarak uygulanan
KKYO gére olusturulan her soru icin kesirlere iligkin kavram yanilgilarmin yiizdelerinin

asamalara gore dagilimi Sekil 4.4°te sunulmustur.

m iki Asamali

B Bir Asamal

Sekil 4.4: Asamalara gore kontrol grubu 6grencilerinin kesirlere iliskin son-test kavram
yanilgilarinin ytizdelik dagilimu.

Sekil 4.4 incelendiginde iki asama ile Olcililen kesirlere iliskin kavram yanilgilarinin
yiizdesinin bir agama ile Olgiilen kesirlere iliskin kavram yanilgilarinin ylizdesine gore
daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Yiizdelerdeki bu degisimin sebebi her yanlig

cevabin kavram yanilgisi olmamasindan kaynaklanmaktadir.

Sekil 4.4°te, 6grencilerin sahip oldugu en fazla kavram yanilgisinin 8. sorunun (%46) ve 9.
sorunun (%46) temsil ettigi kavram yamilgilarma ait oldugu goriilmektedir. Olgekte yer
alan 8. soru “Kesirlerde ¢arpma isleminin her zaman sayinin degerini biiyiitmesi
gerektiginin diisliniilmesi” kavram yanilgisini, 9. Soru ise “Kesirlerde bélme isleminin her
zaman saymnin degerini kiicliltmesi gerektiginin diisiiniilmesi” kavram yanilgisini temsil

etmektedir. Bu durum, kontrol grubu O6grencilerinin 6gretim uygulamalari sonrasinda
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kesirlerde ¢arpma isleminin her zaman saymin degerini biiyiitmesi gerektigine ve bolme
isleminin her zaman sayinin degerini kiigiiltmesi gerektigine yonelik kavram yanilgilarina

sahip olduklarini gostermektedir. Bu sorularin yani sira 3. soruya (%43) verilen yanitlar da
ogrencilerin biiyiik oranda “Bir kesrin yarisin1 hesaplanirken kesrin % kesrine bdliinmesi

gerektiginin diigiiniilmesi” kavram yanilgisina sahip olduklarini gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin en az oranda kavram yanilgisina sahip olduklar1 sorular 2, 4,
6, 11. ve 15. sorular olmustur. Sorularin temsil ettigi kavram yanilgilar1 sirasiyla;
“Kesirleri karsilagtirirken kesrin sadece payimin ya da sadece paydasinin biiyiikliigline gore
siralama”, “Kesirlerde toplama islemi yaparken paylari kendi arasinda paydalari kendi
arasinda toplama”, Paylar1 esit, paydalar1 farkli olan kesirleri toplarken paydalar1 kendi
aralarinda toplayip pay1 aynen yazma”, “Parca-biitiin iliskisinde, biitiinii olusturan her bir
parcanin esit biiyiikliikte olmasi gerektigini anlayamama” ve Kesirlerle carpma islemi
yapilirken ilk kesrin payi ile ikinci kesrin paydasi, ilk kesrin paydasi ile ikinci kesrin

paydasi carpilarak ¢apraz carpim yapilir” yanilgilaridir.

Kontrol grubu 6grencilerinin KKYO’ye verdikleri yanitlar incelendiginde bir asamali
Olctim sonuglar ile iki asamali 6l¢iim sonuglari arasinda en fazla yiizdelik farkin 2. soruya
ait oldugu goriilmektedir. Bu sorunun temsil ettigi kavram yanilgis1 su sekildedir;
“Kesirleri karsilastirirken sadece pay ya da sadece paydanin biiyiikliigiine gore siralama”
yanilgisidir. Bu durum kontrol grubundaki 6grencilerin kesirleri karsilastirirken sadece pay
ya da paydanin bliyiikliiglinii dikkate alma kavram yanilgisina sahip olma oraninin diisiik

olmasina ragmen hata yapan 6grenci sayisinin fazla oldugunu gostermektedir.

Mevcut MEB programina uygun yapilan O6gretim uygulamalarinin kontrol grubu
ogrencilerinin kesirler konusundaki kavram yanilgilarinin dagilimini incelemek icin Tablo
4.14’te kontrol grubu 6grencilerinin 6n-son test kesirlere iliskin kavram yanilgilarinin

frekans ve ylizdeleri verilmistir.
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Tablo 4.14: Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-son test kesirlere iliskin kavram yanilgilarinin
frekans ve ylizdeleri

Bir Asamali Iki Asamali

KKYO Maddeleri On-test son-test On-test son-test
f % f % f % f %

1. Soru 8 26 4 13 3 10 2 6
2. Soru 14 46 9 30 1 3 1 3
3. Soru 16 53 19 63 12 40 13 43
4. Soru 2 6 4 13 0 0 1 3
5. Soru 5 16 5 16 2 6 4 13
6. Soru 6 20 7 23 3 10 1 3
7. Soru 12 40 12 40 8 26 9 30
8. Soru 25 83 18 60 11 36 14 46
9. Soru 19 63 17 56 14 46 14 46
10. Soru 6 20 5 16 2 6 4 13
11. Soru 5 16 3 10 1 3 1 3
12. Soru 16 53 11 36 5 16 5 16
13. Soru 13 43 10 33 8 26 7 23
14. Soru 18 60 6 20 15 50 4 13
15. Soru 14 46 4 13 7 23 1 3

Tablo 4.14°teki veriler incelendiginde kontrol grubu &grencilerin kesirler konusunda sahip
olduklart kavram yanilgilarinin son-testte daha yiiksek ¢iktigi goriilmektedir. Kontrol
grubu  Ogrencilerinin  kesirlere  iligkin  kavram  yanilgilar1  On-test  sonuglar
degerlendirildiginde 30 6grencinin toplam 92 yanilgiya sahip oldugu goriilmektedir. Son-
test sonuclar1 degerlendirildiginde 15 yanilgi tipinden 15 tanesine sahip olduklar1 ve
ogrencilerin 81 yamilgiya sahip oldugu belirlenmistir. Olgekteki 3-10. sorularin temsil ettigi
kavram yanilgilar1 kontrol grubu 6grencilerin mevcut MEB programina uygun yapilan
Ogretim uygulamalarindan sonra sahip olduklari kavram yanilgis1 orani, 6gretim oncesinde
sahip olduklar1 kavram yanilgis1 oranindan fazla ¢ikmistir. Olgegin 1. sorusunun temsil
ettigi “Denk kesirlerin denkligini algilayamama, pay veya paydasi biiyiik olan kesrin daha
biiyiik oldugunu diisiinme” kavram yanilgisinin, uygulama dncesinde kontrol grubundaki 3
Ogrencinin bu yanilgiya sahip oldugu, uygulama sonrasinda ise bu saymin 2’ye diistiigi
tespit edilmistir. 2. sorusunun temsil ettigi “Kesirleri karsilagtirirken kesrin sadece paymin
ya da sadece paydasimin biiyiikliigline gore siralama” kavram yanilgisina, uygulama
oncesinde ve sonrasinda 1 6grencinin sahip oldugu tespit edilmistir. 3. sorusunun temsil
ettigi “Bir kesrin yarisint hesaplanirken kesrin 1/2 kesrine boliinmesi gerektiginin
diisiiniilmesi” kavram yanilgisina, uygulama oncesinde 12 6grenci sahipken uygulama

sonrasinda bu say1 13’e yiikseldigi goriilmektedir. Elde edilen verilere gore 4. sorunun

103



temsil ettigi “Kesirlerde toplama islemi yaparken paylar1 kendi arasinda paydalari kendi
arasinda toplama” kavram yanilgisina, uygulama Oncesinde hi¢bir Ogrencide
gozlenmezken uygulama sonrasinda bu say1 1’e yiikselmistir. 5. sorusunun temsil ettigi
“Toplama veya c¢ikarma isleminde payda esitlerken payr genisletmeme” kavram
yanilgisina, uygulama Oncesinde 2 Ogrenci sahipken uygulama sonrasinda bu kavram
yanilgisina sahip Ogrenci sayisi 4 olarak tespit edilmistir. 6. sorusunun temsil ettigi
“Paylar1 esit, paydalar1 farkli olan kesirleri toplarken paydalar1 kendi aralarinda toplayip
pay1 aynen yazma” kavram yanilgisina uygulama oncesinde 3 6grenci sahipken uygulama
sonrasinda bu say1 1’e diismiistiir. 7. sorusunun temsil ettigi “Referans alinan biitlin farkli
da olsa referans alinan kesirler ayni ise kesirlerin belirttikleri miktarin ayni oldugunun
diisiiniilmesi” kavram yanilgisina uygulama Oncesinde 8 ogrenci sahipken uygulama
sonrasinda bu say1 9’a yiikselmistir. Olgegin 8. sorusunun temsil ettigi “Kesirlerde ¢arpma
isleminin her zaman saymin degerini blyilitmesi gerektiginin diisiiniilmesi” kavram
yanilgisina sahip 6grenci sayist uygulama dncesinde 11 6grenci iken uygulama sonrasinda
bu say1 14’e yiikselmistir. 9. sorusunun temsil ettigi “Kesirlerde bolme isleminin her
zaman saymin degerini kiiciiltmesi gerektiginin diislinlilmesi” kavram yanilgisina,
uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda 14 6grencinin sahip oldugu tespit edilmistir.
Olgegin 10. sorusunun temsil ettigi “Bilesik kesirleri parca-biitiin seklinde gdsterirken,
biitiinii pay kadar parcaya bolme” kavram yanilgisina sahip Ogrenci sayisi uygulama
oncesinde 2 Ogrenci iken uygulama sonrasinda bu say1 4’e yiikselmistir. Elde edilen
verilere gore 11. sorusunun temsil ettigi “Parca-biitlin iligkisinde, biitlinii olusturan her bir
parcanin esit biiyliklilkte olmasi1 gerektigini anlayamama” kavram yanilgisina uygulama
oncesi ve sonrasinda 16grencinin sahip oldugu goriilmektedir. 12. sorusunun temsil ettigi
“Kesir sayisini, sayt dogrusunda gosterirken 0-1 araligimi paydanin bir eksigi ya da bir
fazlas1 kadar pargaya bolme” kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisi, uygulama dncesinde
5 ogrenci sahip iken uygulama sonrasinda bir degisiklik olmadigi yine 5 6grencide bu
yanilg: tespit edilmistir. Olgegin 13. sorusunun temsil ettigi “Basit kesri 1°den biiyiik bir
uzunluk iizerinde gosterirken, 0-1 aralifin1 payda kadar esit parcaya bolmek yerine, tim
uzunlugu payda kadar esit pargaya bolme” kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisi,
uygulama dncesinde 8 dgrenci iken uygulama sonrasinda bu say1 7’ye diismiistiir. Olgegin
14. sorusunun temsil ettigi “Kesirlerle carpma islemi yapilirken paydalar esitse paylar
carpilip paya, paydalar carpilmadan ayni sekilde paydaya yazilir” kavram yanilgisina sahip
Ogrenci sayisi, uygulama oncesinde 15 6grenci iken uygulama sonrasinda bu say1 4’e

gerilemigstir. Elde edilen verilere gore 15. sorusunun temsil ettigi “Kesirlerle ¢arpma islemi
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yapilirken ilk kesrin pay: ile ikinci kesrin paydasi, ilk kesrin paydasi ile ikinci kesrin
paydast carpilarak c¢apraz carpim yapilir” kavram yanilgisina uygulama Oncesinde 7
Ogrenci sahipken uygulama sonrasinda bu kavram yanilgisina sahip 1 6grencinin oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubunda uygulama oncesinde 14 yanilgi tiirliniin oldugu uygulama
sonrasinda ise 15 yanilg tiirliniin oldugu goriilmistiir. Uygulama 6ncesi 92 yanilgi tespit
edilirken uygulama sonrasi 81 yanilgi oldugu yani kontrol grubu uygulamalarinin kavram

yanilgilarinin giderilmesine %11.95 diizeyinde etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.15°te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KKYO’den elde ettikleri kesirlere

iliskin kavram yanilgilarinin son test verilerine ait frekans ve yiizde degerleri sunulmustur.

Tablo 4.15: Deney ve kontrol grubuna ait son-test kesirlere iliskin kavram yanilgilarinin
frekans ve ytizdeleri.

Bir Asamali ki Asamali
KKYO Maddeleri Deney Kontrol Deney Kontrol

f % f % f % f %
1. Soru 7 23 4 13 2 6 2 6
2. Soru 10 33 9 30 2 6 1 3
3. Soru 13 43 19 63 7 23 13 43
4. Soru 11 36 4 13 4 13 1 3
5. Soru 5 16 5 16 1 3 4 13
6. Soru 4 13 7 23 2 6 1 3
7. Soru 12 40 12 40 5 16 9 30
8. Soru 19 63 18 60 12 40 14 46
9. Soru 20 66 17 56 9 30 14 46
10. Soru 5 16 5 16 2 6 4 13
11. Soru 5 16 3 10 0 0 1 3
12. Soru 13 43 11 36 1 3 5 16
13. Soru 13 43 10 33 2 6 7 23
14. Soru 6 20 6 20 4 13 4 13
15. Soru 4 13 4 13 0 0 1 3

Tablo 4.15 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin kesirler konusunda deney grubu
ogrencilerine kiyasla daha yiiksek oranda kavram yanilgisina sahip olduklar
goriilmektedir. Ayrica deney grubu 6grencilerinde son-test kavram yanilgilarinin 6n-teste
oranla azalma goriiliirken; kontrol grubu 6grencilerinin son-test kavram yanilgisi oraninda
artis gozlenmistir. Bu baglamda SE-TYSM uygulamalar ile yapilan 6gretimin, mevcut
MEB programina uygun yapilan 6gretime kiyasla kesirlere iliskin kavram yanilgilarinin

giderilmesinde etkisinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda 6gretim Oncesi
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kavram yanilgilarmin %54.5’i giderilmis, kontrol grubunda ise %11.95’i giderilmistir.

Ayrica deney grubunda uygulama sonrasi yeni yanilgi olusmamustir.

4.5. Besinci Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci problemi olarak “5SE-TYSM uygulamalarina yonelik deney grubu
ogrencilerinin goriisleri nasildir?” sorusu incelenmistir. Bu dogrultuda deney grubundaki
Ogrencilerden yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen SE-TYSM
uygulamalarma yonelik goriisler igerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizinden elde

edilen veriler Sekil 4.5’te sunulmustur.

— Zevkli

I~ Devam Etmeli

I lyi Ogrenmeyi Saglama

ligi Cekici Olmama - Utangachg Gidermede Etkili
} Olumsuz Olumlu  —

Sirecin Uzun Olmasi I~ ligi Cekici Degil

I~ Eglenceli

Bireysel Caligsma Firsati Buma —
I— Farkh

5E-TYSM
Uygulamalanna
Yonelik Ogrenci
Goriisleri

Farkll Etkinlik Yapma Firsati —
~ Etkili Matematik Dersi

Grupla Caligma Firsati

Konuyu Kendi Ogrenme Firsati Grupla Caligma Dezavantaji

Konuyu Pekistirme Imkani — Fikir Ayriliklan
Zamandan Tasarruf Imkani ——  Avantaj Dezavantaj Bulugma Zamanini Ayarlayamama
Grup Calismasina Aisma —| Teknik Aksaklik/ internet Altyapi Sorunu
Farkli Fikirlere Saygi Duymayi Ogrenme Firsati —| Ogrenmek Zor

Akran lletigiminin Artmasi

Daha Rahat/Kolay Anlama —|

Akilda Kalici ~

Sekil 4.5: Ogrenci goriislerine ait kod ve temalar.

Sekil 4.5°te verilen igerik analizi sonuglarina gore 4 tema altinda 25 kod ve 230 goriis
tespit edilmistir. Goriislere yonelik elde edilen kodlar, frekans, yiizde degerleri ve drnek

gorisler Tablo 4.16°da sunulmustur.

Tablo 4.16: 5E-TYSM uygulamalarina yonelik 6grenci goriisleri.

Tema Kodlar Frekans Yiizde Ornek Goriis
Ters yiiz sinif modeli ile
Zevkli 24 10.43  6grenmek eglenceli ve
Olumlu zevkliydi._ -
Matematik derslerinin bu
Devam etmeli 5 2.17  sekilde devam etmesini
isterim.
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Tablo 4.16 (devam)

Tema Kodlar Frekans Yiizde Ornek Goriis
Iyi 6grenmeyi saglama 16 6.96 BE‘ §ekzlde. ko’?”y u daha iyi
ogrenmeyi sagliyor.
Utangacli: gidermede Kesirler daha zevkli hale
etkili 1 0.43  geldi ve arkadaslarimdan
utanmami giderdi.
Olumlu <
Yaptigimiz uygulama hem
Eglenceli 30 13.04  ¢ok eglenceli hem de ¢ok
giizeldi.
Farkli 10 4.35  Cok farkl bir ders oldu.
Normalde isledigimiz
Etkili matematik dersi 6 2.61 matematik derslerinden
farkl ve etkiliydi.
Bu sekilde ders
Ilgi ¢ekici olmama 4 1.74  isledigimizde ilgimi ¢eken
pek bir sey olmad.
Olumsuz Bu sekilde islemek
Siirecin uzun olmasi 3 1.30 eglenceli ama ¢ok uzun
SUrtyor.
Daha fazla bireysel
Bireysel ¢alisma 1 0.43 calisabildim, insan tek
firsat1 bulma ' basinayken olaya daha ¢ok
odaklanir.
Bence matematik dersleri
- testler yerine boyle farkl
1;?21;:11 etkinlik yapma 4 1.74  etkinliklerle ge¢meli
(maketler, sunumlar, kiictik
Avantaj deneyler vb).
Grup ¢alismast yapma ve
Grupla caligma firsati 11 4.70  konuyu kendi 6grenme
firsati saglad..
. Grup ¢alismasit yapma ve
I..(,O nuyu kendi 21 9.13  konuyu kendi 6grenme
ogrenme firsati <
firsat1 sagladi.
Konuyu pekistirme Ben bu yontemi ¢ok sevdim,
BTN 11 4.78  konuyu pekistirmek daha
imkani
kolay oluyor.
Bu yontemle konuyu
Zamandan tasarruf 7 3.04 ogrenirken pekistirmig
imkani ' oluruz. Bu bize zamandan
tasarruf etmemizi saglar.
Dersi bu sekilde isleyince
Grup caligmasina 8 348 &UP calismasina alismis
alisma ' oluyoruz.
Farkl1 fikirlere saygi Grup birligi ile birbirimizin
duymay1 6grenme 1 0.43  fikirlerine saygi duyduk ve

firsati

cok eglendik.
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Tablo 4.16 (devam)

Tema Kodlar Frekans Yiizde Ornek Goriis
Akran iletisiminin Arkadaﬁslaru?uz{a' -
5 217  yakinlastik, iletisimimiz
artmasi
artti.
. Bu sekilde konuyu daha
Avanta) Daha rahat/kolay 12 5.22  kolay anlyyorum, daha
anlama < .
eglenceli geciyor.
Bu yontemle konular daha
Akilda kalici 9 3.91 cok akilda kalyor.
Grupla ¢alisma Grupla ¢aliymak bizim i¢in
. 4 1.74 . .
dezavantajt bir dezavantajdh.
Grupla ¢aligtigimiz icin
Fikir ayriliklar 1 0.43  fikir ayriliklari olustu bu da
bizim i¢in bir dezavantajdi.
Bulusma zamanin Yasadigimiz tek sorun bir
3 7 3.04  araya gelememekti, bunun
ayarlayamama .
Dezavantai disinda bir sorun yoktu.
J Online derslerde bazen
Teknik aksaklik/ internet baglantist
. 19 8.26 o e
internet altyap1 sorunu kesilebiliyor, ses, goriintii
gelmiyor.
Ters yiiz sinif modeli ile
o ogrenmek biraz daha zor
Ogrenmek zor 10 4.35 ama bu sekilde konuyu
fazla hatirlayabiliyorum.
Toplam 230 100

Sekil 4.1 ve Tablo 4.16 incelendiginde elde edilen goriislerin olumlu, olumsuz, avantaj,

dezavantaj temalar1 altinda 25 kod olarak gruplandigi goriilmiistiir. Olumlu temasi altinda;

zevkli, devam etmeli, iyi 6grenmeyi saglama, utangachigi gidermede etkili, eglenceli,

farkli, etkili matematik dersi kodlari, olumsuz temasi altinda; ilgi ¢ekici olmama, siirecin

uzun olmasi kodlari, avantaj temasi altinda; bireysel ¢alisma firsat1 bulma, farkli etkinlik

yapma firsati, grupla ¢aligma firsati, konuyu kendi 6grenme firsati, konuyu pekistirme

imkani, zamandan tasarruf imkani, grup ¢alismasina alisma, farkl fikirlere saygi duymay1

Ogrenme firsati, akran iletisiminin artmasi, daha rahat/kolay anlama, akilda kalic1 kodlari,

dezavantaj temasi altinda; grupla calisma dezavantaji, 6grenmek zor, fikir ayriliklari,

bulusma zamanini ayarlayamama, teknik aksaklik/ internet altyapi sorunu kodlar1 oldugu

gorilmiistiir.
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Ogrencilerin en ¢ok SE-TYSM uygulamalarinin iyi 6grenmeyi sagladigini, eglenceli,
zevkli ve farkli bulduklarmi belirttikleri goriilmiistiir. Bu baglamda olumlu temasinda yer

alan baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

022: Yaptigimiz uygulama hem cok eglenceli hem de ¢ok giizeldi.
022: Matematik derslerinin bu sekilde devam etmesini isterim.

O3: Cok farkl bir ders oldu.

Gergeklestirilen SE-TYSM uygulamalarina iligskin bazi1 6grenciler, siireci uzun bulduklari
ve dersi ilgi ¢ekici bulmadiklari yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu baglamda olumsuz

temasinda yer alan bazi 68renci goriisleri su sekildedir:

O7: Bu sekilde islemek eglenceli ama ¢ok uzun siiriiyor.

09: Bu sekilde ders isledigimizde ilgimi ¢eken pek bir sey olmad.

SE-TYSM uygulamalarina yonelik 6grenciler, bireysel ¢alisma firsati1 bulma, farkl etkinlik
yapma firsati, grupla ¢alisma firsati, konuyu kendi 6grenme firsati, konuyu pekistirme
imkani, zamandan tasarruf imkani, grup ¢alismasina aligsma, farkl fikirlere saygi duymay1
O0grenme firsati, akran iletisiminin artmasi, daha rahat/kolay anlama, akilda kalici olmay1
saglamas1 seklinde olumlu goriis bildirmislerdir. Avantajlar temasina ait bazi 6rnek

gorisler su sekildedir:

023: Ben bu yéntemi ¢ok sevdim, konuyu pekistirmek daha kolay oluyor.

OI12: Bence bu yontemle ders islemek biraz zor ama eglenceli. Ciinkii grup ¢alismasi
yapmay 6grendik.

03: Kendimiz grup halinde ogrendik, grup ¢alismasi ile sonuglar bulduk.

02: Bu yéntemle konuyu Ogrenirken pekistirmis oluruz. Bu bize zamandan tasarruf
etmemizi saglar.

5-TYSM uygulamalar ile gerceklestirilen 0gretimin ardindan 6grenciler ters yiliz sif
uygulamalarinin bazi dezavantajlarinin  oldugu yo6niinde goriis bildirmislerdir. Bu
dezavantajlarin; fikir ayriliklar1 yasama, bulusma zamanini1 ayarlayamama, grupla calisma
dezavantaji, teknik aksaklik/ internet altyapi sorunu, Ogrenmede zorlanma seklinde
goriisler oldugu belirlenmistir. Dezavantaj temasina ait bazi drnek O6grenci goriisleri su

sekildedir:
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02: Grupla ¢calistigimiz igin fikir ayriliklar: olustu bu da bizim icin bir dezavantajdi.
O02: Yasadigimiz tek sorun bir araya gelememekti, bunun disinda bir sorun yoktu.

O12: Online derslerde bazen internet baglantisi kesilebiliyor, ses, goriintii gelmiyor.

Elde edilen bulgular dogrultusunda SE-TYSM uygulamalari ile gergeklestirilen matematik
dersinin rutin derslere goére zamandan tasarruf sagladigi, konunun pekismesinde etkili
oldugu, konuyu kendilerinin 6grenme firsat1 elde ettigi, akran iletisimini olumlu arttirdigi

ve daha zevkli, daha akilda kalici, eglenceli oldugu goriisleri ortaya ¢ikmustir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada kesirlerde ¢arpma islemi konusunun 6gretiminde SE tabanl ters yiiz sinif

modeli (5E-TYSM) uygulamalarmin 6. smif Ogrencilerinin basarilarina, 6grenmeye

yonelik motivasyonlarina, 6zerk 6grenmelerine, kesir konusundaki kavram yanilgilarin

giderilmesine etkisi incelenmis ve Ogrencilerin 5E-TYSM uygulamalarina yonelik

gorisleri belirlenmistir. Bu dogrultuda kontrol grubunda mevcut MEB programina uygun

yapilan Ogretim uygulamalar1 kullanilirken deney grubunda SE-TYSM uygulamalar

gerceklestirilmigtir. 5E-TYSM uygulamalari tasarlanirken Nearpod, Padlet, Google E-

Tablolar, Canva, Geogebra, Powtoon, Zoom ve Wix web 2.0 araglart kullanilarak zengin

bir 6gretim icerigi gelistirilmistir. Arastirmada elde dilen sonuglar asagida 6zetlenmistir.

Deney ve kontrol grubunda yapilan 6gretim uygulamalari sonucunda deney
ve kontrol grubu 6n-son test basar1 puan ortalamalart son test lehine anlaml

bulunmustur (p<.05).

Deney ve kontrol grubu son-test basari puan ortalamalari incelenmis ve
deney grubu lehine anlamli bulunmustur. Ayni zamanda S5E-TYSM
uygulamalarinin deney grubu Ogrencilerinin basar1 puan ortalamalar
iizerine etkisini belirlemek igin etki biiyiikliigli hesaplanmistir. Yapilan
hesaplama sonucunda 5E-TYSM &gretim uygulamalarinin  kesirlerde
carpma islemi konusundaki 6grenci basarisini arttirmada orta diizeyde bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Arslan (2021),
ters yiiz sinif modelinin 5.smif kesirler ve kesirlerde islemler iinitesinin
ogretiminde kullanilmasimin Ogrencilerin basarilarini arttirdigi sonucuna
ulagsmistir. Gokdas ve Giirsoy (2018) ilkokul 6grencileri ile yaptigi ters yiiz
sinif modeline iliskin deneysel ¢aligmasinda &grencilerin matematik dersi
basar1 puanlarinin son test lehine artis gosterdigi ancak matematik dersine
yonelik motivasyonlarinda bir degisiklik yaratmadigi sonucuna ulagmistir.
Asiksoy ve Ozdamli (2017) yaptiklar arastirmasi ile SE 6grenme dongiisii
modeline dayali ters yiiz sinif modelinin (SELFA) fizik dersindeki dgrenci
basarisini arttirmada anlamli derecede yiiksek etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yapilan benzer ¢alismalar da ters yiliz sinif modelin 6grenci

basaris1 arttirmada etkili oldugunu gostermektedir (Alkaya Karagol, 2020;
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Alper ve Oztiirk, 2019; Alsancak Sirakaya, 2015; Bursa, 2019; Cakir, 2017;
Cukurbasi, 2016; Guggisberg, 2015; Giindiiz ve Akkoyunlu, 2020; Kalafat
2020; Lai ve Foon, 2019; Mason, Shuman ve Cook, 2013; Oztiirk, 2016;
Sahin, Cavlazoglu ve Zeytuncu, 2015; Tarhan ve Oztiirk, 2022; Wei vd.,
2020; Zengin, 2017; Wei, Cheng, Chen, Yang, Liu, Dong, Zhal ve Kinshuk,
2020). Ancak literatiirde bazi ¢aligsmalarin ters yiiz smif modelinin 6grenci
basarisin1 arttirmada gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 bulgularma da rastlanmaktadir (Yong, Levy ve Lape, 2015;
Duman, 2019). Yong, Levy ve Lape (2015), yaptiklar1 ¢alismada
Ogrencilerin matematik dersi basarilar1 agisindan ters yiiz simif modeli
uygulamalar1 yapilan deney grubu ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol
grubu arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Bunun gerekgesi
olarak da deney grubu 6grencilerine sunulan e-6grenme video igeriklerinin
kontrol grubuna da sunulmasi oldugu belirtilmistir. Duman (2019) yaptigi
calismasinda, etkinlik temelli ters yiiz smif modelini kullandigr 6gretim
uygulamalarinin geleneksel 6gretim uygulamalarina gore basariy: arttirdigi
sonucuna ulagmistir. Ancak etkinlik temelli 6grenmenin basar1 lizerindeki
etkisinin ters yiiz sinif modelinin kullanilip kullanilmamasina bagli olarak

farklilagmadigini da belirtmistir.

Ozerk Ogrenme Olgegi’nden elde edilen bulgular incelendiginde deney
grubu on-son test OOO puan ortalamalari son test lehine anlaml
bulunmusgtur. SE-TYSM 6gretim uygulamalariin 6zerk 6grenme diizeyini
arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. “Bagimsiz Ogrenme”, “Ders
Calisma Algkanliklar1”, “Ozerk Ogrenme” faktorlerine iliskin puan
ortalamalarinin On testten son teste artis gosterdigi 5°li likert bigiminde olan
Olgek faktorlerinin ortalama puanlarmin ve 3.68-5 puan arasinda olmasi
nedeni ile uygulama sonrasi faktor ve tim oOlgek i¢in yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Buna gére, deney ve kontrol gruplarmin OOO puan
ortalamalar1 arasindaki farka bakilarak SE-TYSM 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin 6zerk 6grenme diizeylerini anlamli sekilde arttirmada etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde 6zerk Ogrenme, 6z yoOnetimli
ogrenme, kendi kendine 6grenme, bagimsiz 6grenme olarak da tanimlanan

(Karatag, 2017) ozerk 6grenme iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde
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(Karatag, 2017) Cay (2019) tarafindan ters yliz sinif modelini temel alarak
yapilan ¢aligmada deney grubu 6grencilerinin 6zerklik algilarinin son test
lehine anlaml1 oldugu belirlenmistir. Yapilan benzer bircok calisma da ters
yiiz simif modelinin 6grencilerin 6zerk 6grenmelerine olumlu etki ettigini
gostermektedir (Alper ve Oztiirk, 2019; Ceylaner, 2016; Dariyemez, 2020;
Dinger 2020; Kémeg, 2018; Han, 2015; Lai ve Foon, 2019; Oztiirk, 2016;
Shehata, 2019; Wulandari, 2017). Farkli olarak, Tasgi (2021) Yyaptigi
caligmada EBA ile desteklenmis ters yiiz simif uygulamasinin kontrol ve
deney grubu 6grencilerinin 6zerk 6grenme becerileri arasinda anlamli bir

farklilik yaratmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Deney ve kontrol grubu son test Motivasyon Olgegi (MO) puan ortalamalari
acisindan yapilan analizde deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
Bunun yani sira SE-TYSM uygulamalarinin deney grubu oOgrencilerinin
motivasyon puan ortalamalari iizerine etkisini belirlemek i¢in hesaplanan
etki biytkligi 5E-TYSM uygulamalarinin kesirlerde carpma islemi
konusunda Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini arttirmada orta

diizeyde bir etkiye sahip oldugunu sonucuna ulasilmistir.

5E-TYSM uygulamalarinin motivasyonu arttirmada etkili oldugu ve
motivasyon ile alt boyutlarina iligkin puan ortalamalar1 incelendiginde
“Sinav Kaygis1” faktorii disinda “I¢sel Hedef Yonelimi”, “Gorev Degeri”,
“Ogrenme Kontrolii Inanc1”, “Ogrenme ve Performans ile Ilgili Ozyeterlik
Algis1”  faktorlerinin  uygulama sonras1t yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde Yorganct (2020) tarafindan yapilan
calismada, matematik dersinde 6grenci performansini arttirmaya yonelik
ters yliz sinif modeline dayali etkinliklerle hazirlanan 6gretimin 6grencilerin
motivasyonlarini arttirdigi sonucuna ulasmistir. Matsumoto (2016) ise
Japonya’da lise 6grencileri ile yaptig1 ¢alismada oyunlastirmaya dayali ters
yiiz smif modelinin 6grencilerin motivasyonunu arttirmada etkili oldugu
sonucuna ulagmistir. Literatiir incelendiginde, ters yiiz sinif modelinin
ogrenci motivasyonunu arttirmada etkili oldugu sonucu bir¢ok ¢alismada
gorilmektedir (Alkaya Karagol, 2020; Alsancak Sirakaya, 2015; Cukurbast,
2016; Girgin ve Cabaroglu, 2021; Gokdas ve Giirsoy, 2018; Lai ve Foon,
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2019; Komeg, 2018). Farkli olarak Duman (2019) tarafindan yapilan
etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters yiiz smif modeli uygulamasinin
ogrencilerin motivasyonlarinda etkili bir degisime sebep olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

Kavram yanilgilarina yonelik yapilan incelemelere goére kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesi, 92 kavram yanilgis1 varken uygulama
sonrasinda 81 yanilgi tespit edilmistir. Yapilan egitim sonucunda kavram
yanilgilarinin devam ettigi, kontrol grubu uygulamalarinin var olan kavram
yanilgilarini  gidermede etkisinin sadece %11.95 diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubu 0&grencilerine uygulanan mevcut MEB
programina uygun yapilan Ogretim uygulamalari sonucunda kontrol
grubunda var olan kavram yanilgisi oraninda ve deney grubu 6grencilerine
uygulanan 5E-TYSM uygulamalari sonucunda son-test kavram yanilgisi

oraninda azalma tespit edilmistir.

SE-TYSM uygulamalarinin  6grencilerin  kesir konusunda kavram
yanilgilarimin giderilmesinde; mevcut MEB programina uygun yapilan
ogretim uygulamalarina kiyasla daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Uygulama Oncesi deney grubunda 121 kavram yanilgis1 tespit edilmis,
uygulama sonras1 53 olarak belirlenmistir. Bu sonu¢ kavram yanilgilarinin
giderilmesinde 5E-TYSM uygulamalarmin yaklasik %54.5 oraninda etkili
oldugunu gostermektedir. Solak (2021), ters yiiz sinif uygulamalarinin
gerceklestirdigi  deney grubu Ogrencilerinin  kavram  yanilgilarinin
giderilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasirken mevcut 6gretim modeli
uygulanan kontrol grubunun On-son test kavram yanilgisi verilerinde
degisim gozlenmemistir. Tas¢i (2021) yaptigi calismada ters yiiz sinif
modeli uygulanan deney grubu ve mevcut 6gretim modeli uygulanan
kontrol grubu ogrencilerinin kavramsal anlamasiin deney grubu lehine
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Her iki grupta da kavram
yanilgist tespit edilmis ancak kontrol grubu 6grencilerinde cesit ve siklik

olarak daha fazla kavram yanilgis1 tespit edilmistir.
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Gergeklestirilen SE-TYSM uygulamalarinin ardindan deney grubunda 26
goniillii 6grenci ile 6gretim uygulamalarma yonelik yar1 yapilandirilmisg
gorigsme gergeklestirmistir. Elde edilen bulgulara gore SE-TYSM
uygulamalarinin 6grencilere diger derslere gore farkli, eglenceli, giizel
geldigi ve o6grencilerin dikkatini c¢ektigi; akran iletisimini arttirma, farkli
fikirlere saygi duyma ve takim calismasi yapmay1 6grenme gibi avantajlar
sundugu sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda zamandan tasarruf saglama,
konuyu pekistirme imkan1 sunma, konunun akilda kaliciliini arttirma ve
grup ¢aligmasina aligma avantajlarina sahip olduklar1 da elde edilen goriisler
arasindadir. Ancak yapilan Ogretim uygulamalarinin bazi G&grenciler
acisindan dezavantaj sagladigi durumlar da elde edilen goriisler arasinda yer
almaktadir. Ters yiiz sinif modelinin teknoloji tabanli igeriklerinin
kullaniminda bazen teknik aksakliklarla karsilagilmasi, dgretim siirecinin
uzun olmasi, Ogretim siirecinin bazi1 boéliimlerinde 6grencilerin  kendi
kendilerine kalmasindan kaynakli olarak fikir ayriliklarin1 yonetememe gibi
dezavantajlarin oldugu 06grenci goriislerinde belirtilmistir. Asiksoy ve
Ozdamli (2017) yaptiklart calismada, ters yiiz smif modeline yonelik
ogrencilerde olumlu tutum olustugu, Ogrenmeyi daha eglenceli hale
getirdigini  belirtmislerdir. Arslan (2021) ters yiiz siif modelinin
ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye katki sagladigini, diger
derslerin de bu model ile islenmesini istediklerini, 6grenmenin daha kalict
hale geldigini ve akran iletisiminin arttigin1 belirtmistir. Cay (2020) ters yiiz
simif modeli uygulamalarina yoénelik 0Ogrenci goriislerini incelemis,
ogrencilerin kendi 6grenme hizinda ve daha interaktif bir 6gretim siireci
yasadiklarini, zamandan tasarruf ederek sinif i¢inde daha fazla katihm
sagladiklarin1 belirlemistir. Alsancak Sirakaya (2015) lisans 6grencileri ile
yaptigi, Ogrencilerin ters yiiz smif uygulamalarina yonelik goriislerini
belirledigi ¢calismasinda, ters yiiz sinif modelinin uygulamali dersler yerine
teorik derslerde kullanilmasinin daha uygun olacagina iliskin goriisler elde
etmistir. Buna gerekce olarak da Ogrenme siirecinin bazi Ogrenciler
tarafindan, Ogretmene bagimli  bir durum olarak goriilmesinden
kaynaklandig1 goriisiine sahip olundugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda ters
yiiz smif modelinin 6grenci sorumlulugunu arttirdigi ancak bu durumun

dezavantaj olarak algilandigi sonucuna da ulasilmistir. Her &grencinin
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5.1. Oneriler

sorumluluklari1  yerine  getirebilecek kapasitede goriilmemesi ve
ogrenmenin eksik kalmasi 6grencilerin endiseleri arasinda yer almaktadir.
Bu diisiincelerin yani sira ters yiiz simif modelinin etkin ve kalic1 6grenmeyi
sagladigi, bu model ile zamandan tasarruf edildigi ve iist diizey 6grenmeler
icin yararl bir model oldugu seklinde olumlu goriislerin agirliklt oldugu da
belirlenmistir. Benzer sekilde Guggisberg (2015), Yong, Levy ve Lape
(2015) ve Matsumoto (2016) yaptiklar1 ¢alismalarda, ters yiiz sinif modeline

yonelik 6grencilerin olumlu goriislere sahip olduklarini belirtmislerdir.

Farkli web 2.0 araglar1 kullanilarak 6gretim siirecinin zenginlestirilmesi
saglanabilir.

Yapilan c¢alisma 6. smif “Kesitlerle Islemler” alt 6grenme alani ile smirh
tutulmustur. Ters yiiz simif modelinin farkli 6grenme alanlarinda da
uygulamasi gergeklestirilebilir.

Stire¢ icerisinde daha az problemle karsilagsmak icin ters yiiz smif modeli
uygulamalarindan 6nce dgrencilere siireg ve model hakkinda detayli olarak
bilgilendirmeler yapilabilir.

Ters yiiz sinif modeli Bloom Taksonomisindeki iist diizey diisiinme
becerilerini harekete gecirmesi hedeflendigi i¢in ters yiiz sinif modelinin
diistinme becerileri lizerine etkileri de incelenebilir.

Farkli yas ve cinsiyet gruplar dikkate alinarak yeni ¢alismalar yapilabilir.

Sonug¢ olarak matematik 6gretiminde SE-TYSM’nin etkileri {izerine faydali sonuglar elde

edilmistir. Yapilan bu calismanin SE-TYSM ile ilgili literatiire katki saglayacagi

diisiiniilmektedir. Calismada SE-TYSM uygulamalart deney grubuna; mevcut MEB

programi kapsaminda belirlenen 6gretim uygulamalar1 ise kontrol grubuna uygulanmistir.

Gelecek calismalarda sadece SE 6grenme donglisi modelinin uygulandig: ii¢lincii bir grup

ile Ters yiiz sinif modelinin etkileri incelenebilir. Ayrica kavram yanilgilarimin TYSM

uygulamalar siirecinde olusumu ve nedenleri daha derinlemesine degerlendirilebilir.

Ozellikle bilginin ¢ok hizli degistigi giiniimiizde, rutin okul uygulamalarinin dgrencilerin

istek ve ihtiyaclarimi karsilamada her Ogrencinin ilgisine cevap vermede etkili olmasi
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beklenemez. Bu nedende kendi 6grenmesinin nesnesi olan 6zerk O0grenmesi gelismis

bireylerin yetistirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Ogrenme siirecinin tiim sorumlulugunun Ogretmene yiiklendigi geleneksel anlayistan
uzaklagilarak 6grencinin 6zerk 6grenmesinin gelisiminin saglanmasi bir gereklilik olarak

goriilmektedir. Bunun yaninda bilis {istii 6grenme becerileri de son derece dnemlidir.

Ters tiiz stmif modeli, kisiye dogru 6grenme kaynagina zaman ve mekandan bagimsiz
olarak sinirsiz erisim sunan esnek bir modeldir. SE 6grenme dongiisiiniin slirece entegresi
de Ogrencinin ezbere 6grenme siirecinin Oniine gegerek bilgiyi kesfetme, derinlemesine
ogrenme, degerlendirme, uygulama firsat: sunmaktadir. Ogrencinin 6z degerlendirmesi ve
ne bildiginin, eksiklerinin farkinda olarak gerekli inceleme arastirma faaliyetlerini
yirlitmesi O6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda caligma bilis istii beceriler, 6z
degerlendirme ve Bloom Taksonomisi’nin iist diizey biligssel becerilerine ulasilmasi

acisindan genisletilebilir.

Ogretmenin goziinden farkli uygulamalara 151k tutmasi, ters yiiz simif modeli konusunda
yapilacak calismalara rehber olmasi agisindan calisma, eylem arastirmasi temel alinarak

yeni yansimalar ortaya konulabilir.

Bu calisma 6. smif kesirler konusunun 6gretimi SE-TYSM modeli, 6zerk 6grenme 6lcegi,
basar1 testi Ol¢egi, motivasyon Olcegi ve kavram yanilgilarini belirleme o6lcegi, yari
yapilandirilmis goriisme formu ile siirhidir. Gelecek calismalarda bu  siirliliklar
degistirilebilir. SE 6grenme dongiisii modeli yerine farkli 6grenci merkezli yaklagimlar

Ters yiiz sinif modeline entegre edilebilir.
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EK A: Basari Testi

Sevgili 6grenciler, verilen sorular: gerekli hesaplamalar: yaparak ¢oziiniiz. Bilmediginiz soru
varsa liitfen bos birakiniz.

1) Bir ara¢ 1 saatte deposunun 12—5’si kadar benzin harcamaktadir. Bu aracin 4 saatte

deposunun kagta kaci kadar benzin harcayacagini bulunuz.

2) Ali’nin babasi 50 yasindadir. Ali’nin yasi, babasinin yasinin % 'i ise Ali kag yasindadir?

3) 3 tane g¢ikolatanin her biri 6 par¢aya boliinlip her ¢ikolatanin 2 pargasi yenildiginde,
yenilen parcalarin tiim ¢ikolatanin kagta kaci oldugunu bularak agiklaymiz.

4) Bir manavdaki domateslerin ;’smm Z’u ¢lirlimiistiir. Buna gére manavdaki domateslerin

kacta kaci1 ¢clirimiistiir? Yaptiginiz islemi agiklayiniz.
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3,.. 2, .
5) 4Z’un §’s1 kagtir?

6) Mert ve Selim’in esit biiyiikliikte dorder tarlasi vardir. Mert, 4 tarlasinin %’ﬁ biiyiikliikte

yeni bir tarla alacaktir. Selim ise 4 tarlasinin Z’ﬁ biiyiikliikte yeni bir tarla alacaktir.

Hangisinin aldig tarla daha biiyiiktiir. A¢iklayiniz.

&=

7) Bir ciftgi tarlasini ekime hazirlamak igin tarlanin g’sini stirmistlir. Tarlanin siiriilen

boliimiinii 5 pargaya ayirip bu parcalarin da 2 tanesine bugday ekmistir. Ciftginin bugday
ektigi alanin tarlanin tamamina oranini nedir? Agiklayiniz.

8) Mert Bey, beyaz boyaya farkli oranlarda mavi boya ekleyerek birinin rengi beyaza
birinin rengi maviye yakin olan iki farkli boya karisimi elde etmek istemektedir. :

1. karisim i¢in; 3 kutu beyaz boya ile beyaz boyanin %’ﬁ kadar mavi boya kullanacaktir. |

2. karisim i¢in; 3 kutu beyaz boya ile beyaz boyanin %’si kadar mavi boya kullanacaktir.™

Mert Bey’in hazirladigi karisimlardan hangisi mavi boyaya daha yakin bir renktir?
Aciklaymiz.
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9) Ayse Hanim bir halinin é’ini dokumustur. Ancak halinin bazi bdliimleri hatali

dokunmustur. Bunu fark eden Ayse Hanim, halinin dokunan bdéliimlerinin %’sindeki

dokumayi diizeltmistir. Buna gore diizeltilen boliim tiim halinin ne kadaridir?

—

N

/,(l y \\‘L\l!.‘“_ -~ T

UG w T P’ 4
s L\& % S
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EK B: Motivasyon Olcegi

MOTIVASYON OLCEGI

Degerli &grenci,

Bu dlgek kullandigmiz 6 grenme giidiilenmenizi belirlemek amacryla yapilan bilimsel bar
aragtimmanm yiiriitilmesi amacryla hazmlanmste. Olgekte ver alan sorulara verdiginiz yanitlar,
kesmnlikle size not vermelk va da sizi elestirmek amacryla kullambm ayacaktr. Bu sorilanmn
herkezicin gecerli dogruy amtlar bulunmamalktadir. Bunedere liitfen azadida venlen tiim

sorulan diklkatle okuyarak cevabmers, ifaderin karsisindaki secenelderden sizinigin enuy gun
olani isaretleverek belirtiniz.

Sorular yvamtlamak icin aga Frdala Slgiitlen kullangiz. Somida gegenifade sizinicim kesinlikle
dogruise (7)'vi; sizinle lgh kesinlilde vanhssa (1) 11zaretlevin. Eger ifadenin size gére
dogmilugu bunlardan farkds 1se sizin igin enuy gun diizeyi gésteren (1)]e (7) arasmdakd rakeanms

izaretleyin.
Yanls Doz
Benim icin < > Benim Icin
Kesinlikle Yanhs. Kesinlikle Dogru.
) 2 3 4 5 i 7

Bu derste benizorlayan aym zamanda da gelistiren konular: - -

1. S DYy EE) (38T
tercih ederm; bévlece veni seyler & grenebilirim. D@EWH I ED
Uygun bir sekilde calisirsam, bu dersm tim konularm - -

5 ] B 7 5 )
2 | sarenebilirins (1)@ B)@) () O )
Sinawv sirasmnda, sorulara verdifim cevaplann difer d&rencilenn - -

3. Dy EE (36T
cevaplarmdan daha kétil oldugunu diiglindrim. D@HEH®HEIED
4. | Bu dersten yiiksek bir not alacagmma mamyonum. MG E 3T
- | Smavsorulanm ¢ézeken cevaplayamayacagmm diigindiigiim - < -
3 | diger sorular aklma gelir (L@ 6
6. | Bu dersin konularm égrenmek benim igin dnemlidir. 2G0T
- | Stnav siraminda, bagansiz olursam bunun getirece sonuglan - < -
o iy OIBISIOISIOTG
Bu derste dfrettmenin anlatacaf en kammauk konulan bile - -

5. D2y (E(E) (38 (7
anlavabilecefime inamyonumn. D@EHH O

Bu derste, dfretumesi daha zor olsa bile, merak uyandiran - -

” E i 3 £ T
> konular tercih ederim. H@DEH®HE G
10.| Cok cahistrsambu dersin timm konularing anlarim 23S 3T
11.| Stnavdaykenkendimi huzursuz ve siboantel hissedenm (2B (36T

144




EBu dersm &devlemmu ok giizel vapacafima ve sinavlanmun

2 vy 5 7
12 milkemmel gegeceg@ine inanryonum. HEDE®H O
Bu derste beni en gok mennmmeden, dersin komularms - -
13. : DG @3 (e (T
olabildigince gok anlamaya galigmaktr. L@BH®HEEM
14.| Bu derste islenen konulann yararh oldugunn didgiiniiyorumm. (D23 3 EN
< Elimde olsa, wviiksek bir notu garantilemese bile daha cok 5 < _
13. 6 grenmemi saflavacak ddevlen segerim. MHEBHEIE)
16.| Bu derste islenen konular hosuma gidivor. (D23 3 EN
17.] Bu derste iglenen konulan anlamak berum g cok dnembdir. | (13233 (4 (33(6)(7)
12.| Smav sirasmda kalbimin hizl hizh attiFo hissedemm. (L@ EE EENT
19.] Bu derste &gretilen becenlen cok 1v1 yapabilecefimden eminnm. | (13233 () (33(60(7)
Dersin zorlugunu, & fretmenini ve becenlerm dikkate aldigomda, - -
20 N FEIOOO®®E 0

"| bu derste basarils olacaginu disiimivonum
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EK C: Ozerk Ogrenme Olgegi

Sevgili dgrenciler, agagidaki sornlart dikkatlice ohoup sizin icin en wygun secenegi
isaretleriniz. Kathilarnmz igin teyekkiir ederim.

1) Kesinlikle Kaftimovorum {2) Katilpvorum (3) Kararsizim (4) Kattlvorum (3) Kesinlikle
Katilnporum anlamma gelmektedir.

1 | Yen dgrenme denevimlerini severim. 1(2(3(4]5

2 | Bilinen sevlert yeni vintemlerle vapma fikrine agifim. 1(2(3(4]5

3 | Zorluklarla baga ¢ikmav: severim. 1(2(3(4]5

4 | Yeni konular hakluinda kendi kendime bilgi edinmeyi severim. 1123 |4]5

5 | Dersler zor oldugunda bile sabarla galismava devam ederim. 1(2(3(4]5

6 | Odev son teslim tarihler: beni derse daha 1yvi motive eder. 1123 |4]5

7 | Ogrenme denevimlerimle 1lgili sorumiuluk alinm. 1 (2 (3 (4]5

8 | Zaman vinetimim 1vidir. 1(2(3(4]5

9 | Odev teshim tarihlerine uymada ivivim. 1 (2 (3 (4]5

10 | Etkili calisma 1¢in zamanumu planlarim. 1(2(3(4]5

11 | Derse baslamak i¢in asla bahane firetmem. 1123 |4]|5

12 | Kendi kendime ¢alismak beni mutiu eder. 1123 |4]5
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EK D: Kesir Kavram Yamilgis1 Olcegi

Actklama: Merhaba sevgili ogrenciler. Sizden cevaplamanizi istedigim toplamda 30
soru var. Her sorunun iki boliimii var. Ilk béliimde sorunun size gore dogru oldugunu
diisiindiigiiniiz sikkini isaretlemeniz gerekiyor. Ikinci boliimde ise neden o sikki
sectiginizi anlatan cevabi segmeniz gerekiyor. (Eger siklarda cevabinizin nedeni yoksa
“Diger” yazan boliime kendi nedeninizi yazabilirsiniz.) Cevaplariniz igin tesekkiirler.

SORULAR
Soru 1)

% kesri ile 19—5 kesri arasindaki iligki asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

ViE Dim 95t
Yukaridaki segenegi sectim ¢iinkii:

a) Pay ve paydasi biiyiik olan kesir her zaman diger kesirden daha biiytiktiir.
b) Her zaman paydasi biiyiik olan kesir paydasi kiiciik olan kesirden kiigiiktiir.

¢) Bir kesrin pay ve paydas1 ayn1 say1 ile carpilirsa (genisletilirse) kesrin degeri degismez.

, %, % kesirlerinin biiylikten kiiciige siralanmis hali asagidakilerden hangisinde dogru
larak verilmistir?

a)l>3>i b)f>z>l C)E>i>l
573 7 7 3 5 3" 775
Yukaridaki segenegi sectim ¢iinkii:

a) Kesirlerde siralama yapilirken sadece paydaya bakilir, paydasi biiyiik olan kesir her
zaman paydasi kii¢iik olan kesirden kiiciiktir.

b) Kesirlerde siralama yapilirken sadece paydaya bakilir, paydasi biiyiik olan kesir her
zaman paydas1 kii¢lik olan kesirden biiytiktiir.

c¢) Kesirlerde siralama yapilirken paya bakilir, pay: biiyiik olan kesir her zaman pay: kiiciik
olan kesirden biiytiktiir.

d) Kesirlerde siralama yapilirken paydalar esit degil ise paydalar esitlenir, paya gore
siralanir.
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Soru 3)

Ayse, bir pizzanin g’sinin yarisini yemistir. Buna gore Ayse’nin ne kadar pizza yedigini
bulmak i¢in hangi islemi kullanirsiniz?

a)§:2 b)

@oIiN
N |-

1
C) >
Yukaridaki segenegi sectim ¢iinkii:

a) Bir pizzanin g ‘inin yarisini bulabilmek iging kesrini ikiye bolmek gerekir.

b) Bir pizzanin g ‘inin yarisin1 bulabilmek i¢in g kesrini %’ye bolmek gerekir.

¢) Yarim, % demektir.

Soru 4)

1, 1. ..
Sts isleminin sonucu kagtir?

2 12 1
Nz P 9%
Yukaridaki segenegi sectim ¢iinkii:

a)iki kesir toplanirken paylar kendi aralarinda (1+ 1), paydalar kendi aralarinda (7+ 5)
toplanip yerlerine yazilir.

b) Kesirlerde toplama islemi yapilirken paydalar esit degilse ortak bir degerde (7
x 5 = 35) birbirine esitlenir. Paylar esit oldugu icin paya aynen yazilir.

c¢) Kesirlerde toplama islemi yapilirken paydalar esit degilse ortak bir degerde (7
x 5 = 35) birbirine esitlenir. Paydalar esit oldugu i¢in aynen paydaya yazilir, paylarin
toplam1 da paya yazilir.

148



Soru b)

2 1. .
zt3 isleminin sonucu kagtir?

2 1_3 2 1_4 2, 1_3
2+i=2 pi+i=t glalcl
6 3 6 6 3 6 6 3 9

Yukaridaki segenegi sectim ¢iinkii:

a) Kesirlerde toplama islemi yapilirken paydalar esit degilse paydalarin ortak bir degerde
(2x3= 6) esitlenecegi bir say1 belirlenir. Paylar birbiriyle toplanip (2+1) paya yazilir.

b) Kesirlerde toplama islemi yapilirken paydalar esit degilse ortak bir degerde (2x3= 6)
birbirine esitlenir. Paydalar da esit oldugu i¢in aynen paydaya yazilir paylarin toplami da
paya yazilir.

¢) Iki kesir toplanirken paylar kendi aralarinda (2+ 1), paydalar kendi aralarinda (6+
3) toplanip yerlerine yazilir.

Soru 6)

1,1, .
e isleminin sonucu kagtir?

12

A +-=— bys+2=2
75 7 5 35

35 7 5
Yukaridaki segenegi sectim ¢iinkii:

a) Kesirlerde toplama islemi yapilirken paydalar esit degilse ortak bir degerde (7x5=35)
birbirine esitlenir. Paylar esit oldugu i¢in paya aynen yazilir.

b) Kesirlerde toplama islemi yapilirken paydalar esit degilse ortak bir degerde (7x5=35)
birbirine esitlenir. Paydalar esit oldugu i¢in aynen paydaya, paylarin toplam1 da paya
yazilir.

¢) Kesirlerde toplama islemi yapilirken paylar esit ise paydalar kendi arasinda toplanip
(7+5=12) paydaya yazilir. Paylar esit oldugu i¢in aynen paya (1) yazilir.
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Soru7)

Mehmet bir pastanin % ‘sini yemistir. Burak da bagka bir pastanin % ‘sini yemigtir. Mehmet
ve Burak’in yedikleri pastalar asagida gosterilmektedir.

N

Mehmet Burak

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Ikisi de ayn1 miktarda pasta yemistir.

b) Esit miktarda pasta yediklerini sdyleyemeyiz.

Yukaridaki segenegi sectim ¢iinkii:

a) % = % dir. Ikisi de yarim pasta yedigi icin yedikleri pasta miktar1 esittir.

b) Pastalarin biitiin halinin biiyiikliigiinii birbirinden farkli oldugu i¢in iki pastanin
yarimlar1 da birbirine esit degildir.

Soru 8)

Halil’in bir miktar kalemi vardir. Eymen’in ise Halil’in kalemlerinin é kat1 kadar kalemi
vardir. Buna gore kimin kalemi daha fazladir?

a) Halil’in kalemi daha fazladir.

b) Eymen’in kalemi daha fazladir.

Yukaridaki segenegi sectim ¢iinkii:

a) Carpma iglemi sayimin degerini biiylittiigii icin bir say1y1 § ile carpinca da sayinin degeri
bliyliyecektir.

b) Bir say1y1 % ile carpmak aslinda o say1y1 tice blmek anlamina geldigi i¢in saymnin degeri
kiictliir.
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Soru 9)

Ayse Hanim’1n bakkalina 14 % kilogramlik torbalarda un gelmektedir. 14 % kilogramlik

torbalardaki unu bu torbalarin %’1’1 kadar torbalara doldurup yeniden satigsa sunacaktir.

Buna gore son durumda kullanilan torba sayisi ile ilk durumda kullanilan torba sayisinda
nasil bir degisim olmustur?

a) Ik durumda daha fazla torba vardir.
b) Son durumda daha fazla torba vardir.
Yukaridaki segenegi segtim ¢iinkii:

a) Burada bolme islemi yapilacaktir. B6lme islemi boliinen sayiy1 kiigiilttiigii igin bir say1
%’e boliindiigiinde sayinin degeri kiiglilecektir. Bu yiizden ilk durumda daha fazla torba
vardir.

b) Burada bolme islemi yapilacaktir. Bir sayiy1 %’ e bolmek aslinda o say1y1 doérde boliip

ti¢ ile garpmak anlamina geldigi i¢in sayinin degeri biiylir. Bu yiizden son durumda daha
fazla torba vardir.

Soru 10)

Yukaridaki segenegi segtim ¢iinkii:
a) 7> 6 oldugu i¢in biitiinii 7 esit par¢aya boliip 6 parcasini isaretlemek gerekir.

b) % =1 % kesrine denk oldugu icin 1 tam ve % kesri birlikte modellenir. Bunun i¢in de 1
tamin yanina, 6 parcaya boliinlip 1 pargasi isaretlenmis model yerlestirilir.
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Soru 11)

% kesrini gosteren model asagidakilerden hangisidir?

P i s s OO N N B

Yukaridaki segenegi segtim ¢iinkii:
a) Bir biitiin paydadaki say1 kadar parcalara pargalanir ve pay kadar boliim igaretlenir.

b) Bir biitiiniin parcgalar1 paydadaki say1 kadar es pargalara boliiniir. Daha sonra pay kadar
boliim isaretlenir.

Soru 12)

% kesrinin say1 dogrusu tlizerindeki gosterimi hangisinde dogru olarak verilmistir?
pa 1
H [ﬁ :

a)

b) él

c)

Yukaridaki segenegi sectim ¢iinkii:

o 2

<
o N

ol

B
o

a)Say1 dogrusunda 0-1 araligi, O ve 1 noktalar1 dahil toplam 5 nokta ile esit araliklara
boliiniir. 0 noktasindan sonra iiglincii nokta isaretlenir.

b) Sayi dogrusunda 0-1 araligi, O ve 1 noktalar1 hari¢ toplam 5 nokta ile esit araliklara
boliiniir. 0 noktasindan sonra iiglincii nokta isaretlenir.

¢) Say1 dogrusunda 0-1 araligi, 5 es pargaya boliiniir. Say1 dogrusunda 0 noktasindan
sonraki li¢iincii nokta isaretlenir.

d)Diger:...
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Soru 13)

0’dan 3’e kadar olan isaretlenmis bir say1 dogrusunda % kesrinin gosterimi agsagidakilerin
hangisinde dogru olarak gosterilmistir?

ny

-

= -
[
b
"

a)

I~
¥

-
o -
-
(]

b)

Yukaridaki segenegi sectim ¢iinkii:

a) Say1 dogrusunda 0-1 aralig1 belirlenip 3 esit pargaya boliiniir ve 0’dan sonra ikinci nokta
isaretlenir.

b) Say1 dogrusunda 0-3 tam sayilarinin arali1 3 esit par¢aya bdliiniir ve 0’dan sonra ikinci
nokta isaretlenir.

Soru 14)
% X z isleminin sonucunu bulmak i¢in hangi islemi kullanirsiniz?

)(3><5)_1_5 ) (3x5)_15
6 6 (6%x6) 36

Yukaridaki segenegi segtim ¢iinkii:

a) Iki kesrin de paydast esit oldugu igin paylarin ¢arprmini (3x5=15) paya, payday: da
aynen paydaya yazmamiz gerekir.

b) Kesirlerde ¢arpma isleminde paylarin ¢carpimi paya (3 x 5 = 15), paydalarin ¢carpimi da
paydaya (6x6=36)yazilir.
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Soru 15)

5_ 4. ..
%3 isleminin sonucu kagtir?

5 4 5 4 _ 20 5 4 24
Q)= x-—=— Ix—=Z )2 x-—==
6 3 24 6 3 18 6 3 15

Yukaridaki segenegi sectim ¢iinkii:

a) Birinci kesrin pay1 ile ikinci kesrin paydasini ¢apraz carpip (5x3= 15) paya; birinci
kesrin paydas ile ikinci kesrin payini ¢apraz carpip (6x4=24) paydaya yazmamiz gerekir.

b) Kesirlerde carpma isleminde paylarin ¢arpimi paya (5x4 =20), paydalarin carpimi da

paydaya (6x3=18)yazilir.

c¢) Birinci kesrin payi ile ikinci kesrin paydasini ¢capraz ¢arpip (5%3= 15) paydaya; birinci
kesrin paydasi ile ikinci kesrin payimi ¢apraz ¢arpip (6x4=24) paya yazmamiz gerekir.
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EK E: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

A wnp e

o

Ters yliz 6grenme esnasinda zorluklar yasadiniz m1?

Ters yiiz 6grenme esnasinda zorluklar yasadiysaniz bunlar nelerdir?
Matematik derslerinin okulda nasil islenmesini istersiniz?

Okulda islenen normal bir matematik dersi ile ders 6ncesinde online ortamda
islenen dersler arasindaki farklar nelerdir?

Ogretim uygulamasinda ilginizi ¢eken seyler nelerdir?

Ters yliz edilmis bir sinifta yeni bir konuyu 6grenmenin (varsa) faydalar
nelerdir?

Ters yliz edilmis bir sinifta yeni bir konuyu 6grenmenin (varsa) dezavantajlari

nelerdir?
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EK F: Motivasyon Olcegi Kullanim Izni

Olgek Kullamim Izni
3 ileti

Mihrap Baygeldi =mihrap225@gmail.com= 25 Temmuz 2021 17:29
Alici: sirin_karadeniz@bau_edu tr, sener buyukoziurk@hku_ edu tr, senerbuyukozturk@gmail.com, oakgun@sakarya.edu fr,
ekilic@gazi.edu_tr, demirelfi@dtm_gov.ir

Merhaba,

Ben Balikesir Universitesi Ilkégretim Matematik Egitimi bélimii yitksek lisans 6grencisi Mihrap
BAYGELDI. Yapacagimiz Yiksek Lisans Tez calismasinda "The Turkish |Aj:iaptatmn Study Of
Motivated Strategies For Learning Questionnaire (MSLQ) For 12-18 Year Old Children:Result Of
Confirmatory Factor Analysis” baglik (ekte bulunan) calismamz kapsaminda gelistirilen "The Motivated
Strategies For Leaming Questionnaire (MSLQ)- Ogrenme Igin Motivasyon Stratejileri Olgegi'nin alt
dlgegr olan Motivasyon alt 6lcegimi ¢alismaniza atif yaparak kullanmak istiyorum.

Tlginiz 1¢in tegekkiir eder calismalarimzda kolayliklar dilerim .

Saygilanimla..

9 motivasyon-Ogrenme icin Motivasyon Stratejileri Olgedi(MSLQ).pdf
238K

Ozcan Erkan Akgiin <oakgun@sakarya.edu ir> 26 Temmuz 2021 15:59
Alici: Mihrap Baygeldi =mihrap225@gmail.com=

Cc: sirin.karadeniz@bau.edu.tr, sener.buyukoziurk@hku.edu tr, senerbuyukozturk@amail.com, ekilic@gazi.edu tr,
demirelf@dtm.gov.tr

Merhaba Mihrap,

Olgedimizi bilimsel ¢alismalaninda kullanmandan mutluluk duyanz.
Sormak istedigin bir konu olursa yazmaktan cekinme.

lyi galigmalar, selamlar

Ozcan E. Akgiln

[Ahindilanan metin gizlendi]

Mihrap Baygeldi <mihrap225@gmail.com= 26 Temmuz 2021 17:09
Alici: Ozcan Erkan Akgin <=oakgun@sakarya.edu.tr=

Gok tegekkar ederim. Calismalannizda kolayliklar dilerim.

©Ozcan Erkan Akgiin <oakgun@sakarya.edu.tr=, 26 Tem 2021 Pzt, 15:59 tarhinde sunu yazdi:
[Ahindilanan metin gizlendi]
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EK G: Ozerk Ogrenme Ol¢egi Kullanmim izni

Olgek Kullanim izni
3 ileti

Mihrap Baygeldi <mihrap225@gmail.com= 25 Temmuz 2021 16:53
Alci: serhatarslan@sakarya.edu tr

Merhaba,

Ben Balikesir Universitesi Ilkdgretim Matematik Egitimi baliimii viiksek lisans 8grencisi Mihrap
BAYGELDI. Yapacagimiz bir cahsmada ‘Ozerk Ogrenme Olgegi'ni calismamiza atif yaparak kullanmak
istivoruz. Olgegi kullanmamiza izin verir misiniz?

Tginiz igin tesekkiir eder calismalanmizda kolayliklar dilerim .

Serhat Arslan =serhatarslan@sakarya.edu.tr= 25 Temmuz 2021 18:14
Alici: Mihrap Baygeldi =mihrap225@gmail.com=

Merhaba i
Olgedi calismanizda kullanabilirsiniz_lyi ginler

25 Tem 2021 Paz, saat 16:53 tarihinde Mihrap Baygeldi <mihrap225@agmail.com= sunu yazdi:
Merhaba.
Ben Balikesir Universites: flkogretim Matematik Egitimi boliimii vilksek lisans dgrencisi Mihrap
BAYGELDI. Yapacaginuz bir galismada *Ozerk Ogrenme Olgesi'ni calismaniza atif yaparak
kullanmak istivoruz. Olgegi kullanmamiza izin verir misiniz?
Tlginiz icin tesekkiir eder calismalarimizda kolayliklar dilerim .

Doc.Dr. Serhat Arslan

NEU Eitim Fakiiltesi / NEU University Faculty of Education
Editor in Chief

International Journal of Educational Research Review (IJERE)
hittp:/fwww.ijere.com/

hitps:/idergipark.org_trfen/pubiijere

Mihrap Baygeldi =mihrap225@gmail_com= 26 Temmuz 2021 17:07
Alici: Serhat Arslan =serhatarslan@sakarya.edu tr=

Cok tegekkir ederim. Caligmalanmizda kolayhklar dilerim.

Serhat Arslan <serhatarslan@sakarya.edu.tr=, 25 Tem 2021 Paz, 18:14 tarihinde sunu yazdi:
[Alintilanan metin gizlendi]
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EK H: U¢ Asamah Kesir Kavram Yanilgis1 Teshis Testi izni

ESRA MACIT
Alici: ben -
Sayin Mihrap Baygeldi

Gelistirmis oldugum Ug Asamal Kavram Yanilgisi Teshis Testini bahsettiginiz cercevede kullanmaniz uygundur.
lyi calismalar...

Mihrap Baygeldi =<mihrap225@gmail com=, sunu yazdi:

Sayin Dr. Ogretim Uyesi Esra Macit

"6. Suuf égrencilerinin kesirler konusundaki imajlarinin kavram
yantlgilar: ve basarilar ile iliskisinin incelenmesi." konulu doktora
tez calismanizda gelistirdiginiz {i¢c asamali kavram yanilgisi teshis
testi dlceginizi, icerisinde ver alan sorularda cesitli say1 ve sekil
degisikliklerine gidilerek ve literatiirdeki baz1 kavram yanilgilarina
iliskin ek sorular ekleyerek Balikesir Universitesinde viirtittiigiim
yiiksek lisans tezinde taratimiza atif yaparak calismada kullanmak
istiyoruz.

Tegekkiir eder ivi ¢calismalar dileriz.

Mihrap Baygeldi
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EK I: Arastirma izni

PRI T.C
T/ ZONGULDAK VALILIGI
{5 L) I Milli Egitim Miidiirlugii
Sayr : E-45865702-605.01-3034 1868 27/08/2021

Konu : Tez Calismas Izni (Mihrap BAYGELDI)
VALILIK MAKAMINA

Balikesir Universitesi Rektorligii Ogrenci isleri Daire Bagkanligi'min 25/08/2021 tarihli ve
E-28711322-108.02-59817 sayilt yazist ile Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali [Ikigretim Matematik Egitimi Bilim Dali Yiksek Lisans Programi 6grencisi Mihrap
BAYGELDI'nin "Ters Yiiz Edilmis Simf Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin Ozerk Ogrenmeleri,
Motivasyon ve Basarilari Uzerindeki Etkisi® konulu tez ¢ahsmasina veri saglamak amaciyla llimiz
Kilimli Ilgesindeki Ortaokullarda editim Sgretim gérmekte olan Ogrencilerine 2021 - 2022 editim -
Ggretim yil igerisinde COVID-19 pandemi dénemi siirecinin ilerleyisine gére viizyiize veya Online
olarak, dijital ortamda Anket Calismasini uygulamak istedigi Miidiirligiimiize bildirilmistir.

Milli Egitim Midiirligiinde toplanan komisyonumuzea Balikesir Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisti Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali IIkgretim Matematik Egitimi Bilim Dal
Yiiksek Lisans Programi Orencisi Mihrap BAYGELDImin "Ters Yiiz Edilmiy Simf Modelinin
Ortaokul Ogrencilerinin Ozerk Ogrenmeleri, Motivasyon ve Basarilar1 Uzerindeki Etkisi” konulu
tez caliymasina veri saglamak amaciyla [limiz Kilimli ilgesindeki Ortaokullarda egitim gretim gormekte
olan Ogrencilerine 2021 - 2022 egitim - Ggretim yili igerisinde COVID-19 pandemi dénemi siirecinin
ilerleyigine gire yiizyiize veya Online olarak. dijital ortamda Anket Caliymasimin uygulanmasinda
sakinca olmadigina karar verilmig olup, sz konusu cahsmamin 2] 0172020 tarihli ve 1563890 sayih
“Milli Egitim Bakanlhigina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama (202072 nolu) Genelgesi dogrultusunda” Okul Miidiirlikleri'nin uygun
gordiigil tarih ve saatlerde, Okul Midrliikleri'nin Koordinesinde ve 2ondllilik esasina gore yaptlmasi
Miidiirligimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun eorlildugi takdirde Olur'larimiza arz ederim.

Ali TOSUN
I Milli Egitim Midiiri

OLUR

Turgut SUBAS|

Vali a. N O k
bl N ed-|
Ll suvenli Elekfonik Imzah
Aslile 4
Hayrettin
~zaynr lgletmeni

Adres  STRATEJ GELIS TIRME SUBE M1 DURLUGU Belge Dogrulama Adrest htps //www turkive ROV Ir/mebechys

11 Mill Egitim Mudurloga Valilik Binas: Kat 3 OdaNo 323 Merkes Bilgrigin Muammer ARSLAN (SEF)
ZONGULDAK
Telefon No < 0(372) 280 67 45 Unvan  Set

E-Posta istatistik67@meb gov tr Internet Adrest htp /zonguldak meb £OV 1/ Faks 3722806799
Kep Adresi - meb@ihsO1 kep tr
Bu evrak gavenli elektronik unza ile imzalanmistie hirps evraksorpu meh yov tradreanden 3934-d515- 3¢90-8963- 5046 woduile eyt edilebilir

159



EK i: Etik Kurul Onay:

T.C.
_ BALIKESIR UNIVERSITESI
FEN VE MUHENDISLIK BILIMLERI ETIK KOMISYONU
ONAY BELGESI

Bahkesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Biyoloji Egitimi Ogretim Uyesi Dog. Dr. Filiz Tuba DIKKARTIN OVEZ' in
damgmanh@im yiiriitmily oldugu; Yiksek Lisans dgrencisi Mihrap BAYGELDI' nin "Ters
Yiiz Edilmis Simf Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin Ozerk Ogrenmeleri, Motivasyon ve
Bagarilan Uzerindeki Etkisi" konulu tez caligmasini gerceklestirebilmesi igin etik kurul onay
belgesi istegi komisyonumuzca degerlendirilmis ve etik agidan uygun bulunmugtur.
12.11.2021

Komisyon Bagkani
Prof. Dr. Ibrahim TURKMEN

el

Prof. Dr. Hakan KOCKAR Prof. Dr. Zafer ASLAN
Uye Uye

<
Prof. Dr/Hiilfa GUR Prof. Dr. Musa KARAMAN
ye Uye
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