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DEĞİŞİM”, 6.SINIF “MADDE VE ISI” ÜNİTELERİNDE YER ALAN 

ETKİNLİKLERİN YENİLENMİŞ BLOOM TAKSONOMİSİNE GÖRE 

İNCELENMESİ 

YÜKSEK LİSANS TEZİ 

MERVE MADENCİ 

BALIKESİR ÜNİVERSİTESİ FEN BİLİMLERİ ENSTİTÜSÜ 

MATEMATİK VE FEN BİLİMLERİ EĞİTİMİ ANABİLİM DALI 

FEN BİLGİSİ EĞİTİMİ 

(TEZ DANIŞMANI: PROF. DR. GAMZE DOLU) 

BALIKESİR,  TEMMUZ - 2023 

 

Ders kitaplarında yer alan etkinliklerin günümüz koşullarına uygun öğretim uygulamaları 

içerisinde gerekli yenilenmeler ve düzenlemelerin yapılması bir gereklilik olarak 

görülmektedir. Bu çalışmada MEB onaylı fen Bilimleri ders kitaplarında yer alan 5.sınıf  

“Madde ve Değişim” ünitesi ile 6. sınıf “Madde ve Isı” ünitelerinde bulunan etkinliklerin, 

YBT’ nin “bilgi boyutu” ve “bilişsel süreç boyutu” basamakları kapsamında incelenip 

değerlendirilerek öğrenci gelişimine ne düzeyde destek oluşturabileceğini bilmemiz açısından 

önem taşımaktadır. Etkinliklerin, YBT’ nin “bilgi boyutu” ve “bilişsel süreç boyutu” 

basamaklarına göre incelemeleri yapılarak değerlendirilmiştir. Bu araştırma nitel bir çalışma 

olmakla birlikte, veri toplama ve analizi için doküman inceleme yöntemi kullanılmış olup elde 

edilen bu veriler betimsel analiz yöntemi esas alınarak analiz edilmiştir. Çalışmada 5. ve 6. 

sınıf Fen Bilimleri ders kitaplarında yer alan etkinlikler; YBT’ nin “bilgi boyutu” kapsamında 

değerlendirildiğinde, etkinliklerin büyük bölümünün öğrenme - öğretme ortamında öğrenci 

aktifliğine dayalı deney yapmayı gerektiren etkinlikler içermesi nedeniyle % 60 “işlemsel 

bilgi”, % 21,4 “üstbilişsel bilgi”, % 14,2 “kavramsal bilgi” ve % 14,2 “olgusal bilgi” 

basamağında yer aldığı belirlenmiştir. YBT’ nin bilişsel süreç boyutu basamaklarında yapılan 

incelemeler sonucunda ise etkinliklerin % 47,6’sının “anlama”, %23,8’nin “uygulama”, % 

16,6’sının “çözümleme”, %9,5’nin “değerlendirme” ve %2,3’nün “yaratma” basamağında 

bulunduğu tespit edilmiştir.  Araştırmacı bu çalışmada; fen bilimleri etkinliklerinin YBT’ nin 

“bilgi boyutu” ve “bilişsel süreç boyutu” basamaklarına göre incelemesi ve 

değerlendirmesiyle “bilgi boyutu” ve “bilişsel süreç boyutu” basamaklarında bulunan 

etkinliklerin alt düzeyde yer alan becerileri fazla oranda içerdiği ve YBT’ nin basamaklarına 

dengeli oranda bir dağılım göstermediği sonucuna ulaşmıştır.  

 

 

 

 

 

ANAHTAR KELİMELER: Fen bilimleri etkinlikleri, revize edilmiş bloom taksonomisi, 

ders kitapları  

Bilim Kod/ Kodları: 11002       Sayfa Sayısı: 107 



ii 

ABSTRACT 

EXAMINING THE ACTIVITIES IN THE 5TH GRADE “MATTER AND 

CHANGE” AND 6TH GRADE “MATTER AND HEAT” UNITS IN THE 

SECONDARY SCHOOL SCIENCE TEXTBOOK ACCORDING TO THE 

REVISED BLOOM TAXONOMY 

MSC THESIS 

MERVE MADENCİ 

BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE 

MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION 

ELEMENTARY SCIENCE EDUCATION 

(SUPERVISOR: PROF. DR. GAMZE DOLU ) 

BALIKESİR,  JULY - 2023 

 

It is seen as a necessity to make the necessary renewals and arrangements within the teaching 

practices of the activities in the textbooks in accordance with today’ s conditions. In this 

study, the activities in the 5th grade “Matter and Change” unit and 6th grade“Matter and 

Heat” units in the MEB approved science textbooks were examined and evaluated within the 

scope of the “knowledge dimension” and “cognitive process dimension” steps of RBT. It is 

important for us to know what level of support it can provide for its development. The 

activities were evaluated according to the “knowledge dimension” and “cognitive process 

dimension” steps of  RBT. Although this research is a qualitative study within the scope of the 

study design, the document review method was used for data collection and analysis, and 

these data were analyzed on the basis of the descriptive analysis method. As a result of this 

study, the avctivities in the 5th and 6th grade science textbooks; When evaluated within the 

scope of “knowledge dimension” of RBT, 60% of the activities are “procedural information”, 

21.4% “metacognitive information” , 14.2% “conceptual information” , since most of the 

activities include activities that require experimentation based on student activity in the 

learning and teaching environment and 14.2% in the “factual information” level. As a result 

of the examinations made in the cognitive process dimension steps of RBT, 47.6% of the 

related activities were “understanding”, 23.8% “application”, 16.6% “analysis”, 9.5% 

“evaluation” and 2.3% were at the “creation” stage. In this related study, the researcher; with 

the examination and evaluation of science activities according to the “knowledge dimension” 

and “cognitive process dimension” steps of RBT, it is seen that the activities in the 

“knowledge dimension” and “cognitive process dimension” levels include the skills at the 

lower level to a large extent and a balanced ratio is added to the steps of RBT concluded that 

there was no distribution. 
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ÖNSÖZ 

 

 
Yaşamımızı ve şartlarımızı iyileştirmek için etrafımızda birçok değişim yaratabilir ve 

çeşitli teknolojiler geliştikçe yaşamımızı iyileştiren yeni araç, gereç ve uygulamaları 

kullanabiliriz. Ancak bireylerin ve çevrenin kalitesini arttırabilecek en önemli faktör, doğru 

planlanmış ve başarılı bir şekilde yürütülen eğitim sürecidir. Bu eğitim ve öğretim süreci 

öngörebileceğimiz ya da tahmin edemeyeceğimiz pek çok faktörü içinde barındıran, 

kişilere göre farklı özellikler gösterebilen, umut taşıyan fedakâr bir yoldur. Emek, başarı ve 

sabrın olduğu bu süreçte inanmak en önemli gerekliliktir. Bilginin ışığında her daim yol 

almak eğitim, öğretim sürecinde öğreticiler ve öğrenciler için büyük öneme sahip olan bir 

süreçtir. Bu sebeple ilgili çalışmamda kullanmış olduğum Yenilenmiş Bloom 

Taksonomisinin de öğretim sürecinde hem öğreticiler hem de öğrenciler için bilimsel ve 

sistematik yönde katkılarının olacağını amaçladım. Çalışmamda kullanmış olduğum bu 

revize edilmiş bloom taksonomisi ile MEB onaylı ders kitaplarında yer alan fen bilimleri 

etkinliklerinin kolay anlaşılabilmesini; hiyerarşik bir düzende “bilgi boyutu” ve “bilişsel 

süreç boyutu” basamakları dikkate alınarak değerlendirmeye çalışılmıştır. Bu süreçte 

anlayışı, emeği ve çalışmamın her aşamasında bana katmış olduğu değerli bilgileri için 

Sayın Hocam Prof. Dr. Gamze DOLU’ ya teşekkürlerimi sunarım. 

Hayatım boyunca maddi ve manevi her anlamda en üst seviyede sevgilerini ve desteklerini 

hissettiğim en değerlilerim olan; En Büyük Şansım Canım Annem Rukiye MADENCİ’ ye 

canım babam Lisan MADENCİ’ ye ve canım kardeşim Mustafa MADENCİ’ ye 

teşekkürlerimi sunar, sonsuz sevgilerimi iletirim. Her daim bilimin ışığında yol alabilmek 

dileğimle. 

 

 

Balıkesir, 2023                                                                                        Merve MADENCİ 
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1.GİRİŞ 

Günümüz çağı bilgi çağı olarak adlandırılmakta fakat bu zaman diliminde sadece bilgi 

sahibi olmak yetersiz kalmakta, bilginin beceri formuna dönüştürülmesi gerekmektedir. Bu 

nedenle günümüz çağında bireylerden beklenen özgün ve eleştirel düşünebilme, bireyler 

arası etkili iletişim sağlayabilme, ilgili problem konularına çözüm önerileri geliştirebilme, 

teknolojiye dayalı bilgi kaynaklarını doğru bir şekilde kullanabilme ve süreç içerisinde 

aktif bireyler olabilmeleri bir gerekliliktir (Durukan & Demir, 2017). 

 

Teknolojinin hızla gelişerek bireylerin temel ihtiyaçlarının farklılaşması, var olan bilgilerin 

güncellenerek geliştirilmesi, yapılandırılması gibi durumlar ele alındığında, öğrenme 

öğretme ortamlarında yer alan öğrencilere kazandırılmak istenen kazanımların da 

farklılaştığı gözlenmektedir. Bu sebeple bu günümüzde yer alan eğitim öğretim sisteminde 

öğrencilerin eleştirel, sorgulayıcı, üretici düşünme becerilerine sahip kişiler olarak 

yetişmeleri istenmektedir. Bu kazanımların uygulanabilmesi ise eğitim öğretim programı 

ile mümkün görülmektedir (Zorluoğlu, Olgun & Kızılaslan, 2020). 

 

Bilgi toplumunda evrensel düşünebilen, her türlü bilgiyi sürekli sorgulayan, sorunlara 

çözüm üreten, kendini sürekli yenileyen ve geliştiren bireyler yetiştirmek okulun temel 

görevleri olarak yeniden formüle edilebilir. Okulların bu görevi okul gelişiminin temelini 

oluşturmaktadır (Parlar, 2012).  Bilgi toplumu oluşturma ve toplum geliştirmede okulların 

yenileşmesi, değişmesi ve gelişmesinin çok önemli payı vardır. Günümüzde ders kitapları 

öğrencilerin öğrenmede sıklıkla kullandıkları kaynaklardan biridir. Bu bakımdan ders 

kitaplarının kullanım yoğunluğu dikkate alındığında etkililiği araştırmaya değer bir 

konudur (Doğan & Torun, 2018).  

 

Ders kitapları, birden fazla disiplini ifade etmek için kullanılan, öğretme ve öğrenmede 

önemli bir araçtır. Ders kitaplarının sınıf içindeki yeri önemli olup, öğretmenler öğretim 

sürecinde birçok etkinliği kitap yardımıyla yürütmektedir (Ertürk & Güler, 2017). Eğitim 

materyali olarak kullanılan ders kitapları, kazanımlar doğrultusunda içerikler bulunduran, 

öğretimi görsel açıdan destekleyici etkinlikler bulunduran ve öğrencilerin düzeylerine göre 

ölçme ve değerlendirmeye uygun olması bakımından eğitim materyali olarak önemli yer 

tutmaktadır (Osmanoğlu, 2022). Öğrenme ve öğretme süreçlerinde öğrenciler ilgili derslere 

ait ders kitaplarından yararlanmaktadırlar. Öğrencilerin okullarda işlenen konuları ders 
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kitaplarında yer alan alıştırmalar ve etkinlikler yardımıyla kendi öğrenme hızlarına uygun 

şekilde yapılandırarak öğrenmeleri ilgili derslere ait ders kitaplarının ne kadar önemli 

olduklarını göstermektedir (Aydın, 2010). 

 

Ülkemizde ve dünyada yapılan reformlara uygun olarak eğitimin kalitesini artırmaya 

yönelik programda değişiklikler yapılmıştır (Metin & Demiryürek, 2009).  

 

İlgili öğretim programı incelendiğinde 2018 öğretim programında, bireylerin grup 

çalışmalarına dikkat çeken, çözümleyici ve özgün düşünme becerilerine sahip öğrenciler 

olarak yetişmeleri amaçlanmıştır. Toplumların ilerleme kaydetmelerinde ekonomik ve 

sosyal yönlerden etkin bireylerin kazandırılması ve özgün düşünme becerilerine dayalı 

özelliklerinin geliştirilmesi önem kazanmıştır (MEB, 2018). Bu konuda Fen Bilimleri 

Dersi Öğretim Programı, bireylerin günlük yaşamlarında fen bilimlerini anlayarak ve 

yorumlayarak uygulamalarını, deneyimlerini gerçekleştirebilen bireyler olmalarını 

sağlamayı hedeflemektedir (Şener, Odabaş, Işık, Güzel-Akpulat, Kuzeyhan, Yiğit, & 

Uğurlu, 2023). 

 

Günümüz koşullarında eğitim öğretim sürecinde rol oynayan ders kitaplarının yerine 

kullanılan birden fazla teknolojik materyal olmasına rağmen kaliteli bir ders kitabı yol 

gösterici olması konusunda önemli bir yere sahiptir. Bu nedenle ders kitaplarının 

kalitelerinin iyileştirilmesi üzerine yapılacak olan çalışmalara fırsat verilmeli bu konu 

hakkında yapılacak olan çalışmalar arttırılmalıdır. Bu sebeplerden dolayı ders kitaplarının 

incelenerek değerlendirmelerin yapılması daha nitelikli kaynakların oluşturulması eğitim 

öğretim süreci için bir amaçtır (Kıyagan & Sayı, 2018). 

 

İlgili konuda alanyazın incelendiğinde ders kitaplarını farklı yönlerden inceleyen 

çalışmalar olduğu görülmüştür (Bayır & Kahveci, 2022; Irak, 2019; Koyuncuoğlu & Kaya, 

2020; Sarıoğlan, Can & Gedik, 2016; Yılmaz & Kıran, 2023).  Koyuncuoğlu ve Kaya 

(2020) ilgili çalışmalarında; 6.sınıf fen bilimleri ders kitabında yer alan bütün üniteleri 

çoklu zekâ kategorileri oluşturarak çoklu zekâ kuramı açısından değerlendirmişler ve ilgili 

fen bilimleri ders kitabının büyük çoğunlukta kinestetik ve uzamsal zekâ alanlarında 

olduğu sonucuna ulaşmışlardır. Ayrıca bu çalışmanın diğer eğitim ve öğretim 

kademelerinde ve farklı ders kitaplarına yönelik araştırmaların yapılmasına fırsat 

oluşturacak çalışmaların yapılmasına ve ilgili fen bilimleri ders kitabının müziksel zekâyı 
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en az oranda kapsadığı, bu zekâ türüne göre daha fazla görsel ders içeriği ve etkinliklerine 

yer verilebileceği önerilmiştir. Başka bir çalışmada Irak (2019), 5.sınıf Fen Bilimleri Ders 

Kitabında bulunan ışığın yayılması ünitesine yönelik STEM uygulamalarının öğrencilerin 

okul başarıları ve STEM uygulamalarına yönelik tutumları üzerine etkilerini incelemiştir. 

Çalışmada ışığın yayılması ünitesi ve STEM uygulamalarına yönelik sonuçlar ayrı bir 

şekilde ele alınmış, ışığın yayılması ünitesine yönelik uygulanan STEM uygulamalarının 

okul başarıları açısından önemli bir fark oluşturmadığı ve STEM uygulamasına yönelik 

tutum ve görüşlerin okullar arasında A okulu yararına önemli bir fark oluşturduğu 

sonucuna ulaşmıştır. Yılmaz ve Kıran (2023) araştırmalarında; ortaokul fen bilimleri ders 

kitaplarında hangi kök değerlerin yer aldığını belirleyerek bu kök değerlerin fen bilimleri 

öğretim programında bulunan kök değerleri ne oranda karşıladığını hedeflenmişlerdir. 

Ayrıca kök değerler bakımından incelenen ortaokul fen bilimleri ders kitaplarının ve 

öğretim programında bulunan kök değerlerin ders kitaplarına benzer yönde dağılmadığı, 

belli sayıda kök değerleri karşıladığı sonucunu tespit etmişlerdir. Bayır ve Kahveci (2022) 

araştırmalarında; ortaokul 5, 6, 7 ve 8.sınıf fen bilimleri ders kitaplarında bulunan 

etkinlikleri bilimsel süreç becerileri açısından incelemişlerdir. Araştırmacılar, gerekli 

incelemeler sonucunda fen bilimleri ders kitaplarında bulunan etkinliklerde bilişsel süreç 

becerileri açısından karşılaştırma, verileri yorumlama, iletişim kurma gibi bilişsel 

becerilerin daha fazla bulunduğunu, hipotez kurma, karar verme gibi bilişsel becerilerin 

daha az yer aldığı sonucunu belirlemişlerdir. Sarıoğlan, Can & Gedik (2016) 

çalışmalarında; altıncı sınıf Fen Bilimleri ders kitabındaki etkinliklerin, araştırma 

sorgulamaya dayalı öğrenme modeline ne ölçüde uygun hazırlandığını incelemişlerdir. 

Çalışmada incelenmek üzere “Elektriğin İletimi” ve “Dünya’mız, Ay ve Yaşam 

Kaynağımız Güneş” ünitelerinde yer alan toplam on iki etkinlik seçilmiştir. İncelenen 

etkinliklerde araştırmaya odaklanma başlığı altında yer alan ölçütler yüksek puan alırken, 

sorgulamaya başlatma ve anlamayı paylaşma başlıklarındaki ölçütlerin daha düşük puanlar 

aldıklarını belirlemişlerdir. Ders kitabında yer alan etkinliklerin Fen Bilimleri programının 

temelinde yer alan araştırma-sorgulama temelli öğretimin gerçekleştirilmesine katkı 

sağlayacak şekilde düzenlenmesi gerektiği önerilmiştir. 

 

Fen öğretim programı; evrensel okuryazarlık çerçevesinde bireylerin, eleştirel düşünme, 

problem çözme, girişimcilik, uyum sağlayabilme, yaratıcılık, iş birliği ve liderlik, esnek 

düşünme ve iletişim gibi becerilerine sahip olan ve bunları geliştirebilen bireyler 
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olmalarına imkân sağlar  (Akgündüz, Aydeniz, Çakmakçı, Çavaş, Çorlu, Öner, & 

Özdemir,2015).   

Kazanımların belirlenmesinde taksonomi yöntemi bir araç olarak işe yarar ve yol gösterici 

olması nedeniyle 1950-60’lı yıllarda ortaya çıkarılmaya başlanmış, büyük ilgi görmüş ve 

bütün eleştirilere rağmen dünyada bir yöntem haline gelmiştir. Özellikle Bloom ve 

arkadaşları tarafından 1956 yılında oluşturulan Bilişsel Alan Taksonomisi 

yayımlandığından beri dünya genelinde 22 dile çevrilmiştir (Bümen, 2006). Bloom 

taksonomisi öğretim programlarında kullanılmaya başladığından beri, eğitim, öğretim 

programlarında üst düzey becerileri kapsaması, eğitim sürecine yeni bakış açısı 

kazandırarak gelişmesine etki etmiştir. Bununla birlikte, öğrenme etkinliklerinde yeni 

felsefe anlayışlarının ortaya çıkmasına, kazanımların sorgulanarak yeniden 

değerlendirilmesine ve yorumlanmasına dayalı öğrenme etkinliklerinin nasıl 

şekillendirilmesi konusunda düşüncelerin üretilmesine imkân sağlamıştır (Ulum, 2017).  

Bloom (1956); taksonomiyi aşamalarıyla “bilgi”, “kavrama”, “uygulama”, “analiz”, 

“sentez” ve “değerlendirme” dâhil 6 basamaktan oluştuğu sonucuna ulaşmıştır. YBT 

öğrencilerin öğrenmeleri gereken bilgileri sınıflandırmak için kullanılan bir taksonomidir 

(Avşar & Mete, 2018).  

 

Değişik nedenlerle eleştirilen Bloom Taksonomisi, 2001 yılında yenilenerek, değişimlere 

uğramıştır. Bu yenilenme için iki ana sebep ortaya konulmuştur. Birinci sebebi, 

öğreticilerin orijinal taksonomiye yeniden odaklanmalarının sağlanmaya çalışılmasıdır. 

Çünkü bu taksonomi sadece tarihsel bir döküman olmasından ziyade, günümüzde tartışılan 

öğrenme ve öğretme süreçlerine dayalı yaratıcı değerlendirme problemleriyle ilgili çok 

sayıda düşünce içermektedir. İkinci sebep olarak, 1956 yılından itibaren uluslararası 

alandaki gelişmelerin, eğitim bilimleri kapsamında gelişim ve öğrenme psikolojisi, öğretim 

yöntem ve teknikleri, ölçme ve değerlendirme ile ilgili modern bilgilerin ilişkilendirilerek 

bu taksonomiyle birleştirilmesi nedeniyle ortaya çıkmıştır (Bümen, 2006).  

 

Bloom taksonomisinin hiyerarşik yapısı, basitten karmaşığa doğru ilerleyen ve her bir 

basamağın bir önceki basamaktaki bilgileri de kapsama özelliğini taşımaktadır 

(Amer,2006).  

 

Bloom değerlendirme ölçütü için geleneksel değerlendirmenin yanı sıra, alternatif 

değerlendirme için de bir taksonomi geliştirmiştir. Bloom taksonomisinin bilişsel boyuttaki 
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basamakları; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve değerlendirme basamakları olarak 

belirtilmektedir (Gündüz, 2009). Orijinal Bloom taksonomisi günümüzün koşullarına 

uyum sağlayabilmek için yenilenmiştir. YBT’ nin bilişsel süreç boyutundaki basamakları; 

hatırlama, anlama, uygulama, çözümleme(analiz), değerlendirme ve yaratma olarak tekrar 

oluşturulmuştur (Bümen, 2006). Revize edilmiş olan bloom taksonomisindeki alışılagelmiş 

olan hiyerarşik sıralamanın yerini daha esnek bir taksonomi almıştır. Ortaya çıkan bu 

değişim ile kazanımları yazmak daha kolay hale gelmiş ve değerlendirme sürecinde 

bulunabilmiştir (Arı, 2013).  

 

 

Şekil 1.1: BT ile YBT’nin Karşılaştırılması (Kurt, 2020) 

 

Şekil 1.1’de görüldüğü üzere BT hem basamakları arasında yer değişikliğine uğramış hem 

de isim olarak yenilenmiştir. Genel olarak daha kapsamlı hale getirilerek günümüze uygun 

olması sağlanmıştır (Cangüven, Öz, Binzet & Avcı, 2017). 

 

Taksonomide bir boyutlu yapıdan iki boyutlu yapıya geçilerek YBT’ de bilgi boyutu üç 

temel kategori yerine dört temel kategoriyi içermektedir. Bu kategoriler; “Olgusal Bilgi”, 

“Kavramsal Bilgi”, “işlemsel Bilgi” ve 4.bilgi boyutunun eklenmesi ile “Üstbilşsel Bilgi 

(Biliş Ötesi Bilgi)” olarak YBT’ nin bilgi boyutu basamakları oluşmuştur (Kögce, Aydın & 

Yıldız, 2009). 

 

1.1 Araştırmanın Amacı 

Bu çalışmanın amacı; Bloom'un revize edilmiş taksonomisi dikkate alınarak, bulunan 

5.sınıf “Madde ve Değişim” ile 6.sınıf “Madde ve Isı” ünitelerinde yer alan etkinliklerin, 

bilgi ve bilişsel süreçler açısından incelenerek değerlendirilmesidir. 
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1.2 Araştırmanın Önemi 

Eğitim faaliyetleri içerisinde öğretim sürecinde etkili olan ders kitaplarında bulunan 

etkinlikler, önemli bir yer tutmaktadır. Eğitime destek sağlayacağı düşünülen etkinliklerin 

detaylı incelenerek değerlendirilmesi sonucunda gerekli düzenlemelerin yapılmasıyla, 

etkinliklerin öğrencilere olumlu yönde katkı sağlayacağı açıktır. Bu sebeple çalışmaya 

konu olan 5. Sınıf Madde ve Değişim ünitesi ve 6. Sınıf Madde ve Isı ünitelerinde bulunan 

etkinlikler, YBT ye göre incelenerek, gerek bilgi ve gerekse bilişsel süreç açısından 

değerlendirilmiş ve etkinliklerin durumu ortaya konulmaya çalışılmıştır. Ayrıca alanyazın 

incelendiğinde bilgimiz dâhilinde böyle bir çalışmaya rastlanılmamıştır. Bu sebeplerle 

çalışmanın literatüre katkı sağlayacağı ve ders kitaplarıyla ilgili çalışmalar yapan 

araştırmacılara fikir vermesi açısından önemli olduğu düşünülmektedir. 

 

1.3 Problem durumu 

5. Sınıf Madde ve Değişim ünitesi ve 6. Sınıf Madde ve Isı ünitelerinde bulunan 

etkinliklerin, YBT’ nin basamaklarına göre dağılımı nasıldır? 

 

1.3.1 Alt Problemler 

1. 5. Sınıf Madde ve Değişim ünitesinde bulunan etkinliklerin YBT‘ nin bilgi boyutu ve 

bilişsel süreç boyutuna göre 

 

a) N1 

b) N2 

kitaplarındaki dağılımı nasıldır? 

 

2. 6. Sınıf Madde ve Isı ünitesinde bulunan etkinliklerin YBT nin bilgi boyutu ve bilişsel 

süreç boyutuna göre 

a) N3 

b) N4 

kitaplarındaki dağılımı nasıldır? 

 

3. 5. Sınıf Madde ve Değişim ve 6. Sınıf Madde ve Isı ünitelerinde yer alan etkinliklerin, 

YBT nin bilgi boyutu ve bilişsel süreç boyutuna göre dağılımı nasıldır? 
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1.4 Sayıltılar 

Çalışmaya dâhil edilen “Madde ve Değişim” ile “Madde ve Isı” üniteleri YBT’ nin 

basamakları dikkate alınarak doğru yapıldığı kabul edilmiştir. 

 

1.5 Sınırlılıklar 

Çalışmaya dahil edilen, dört adet ders kitaplarında bulunan “Madde ve Değişim” ve 

“Madde ve Isı” ünitelerindeki etkinliklerle sınırlandırılmıştır. 

 

1.6 Tanımlar 

Taksonomi: Uygulanması gereken faaliyetlerin belirli kurallar çerçevesinde hiyerarşik 

düzende sınıflandırılması ya da sıralanmasıdır.  

 

Bloom Taksonomisi (BT): ‘Bilişsel’, ‘Duyuşsal’ ve ‘Psikomotor’ alanları kapsayarak 

ilgili araştırmalar neticesinde geliştirilen özel bir taksonomidir. 

 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisi (YBT): Bu taksonomi BT’ yi temel alarak kurulmuş 

fakat yenilenmeler yapılarak oluşturulmuştur. BT’ de yapılan değişikler sonucunda YBT 

oluşturulmuştur. Bu değişiklikler şu şekildedir; 

 

 BT’ nin oluşturulduğu ilk yıllarda bilinmeyen bilgi boyutunda yer alan “üst 

bilişsel” bilgi kavramı “bilgi” basamağına ilave edilerek taksonominin iki boyutlu 

hale getirilmesi sağlanarak önemli bir gelişme yaşanmıştır. 

 BT’ de yer alan “bilgi” basamağı YBT’ de “hatırlama” olarak isimlendirilerek isim 

yapısından fiil yapısına geçişin olması sağlanmıştır. 

 BT’ de yer alan kavrama “anlama” olarak analiz “çözümleme” olarak yeniden 

isimlendirilmiştir. BT’ de yer alan uygulama basamağında bir değişiklik 

yapılmayarak YBT’ de aynı isim ile yerini almıştır. 

 BT’ de en üst basamakta yer alan değerlendirme basamağının yerini YBT’ de 

sentez yapmanın değerlendirme yapmaktan daha zor olabileceği düşüncesinden 

yola çıkarak sentez basamağı yer alarak değişiklik yapılmıştır. BT’ de sentez ismi 

YBT’ de yaratma olarak değiştirilerek en üst basamakta yer almıştır (Kuş, 2022). 
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2. KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

2.1 Çalışmaya dâhil edilen Fen Bilimleri Ders Kitaplarında Bulunan Etkinliklerin 

İncelenmesi 

Çalışmaya dahil edilen etkinliklerin kodları, isimleri ve sayfa numaraları Tablo 2.1’de 

bulunmaktadır. 

 

Tablo 2.1: Çalışmaya Dâhil Edilen Etkinlikler. 

Etkinliğin Kodu                Etkinliğin Adı       Kitapta Bulunan Sayfa Numarası                  

 

5.N1.D1.M1.s119     Yapay Yağmur   119 

5.N1.D1.M2.s122        Çikolata Fabrikası   122 

5.N1.D1.M3.s124                   Tuza Ne Oldu?   124 

5.N1.D1.M4.s125            Buharlaşma mı? Kaynama mı?  125 

5.N1.D1.M5.s127               Kavanozdaki Değişim   127 

5.N1.D1.M6.s129                  İyota Ne Oldu?   129 

5.N1.D2.M7.s133                       Nesi Var?    133 

5.N1.D2.M8.s134        Erime Noktası ve Donma Noktasını 134,135 

                                                  Keşfedelim 

5.N1.D2.M9.s137                  Donma Noktası   137 

5.N1.D2.M10.s138         Isıtılan Suyun Sıcaklığı Her  138 

                                            Zaman Değişir mi? 

5.N1.D3.M11.s143                  Isı ve Sıcaklık   143 

5.N1.D3.M12.s147     Sıcak Çayla Soğuk Çayı Karıştıralım 147 

5.N1.D4.M13.s149              Paraya Ne Oldu?   149 

5.N1.D4.M14.s152     Kendi Termometremizi Yapalım  152 

5.N1.D4.M15.s153               Balona Ne Oldu?   153 

5.N2.D1.M1.s76,77    Erime ve Buharlaşmanın Nedenini 76,77 

                                              Keşfediyorum 

5.N2.D1.M2.s79        Donma ve Yoğuşma Nasıl oluşur?  79 

5.N2.D2.M3.s82,83   Buzun ve Naftalinin Erime, Donma 82,83 

                                          Noktasını Buluyorum 

5.N2.D2.M4.s84         Suyun ve Etil Alkolün Kaynama  84 

                                           Noktasını Buluyorum 

5.N2.D3.M5.s88,89       Sıvılar Arasında Isı Alışverişi  88,89 

5.N2.D4.M6.s91,92            Genleşme ve Büzülme   91,92 
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Etkinliğin Kodu                  Etkinliğin Adı     Kitapta Bulunan Sayfa Numarası 

 

6.N3.D1.M1.s114          Hangisini Sıkıştırabiliriz?   114 

6.N3.D1.M2.s116          Tanecikli Model Hazırlayalım  116 

6.N3.D2.M1.s122                   Kütle ve Hacim   122 

6.N3.D2.M2.s124              Hangisi Daha Yoğun   124 

6.N3.D2.M3.s126       Taşın Yoğunluğunu Hesaplayalım  126 

6.N3.D2.M4.s129            Sıvıların Yoğunluğunu   129 

                                             Hesaplayalım 

6.N3.D2.M5.s131          Buz mu Yoğun Su mu?   131 

6.N3.D3.M1.s138          Hangisi Daha Çok İletiyor  138 

6.N3.D3.M2.s145        Yeni Bir Yalıtım Malzemesi  145 

                                               Hazırlayalım 

6.N4.D1.M1.s115         Hangi Maddeler Sıkışır?   115 

6.N4.D1.M2.s116      Mürekkebin Su İçindeki Hareketi  116 

6.N4.D1.M3.s117                   Şekere Ne Oldu?   117 

6.N4.D1.M4.s119        Taneciklerin Hareketini İzleyelim 119 

6.N4.D2.M5.s123        Hangisi Batar? Hangisi Yüzer?  123 

6.N4.D2.M6.s124                   Suyun Yoğunluğu   124 

6.N4.D2.M7.s125        Farklı Sıvıların Yoğunluklarını  125 

                                                Bulalım                     

6.N4.D2.M8.s126         Farklı Madde Farklı Yoğunluk  126 

6.N4.D2.M8.s127               Buzun Yoğunluğu   127 

6.N4.D3.M9.s131           Önce Hangi Mum Erir?   131 

6.N4.D3.M10.s136              Yalıtım Yapalım   136 

6.N4.D3.M11.s137     Alternatif  Isı Yalıtım Malzemeleri 137  

 

 

 
2.2 Bloom Taksonomisi 

Bloom taksonomisi bilişsel alandaki altı ana basamağın her biri için özenli bir şekilde 

geliştirilmiş açıklamalar sunmaktadır. Bu boyutlar bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez 

ve değerlendirmedir. Uygulama basamağının dışında yer alan tüm basamakların her biri alt 

kategorilere ayrılarak tanımlanmıştır. Bloom taksonomisinin tamamı Tablo 2.2’de 

görülmektedir. 
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Tablo 2.2: BT’ de Yer Alan Bilişsel Alan ve Alt Basamakları (Kögce, Aydın & Yıldız, 

2009). 

 

 

 
Bu kategorilerin her biri birikimli bir hiyerarşi ve sıralamayla basitten karmaşığa ve 

somuttan soyuta olacak şekilde sıralanmıştır. Hiyerarşinin ön koşulunu bir basit basamak 

bir sonraki daha karmaşık basamağın önkoşulunu kapsayacak şekilde oluşturmaktadır 

(Kögce, Aydın & Yıldız, 2009).  

 

Bloom taksonomisi hiyerarşik bir yapıda olup düşük zihinsel becerilerden yüksek zihinsel 

becerilere doğru bir yol izlemektedir. Bu basamaklar incelendiğinde, kavrama ve uygulama 

basamakları temel beceriler olarak belirtilirken, analiz, sentez ve değerlendirme 

basamakları üst düzey zihinsel beceriler olarak değerlendirilmektedir ( Birgin, 2016). 
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2.3 Yenilenmiş Bloom Taksonomisi 

2001 yılında anderson ve arkadaşları BT’ de değişiklikler yaparak YBT’ yi 

oluşturmuşlardır. YBT; kendinden önceki BT’ ye göre daha anlaşılır ve açıklayıcı olacak 

şekilde ortaya konulmuştur. BT’ de görülen çeşitli eksiklikler giderilmeye çalışılarak 

günümüz çağına uygun hale getirilmeye çalışılmıştır (Sallabaş & Yılmaz, 2020).  

 

BT’ de yapılan değişikler sonucunda YBT ismini almıştır. Bu değişikliklere değinecek 

olursak şu şekildedir;  

 

 BT’ de esas değişim ve yenilik “bilgi” basamağında olmuştur. Bilgi basamağını 

bloom’ un sadece hatırlama özelliği olarak sınırladığı, ayrıca bilginin akademik bir 

bölümünü açıklayan terim bilgisi, olay, sınıflamalar, kriterler, ilke ve genellemeler 

ile teori ve belirtilen bu yapıların özelliklerini de içerdiği belirtilmiştir. Süreç 

içerisindeki içerik kısmına dikkat edilerek, “bilgi boyutu”  hatırlama süreci olarak 

bilgi ve hatırlanmış içerik olarak bilgi şeklinde iki kısma ayırılarak incelenmiştir. 

Bilişsel süreç boyutu kapsamında “hatırlama süreci olarak bilgi” bilgi boyutu 

kapsamında ise “hatırlanmış içerik bilgi” şeklinde ele alınmıştır.  

 YBT’ de yer alan bilişsel süreç boyutu BT’ ye benzer yönlerinin olması ile birlikte 

bazı farklı özellikler taşımaktadır. İlgili bu boyutta BT’ de yer alan bilgi 

basamağının içeriği daraltılarak “hatırlama” adıyla sınırlandırılmıştır. 

 BT’ de esas değişim sentez basamağının kaldırılarak YBT’ de “yaratma” adı 

altında en üst basamağa alınması şeklinde olmuştur. Bu şekilde yapılan değişiklik 

BT’ de en üst basamakta yer alan “değerlendirme” basamağının YBT’ de en üst 

basamak olan “yaratma” basamağından bir önceki basamak olacak şekilde yer 

almasıyla oluşturulmuştur. 

 

BT’ nin hiyerarşik yapısında meydana gelen değişimler köklü bir değişim göstermemekle 

birlikte, önemli yeniliklerin meydana geldiği YBT’ yi oluşturmuştur. Hiyerarşik bir 

düzende yer alan bütün basamakların alt basamakları daha kapsamlı olacak hale 

getirilmiştir. Asıl önemli değişim “bilgi” basamağında meydana gelerek kapsam bölümü 

ayrı bir boyuta eklenmiştir (Yüksel, 2007). 

  

YBT; iki önemli boyut ve bu boyutların alt basamakları olacak şekilde ayrılmıştır. Bu 

boyutlar ve alt basamaklar şu şekildedir; “Bilgi Boyutu” ve “Bilişsel Süreç Boyutu” . Bilgi 
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boyutu; olgusal, kavramsal, işlemsel ve üstbilişsel bilgi basamakları olmak üzere dört 

boyuttan, bilişsel süreç boyutu ise; hatırlama, anlama, uygulama, çözümleme, 

değerlendirme ve yaratma olmak üzere altı basamaktan oluşmaktadır. 

 

2.3.1 Bilgi Boyutu 

Günümüzde bilgi ve düşünceye verilen önemin artması, taksonomide de kendini 

göstermesine neden olmuştur. YBT’ de “bilgi boyutu” basamakları; “olgusal bilgi”, 

“kavramsal bilgi”, “işlemsel bilgi” ve “üstbilişsel bilgi” basamaklarından oluşmuştur 

(Amer, 2006).  

 

Tablo 2.3: YBT’ nin Bilgi ve Alt Bilgi Boyutları (Kögce, Aydın & Yıldız, 2009). 

 

 

 

2.3.1.1 Olgusal Bilgi 

Özel ayrıntılar ve terimler bilgisi kısımlarını içeren bilgi türüdür. Bir bilgi alanına özgü 

olan, en temel bilgi türü şeklinde ifade edilmektedir (Karip, 2019).  
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2.3.1.2 Kavramsal Bilgi 

Kavramlar arası ilişkileri gösteren bilgidir(Şanlı & Pınar, 2017). Kategori ve sınıflama, ilke 

ve genellemelerin bilgisi ve model, yapılar ve kuramların bilgisi olmak üzere üç alt 

basamaklarından oluşmaktadır( Karip, 2019).  

 

Sınıflama ve Kategori Bilgisi: İlgili konuda farklı konu içeriklerini inceleyerek 

düzenlemesi, hiyerarşik bir düzene dönüştürülmesi ve kategoriler, bölümler ve sınıflama 

bilgisini içeren basamaktır. 

 

İlke ve Genelleme Bilgisi: İlgili konuda olgu ve olaylar arasındaki ilişkinin gözlenebilen 

özelliklerini esas alarak açıklayan bilgi türüdür. 

 

Kuramlar, Modeller ve yapıların Bilgisi: Karmaşık halde bulunan olgu, olay ve 

problemlere sistemli bir şekilde yaklaşan ve sunan, ilke ve genellemeler arasında karşılıklı 

şekilde ifade edilen ayrıca farklı disiplin alanlarındaki olgu, olay ve problemleri anlamak, 

açıklamak, yorumlamak ve ifade edebilmek için kullanılan bilgi türüdür (Dalak, 2015). 

 

2.3.1.3 İşlemsel Bilgi 

İlgili konuda bir şeyin nasıl yapılacağı ile ilgili becerileri, araştırma metotlarını, 

algoritmaları, uygun teknik ve yöntemleri kullanma kriterini esas alan bilgidir (Kögce, 

Aydın & Yıldız, 2009). İlgili iş ya da işlemin nasıl uygulanacağını kapsayan bilgi olarak 

ifade edilmektedir (Karip, 2019). 

 

2.3.1.4 Üstbilişsel Bilgi 

Bireyin öğrenme sorumluluklarının, görevlerinin bilincinde ve farkında olarak, bu 

görevlerini gönüllü olarak kabul etmesidir. Kişinin bilgi ve düşüncelerini kendine göre 

uyarlaması bilgisidir (Arı, 2013). Üstbilişsel bilgi; stratejilerin bilgisi, ilgili duruma ait 

bilişsel görevler bilgisi ve bireyin kendi bilgilerini öğrenme ve bilme bilgisi olarak 

tanımlanmaktadır. Bireyin biliş stratejilerini kapsayan bilgi türü olarak belirtilmektedir 

(Karip, 2019). 
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2.2.2 Bilişsel Süreç Boyutu 

Bilişsel alan bölümündeki sınıflamada basamakların sayısı BT’ deki gibi korunmuş fakat 

önemli değişikliklere gidilmiştir. Taksonomide yer alan üç basamağın yeniden 

adlandırılması, iki basamağın sırasının değiştirilmesi ve her bir basamağın isimlerinin 

değiştirilmeden bırakılması basamakların kazanımlarla kullanıldıkları formuna uygunluk 

göstermesi için eylem şekline dönüştürülmesine sebep olmuştur (Kögce, Aydın & Yıldız, 

2009). 

 

Tablo 2.4: YBT’ nin Bilişsel Süreç Basamakları (Kögce, Aydın & Yıldız, 2009). 

 

 

 

2.2.2.1 Hatırlama 

Hatırlama; uzun süreli bellekten tanıma ve anımsama yapılarak bilginin geri getirilmesidir 

(Kögce, Aydın & Yıldız, 2009).  
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2.2.2.2 Anlama 

Anlama; öğrencilerin edindiği bilgileri tablo, grafik, sembol, sözel bilgi gibi farklı gösterim 

şekillerinde kullanarak ifade edebilmesi, özetleyebilmesi, çeşitli durumlara aktarabilmesi, 

dönüştürebilmesi ve yorumlayabilmesi bilgisidir (Birgin, 2016).  

 

2.2.2.3 Uygulama 

Uygulama; bireyden alıştırmalar yapması veya bir problemi çözmesi beklenmektedir. 

Uygulama basamağı taksonominin bilgi boyutundan işlemsel bilgi basamağı ile ilişkilidir. 

Bireyin sahip olduğu bilgileri yeni durumlarda kullanması uygulama basamağını 

göstermektedir ( Kurt, 2020).  

 

2.2.2.4 Çözümleme (Analiz Etmek) 

Çözümleme; bütünü oluşturan parçaları ayırmak ve parçaların birbiriyle aralarında nasıl bir 

ilişki olduğunu anlamaktır. İlgili konunun sonuçları hakkında destekleyici ifadeler 

kullanmak, konuyla ilgi olanı ve olmayanı birbirinden ayırmak, düşüncelerin birbirlerinden 

nasıl ayrıldıklarını anlayarak, ayırt etme ifadesini içeren bilgilerden oluşan basamaktır  

(Kurt, 2020). Konuyla ilgili irdelemelerin yapıldığı bilgi türüdür. 

 

2.2.2.5 Değerlendirme 

Değerlendirme; bireyin ilgili konu, düşünceyle alakalı yargıda bulunarak değer biçmesini 

içeren basamaktır ( Kurt, 2020). 

 

2.2.2.6 Yaratma 

Yaratma; bireylerin özgün bilgiler, beceriler ortaya koyabildiği basamaktır. Bu basamakta 

yer alan sorular, bireylerin yaratıcı ve özgün düşünebilmelerine yönelik olan sorulardır 

(Tüzel, Yılmaz & Bal, 2013). YBT’nin bu basamağında üst düzey düşünme becerilerinin 

geliştirilmesi sağlanmaktadır. 

 

2.4 Türkiye’ de Yapılan Çalışmalar 

Bu çalışma ile ilgili alanyazın incelendiğinde birçok çalışmanın yer aldığı gözlenmiştir. 

Sur, (2022) “5, 6, 7 ve 8.sınıf Türkçe Ders Kitaplarında Yer Alan Metin Altı Soruların 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisi’ ne Göre İncelenmesi” isimli çalışmasında 5, 6, 7 ve 

8.sınıf Türkçe ders kitabında yer alan metin altı soruları YBT’ nin bilişsel süreç boyutu 
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basamaklarına göre nitel araştırma yöntemlerinden olan doküman incelemesi ile analiz 

etmiştir. Metin altı sorularının alt düzey bilişsel basamakta kaldıklarını, üst düzey bilişsel 

basamaklara dair soru sayısının belirli sayıda az yer aldığı bulunmuştur. Alt düzey bilişsel 

süreç boyutu basamaklarına ait soruların dağılımlarının bütün sınıf düzeylerinde yüksek 

olduğu sonucuna ulaşmıştır. YBT’ nin bilişsel süreç boyutu basamaklarından “anlama”, 

“hatırlama” ve “uygulama” basamaklarında fazla oranda “çözümleme”, “yaratma” ve 

“değerlendirme” basamaklarında ise az oranda soruların yer aldığını tespit etmiştir. Türkçe 

ders kitaplarında yer alan metin altı sorularının hazırlanırken “çözümleme”, 

“değerlendirme” ve “yaratma” basamaklarında daha fazla sayıda metin altı sorularının yer 

alması gerektiği önerilmiştir. 

 

Üredi & Ulum, (2020) “İlkokul Matematik Ders Kitaplarında Bulunan Ünite 

Değerlendirme Sorularının Yenilenmiş Bloom Taksonomisine Göre İncelenmesi” adlı 

çalışmasında 1, 2, 3 ve 4.sınıfta kullanılan matematik ders kitaplarında yer alan ünite 

değerlendirme sorularını YBT’ nin “bilgi boyutu” ve “bilişsel süreç boyutu” basamaklarına 

göre nitel araştırma modeli desenlerinden doküman inceleme desenini kullanarak gerekli 

verilere ulaşmışlardır. Ünite değerlendirme sorularının “bilgi boyutu” kapsamında 

incelendiğinde “olgusal bilgi” ve “işlemsel bilgi” de çoğunlukta yer aldıklarını “kavramsal 

bilgi” de yer alan soru sayısının yeterli düzeyde olmadığını “üstbilişsel bilgi” de yer alan 

soruya hiç rastlanılmadığı sonucuna ulaşmışlardır. YBT’ nin “bilişsel süreç boyutu” 

kapsamında ise alt düzey bilişsel becerileri ölçen “hatırlama”, “anlama” ve “uygulama” 

basamaklarında soruların büyük çoğunlukta yer aldığı üst düzey bilişsel becerileri ölçen 

“çözümleme”, “değerlendirme” ve “yaratma” basamaklarına ait soruların yeterli düzeyde 

bulunmadığı belirtilmiştir. Matematik ders kitapları hazırlanırken YBT’ nin “bilgi boyutu” 

ve “bilişsel süreç boyutu” basamakları konusunda dengeli bir dağılım yapılması gerektiği 

ve üst bilişsel becerileri ölçen “çözümleme”, “değerlendirme” ve “yaratma” basamaklarına 

ait eksikliklerin giderilmesi gerektiği belirtilmiştir. 

 

Bal & Yılmaz, (2022) “Yenilenmiş Bloom Taksonomisine Göre Ortaokul Matematik Ders 

Kitaplarındaki Soruların İncelenmesi” isimli çalışmasında araştırmacıların görev aldıkları 

okullarda kullanılan 2020-2021 eğitim öğretim sürecinde yer alan MEB onaylı 5, 6, 7 ve 

8.sınıf matematik ders kitaplarındaki sorular YBT’ nin “bilgi boyutu” ve “bilişsel süreç 

boyutu” basamaklarına göre incelenmiştir. İncelemeler sonucunda YBT’ nin “bilişsel 

süreç” boyutuna göre tüm sınıf düzeylerinde fazla sayıda “uygulama” basamağında yer 
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alan soru türlerinin yer aldığı “yaratma” ve “hatırlama” basamaklarında yer alan hiç bir 

soruya ulaşılmadığı görülmüştür. Aynı zamanda YBT’ nin “bilgi boyutu” kapsamında en 

fazla “işlemsel bilgi” de yer aldığı sonucuna ulaşmışlardır. Çalışmanın bu sonuçları 

kapsamında üst düzey becerileri içeren “çözümleme”, “değerlendirme” ve “yaratma” ile 

“üstbilişsel” türde sorulara yer verilmesi gerektiği tavsiye edilmiştir. 

Sağlamöz & Soysal, (2021) “2018 ilköğretim Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programlarının 

Kazanımlarının Yenilenmiş Bloom Taksonomisi’ ne Göre İncelenmesi” isimli 

çalışmasında 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programlarının kazanımları (3-8. sınıflar) 

toplamda 293 kazanım olacak şekilde YBT’ nin bilişsel süreç boyutu basamaklarına göre 

nitel araştırma yöntemlerinden birisi olan doküman analizi yöntemi kullanılarak 

incelenmiştir. Çalışmada duyuşsal ve devinişsel becerilere yönelik olan kazanımlar 

incelenmemiştir. Çalışmada incelenen kazanımların YBT’ nin bilişsel süreç boyutu 

basamaklarından daha çok “anlama” ve “uygulama” basamaklarında bulunduklarını 

gözlemlemişlerdir. Öğrencilerin aktif oldukları öğrenmeleri daha çok kavradıkları dikkate 

alınarak, öğretim programlarında yer alan kazanımların yapılandırılması sürecinde bilişsel 

süreç boyutu basamaklarından “uygulama” da bulunan kazanımların ünite ve konu 

içerisinde homojen bir şekilde yapılandırılması gerektiği belirtilmiştir. Aynı zamanda 

öğretim programlarında, öğrenciye rehber olması istenilen tüm eğitimcilerin de, 

kazanımların YBT’ nin bilişsel süreç boyutu basamaklarını dikkate alarak derslerini 

işlemeleri önerilmektedir. 

 

Eroğlu & Kuzu, (2014) “Türkçe Ders Kitaplarındaki Dilbilgisi Kazanımlarının ve 

Sorularının Yenilenmiş Bloom Taksonomisine Göre Değerlendirilmesi” isimli 

çalışmasında 6., 7 ve 8.sınıf Türkçe Öğretmen Kılavuz Kitabı’nda yer alan dilbilgisi 

kazanımlarının ve Öğrenci Çalışma Kitabı’ndaki dilbilgisi sorularının YBT’ nin 

basamaklarına göre dağılımları incelenmiş ve değerlendirilmiştir. Çalışma sonuçlarına göre 

Çalışma Kitabında yer alan dil bilgisi sorularının “hatırlama”, “anlama” ve “uygulama” 

basamaklarına ait olduklarını, Öğretmen Kılavuz Kitabı’nda yer alan dilbilgisi 

kazanımlarının ise bilişsel süreç boyutu basamaklarından “hatırlama”, “anlama” ve 

“uygulama” da yer aldıkları belirlenmiştir. Araştırmanın bulguları dikkate alınarak YBT’ 

nin bilişsel süreç boyutu basamaklarından olan “uygulama” da dilbilgisi kazanım ve 

sorularına daha fazla sayıda yer verilmesinin gerekliliği belirtilmiş olup bu durumun 

dilbilgisi öğretim etkililiğini de arttırıcı yönde olacağı ifade edilmiştir. 
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Cangüven & Avcı, (2022) “2013 ve 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programları 

Kazanımlarının Yenilenmiş Bloom Taksonomisine Göre Karşılaştırılması” isimli 

çalışmasında 2018 Fen Bilimleri Programı ile 2013 Fen Bilimleri Programı, YBT’ nin 

Bilişsel Alan Basamaklarına göre karşılaştırılmıştır. 2013 ve 2018 yıllarında uygulanan 

programlardaki kazanımlar dikkate alınarak “hatırlama”, “uygulama”, “analiz” ve 

“değerlendirme” basamaklarının yüzde oranlarında azalış “anlama” ve “yaratma” 

basamaklarının yüzde oranlarında ise artış olduğu ifade edilmiştir. “Analiz” basamağında 

sadece 6.sınıfta “değerlendirme” basamağında ise 3, 4, 6 ve 8.sınıf düzeylerinde, 

“yaratma” basamağında ise tüm sınıf düzeylerinde artış olduğu belirtilmiştir. YBT’ nin üst 

düzey düşünme becerilerinin gelişmesini sağlayan “analiz”, “değerlendirme” ve “yaratma” 

basamaklarına daha çok yer verilmesi gerektiği önerilmiştir.  

 

Ulum & Taşkaya, (2019) “İlkokul 2,3 ve 4. Sınıf Türkçe Ders Ve Çalışma Kitaplarında 

Yer Alan Etkinliklerin Yenilenmiş Bloom Taksonomisine Göre İncelenmesi” isimli 

çalışmasında; ilkokul 2, 3, ve 4. sınıf Türkçe ders ve çalışma kitaplarında yer alan 

etkinlikler YBT’ nin bilgi boyutu ve bilişsel süreç boyutu açısından incelenmiştir. 

Araştırmadan elde edilen bulgulara göre etkinliklerin YBT’ nin bilişsel süreç boyutunu 

oluşturan tüm basamaklarına çeşitli oranlarda dağılım gösterdikleri belirtilmiştir. Bilgi 

boyutunu oluşturan tüm gruplarından 2. ve 4. sınıfta yer alan etkinliklerin sadece “olgusal 

bilgi” ve “kavramsal bilgi” de yer aldığı, 3. sınıfta yer alan etkinliklerin sırasıyla “olgusal 

bilgi”, “kavramsal bilgi” ve “işlemsel bilgi” de dağılım gösterdikleri belirtilmiştir. 2, 3 ve 

4. sınıf düzeyindeki etkinliklerin bilişsel süreç boyutunda alt düzey bilişsel beceri 

basamakları olan “hatırlama”, “anlama” ve “uygulama” üst düzey bilişsel beceri 

basamakları olan “çözümleme”, “değerlendirme” ve “yaratma” dikkate alınarak incelenmiş 

olup etkinliklerin fazla oranda alt düzey becerileri ölçen basamakları içerdiği ifade 

edilmiştir. Eğitim alanında öğretmenlerin güncel gelişmeleri takip ederek taksonomi 

üzerine yapılan güncellemelerin (bilgi boyutu ve bilişsel süreç boyutu) eğitim ve 

öğretimdeki rolü hakkında kendilerini geliştirmeleri, öğretim etkinliklerini (Türkçe 

kitaplarındaki etkinlikler haricindeki) bu yönde düzenleyerek en fazla verimi almaya 

gayret etmeleri önerilmiştir. 

 

Demiröz & Ertem, (2022) “İlkokul Fen Bilimleri Ders Kitabındaki Ünite Değerlendirme 

Sorularının Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin Bilişsel Süreç Boyutu Soru Türleri Ve 
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Konu Alanlarına Göre İncelenmesi” isimli çalışmasında ilkokul fen bilimleri ders 

kitaplarında yer alan ünite değerlendirme sorularını YBT’ nin bilişsel süreç boyutu soru 

türleri ve konu alanlarına göre incelenmiştir. İncelenen fen bilimleri ders kitaplarında 

bulunan ünite değerlendirme sorularının YBT’ nin bilişsel süreç boyutu basamaklarının 

hepsinde soruların bulunduğu belirtilmiştir. İncelemeler sonucunda ders kitaplarında yer 

alan ünite değerlendirme sorularını sırasıyla “hatırlama”, “anlama”, “uygulama”, 

“çözümleme”. “değerlendirme” ve “yaratma” basamaklarında yer aldıkları belirtilmiştir. 

Ünite değerlendirme soruları hazırlanırken farklı bilişsel boyutlara hitap eden soruların 

oluşturulması, soruların alt bilişsel boyutta yer alan “hatırlama” ve “anlama” boyutlarında 

yoğunlaşmaması; “uygulama”, “çözümleme”, “değerlendirme” ve “yaratma” 

basamaklarında bulunan sorulara da dengeli dağılım sağlanmasına dikkat edilerek öneride 

bulunulmuştur. 

 

Ural & Göbekli, (2022) “Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarında Yer Alan Ünite Sonu 

Değerlendirme Sorularının Yenilenmiş Bloom Taksonomisi’ ne Göre Değerlendirilmesi” 

isimli çalışmasında 5, 6, 7 ve 8.sınıf fen bilimleri ders kitaplarında yer alan ünite sonu 

değerlendirme soruları YBT’ nin “bilgi boyutu” ve “bilişsel süreç” basamaklarına göre 

incelenmiştir. Soruların YBT’ nin bilişsel süreç basamaklarına göre alt düzey bilişsel 

basamaklar olan “hatırlama”, “anlama” ve “uygulama” basamaklarında fazla sayıda 

oldukları, üst düzey basamaklar olan “çözümleme”, “değerlendirme” gibi basamakların 

bazı sınıf düzeylerinde sorulan soruların olduğunu bazı sınıf düzeylerinde ise çok az sayıda 

soruların yer aldığı belirtilmiştir. Aynı zamanda YBT’ nin bilgi boyutuna göre incelenen 

etkinliklerin “kavramsal bilgi” ve “olgusal bilgi” türlerinde bulunan sorulara fazla sayıda 

yer verildiği “üstbilişsel bilgi” basamağında ise soruya rastlanılmadığı ifade edilmiştir. 

Ders kitaplarının içeriğinin bilgi boyutunda “üstbilişsel bilgiye” ve daha fazla “işlemsel 

bilgiye”; bilişsel süreç boyutunda ise “çözümleme”, “değerlendirme”, “yaratma” ve daha 

fazla “uygulama” düzeylerinde sorulara yer verecek şekilde düzenlenmesi önerilmiştir. 

 

Çolak-Şeker & Demir, (2022) “7. Sınıf Fen Bilimleri Ders Kitabında Yer Alan 

Değerlendirme Sorularının Yenilenmiş Bloom Taksonomisine Göre İncelenmesi” isimli 

çalışmasında 7. Sınıf Fen Bilimleri ders kitaplarının ünite sonlarında bulunan 221 

değerlendirme sorusu YBT’ nin basamakları göz önüne alınarak doküman incelemesi 

yöntemi kullanılarak incelenmiş ve değerlendirilmiştir. 7. Sınıf Fen Bilimleri ders 

kitabındaki “Güneş Sistemi ve Ötesi”, “Hücre ve Bölünmeler”, “Kuvvet ve Enerji”, “Saf 
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Madde ve Karışımlar”, “Işığın Madde İle Etkileşimi”, “Canlılarda Üreme, Büyüme ve 

Gelişme”, “Elektrik Devreleri” ünitelerine ait 221 sorunun 197’ sinin YBT’ nin alt bilişsel 

alan basamaklarına ait olduğu saptanmıştır. “Saf Madde ve Karışımlar” ünite sonu 

değerlendirme sorularının YBT’ ye göre değerlendirilmesi sonucu en fazla “hatırlama” ve 

“olgusal bilgi” de yer aldıkları belirtilmiştir. İlköğretim 7. Sınıf MEB ünite sonu 

değerlendirme sorularının YBT’ nin altbilişsel ve üstbilişsel alan basamaklarına ait 

soruların dengeli ve birbirine yakın sayıda olması gerektiği önerilmiştir. 

 

Büken & Artvinli, (2021) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarındaki Coğrafya Etkinliklerinin 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisine Göre Analizi” isimli çalışmasında 2020-2021 eğitim-

öğretim yılında okutulan toplam beş adet olan 6. ve 7. Sınıf sosyal bilgiler ders kitapları 

içerisinde tespit edilen 340 coğrafya etkinliği YBT’ nin bilişsel süreç basamaklarına göre 

incelenmiştir. İncelenen 340 coğrafya etkinliğinin 270 tanesinin “hatırlama” ve “anlama” 

basamağında olduğu belirtilmiştir. Bu çalışmanın sonucuna göre sosyal bilgiler ders 

kitaplarında yer alan etkinliklerin programın hedeflediği üst bilişsel seviyeyi ölçen bir 

yaklaşımda olmadıkları ifade edilmiştir. Ders kitaplarının yazımında Yenilenmiş Bloom 

Taksonomisi’ nin üst bilişsel düzey basamaklarını hedefleyen etkinliklere daha fazla sayıda 

yer verilmesi önerilmiştir. 

 

Usluoğlu, (2020) “İlkokul 3 ve 4. Sınıf Matematik Ders Kitaplarındaki Etkinliklerin 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisine Göre İncelenmesi” isimli çalışmasında 2009 ve 2018 

yıllarındaki ilkokul 3 ve 4. Sınıf matematik ders kitaplarındaki etkinlikler seçilmiş olup 

toplamda 159 etkinlik incelenmiştir. İncelenen etkinliklerin “anlama” basamağında yer 

aldığı belirtilmiş olup 2009 yılı matematik öğretim programı YBT’ nin “değerlendirme” ve 

“yaratma” basamaklarını 2018 yılı matematik öğretim programı ise öğrencileri “üstbilişsel 

bilgi” ve “yaratma” kazanımlarını elde edebilmek için hazırlansa da ders kitaplarındaki 

etkinliklerde öğrencilere bu fırsatların çok verilmediği ifade edilmiştir. 3. ve 4. sınıf 

matematik ders kitapları genel anlamda bilgi boyutunda “işlemsel bilgi” de bilişsel boyutta 

ise “anlama” boyutunda yer aldığı bulunmuş olup bu orantısız dağılımın dikkate alınarak 

ders kitaplarında daha çok “üstbilişsel” beceri boyutlarından olan “çözümleme”, 

“değerlendirme” ve “yaratma” basamakları dikkate alınarak hazırlanan etkinliklerin 

eklenebileceği önerilmiştir. 
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Osmanoğlu, (2022) “Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarındaki Kimya Etkinliklerinin 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisine Göre İncelenmesi” isimli çalışmasında 7. sınıf “Saf 

Madde ve Karışımlar” ünitesi ile 8. sınıf “Madde ve Endüstri” ünitelerinde yer alan 

etkinlikler YBT’ nin bilgi ve bilişsel süreç boyutlarına göre incelenmiştir. 7. ve 8. sınıfta 

fen bilimleri kitaplarında bulunan etkinliklerin çoğunlukla deneysel etkinliklerden 

oluşması sebebiyle en fazla “işlemsel bilgi” de bilişsel süreç boyutunda ise en fazla 

“çözümleme” basamağında bulundukları belirtilmiştir. Aynı zamanda fen etkinliklerinin 

bilgi boyutu ve bilişsel süreç boyutu basamaklarında üst düzey becerilerin çoğunlukta 

olduğu, ancak dengeli bir dağılım olmadığı ifade edilmiştir. İncelenen etkinliklerin çoğu 

bilişsel süreç boyutundan “çözümleme” basamağından sonra üst basamağa taşınamamış 

olup hazırlanacak fen bilimleri etkinliklerine öğrencilere yeni öğrenme fırsatları vermesi 

açısından özen gösterilmesi gerektiği tavsiye edilmiştir. 

 

2.5 Uluslararası Yapılan Çalışmalar 

Yabancı araştırmalarda YBT’ ye ait farklı çalışmaların olduğu görülmektedir. 

 

Al Raqqad Y., Al Raqqad K. & İsmail (2018) çalışmalarında; Ürdün’ de 12. Sınıf İngilizce 

Ders kitabında yer alan okuduğunu anlama sorularını YBT’ nin alt düzey bilişsel ve üst 

düzey bilişsel basamaklarına göre incelemişlerdir. Okuduğunu anlama sorularının YBT’ 

nin tüm basamaklarında (bilgi, anlama, uygulama, analiz sentez ve değerlendirme) yer 

aldığını belirtmişlerdir. 79 sorunun YBT’ nin alt düzey düşünme becerilerini( analiz, 

sentez ve değerlendirme), 35 sorunun ise üst düzey düşünme becerilerini (analiz, sentez ve 

değerlendirme) ölçtüğü sonucuna ulaşmışlardır. 

 

Gorjian (2011) çalışmasında; lise üçüncü sınıf İngilizce dersi sınav sorularını YBT’ nin 

bilişsel süreç boyutu basamaklarına göre incelemiştir. Bu çalışma için son yedi yılda 

uygulanan İngilizce dersi sınav sorularını esas almıştır. Bu incelenen soruların Bilişsel 

Süreç Boyutundan %82,5 “hatırlama” ve “anlama” basamağında olduğunu belirlemiştir. 

Üst düzey becerileri (analiz, sentez ve değerlendirme) kazandırmada hiçbir soruya 

rastlanılmadığı belirtilmiştir. 

 

Febrina,  Usman & Müslim (2014) çalışmalarında; 11. Sınıf 1. dönem ders kitabında yer 

alan okuduğunu anlama sorularını YBT’ nin bilişsel süreç boyutu basamaklarına göre 



22 

inceleyerek değerlendirmelerde bulunmuşlardır. Buna göre ders kitabında yer alan 

okuduğunu anlama sorularının %66,8 üst düzey düşünme becerilerini %33,4 ise alt düzey 

becerileri ölçtüğünü belirtmişlerdir. Soruların alt düzey düşünme becerilerinden çok üst 

düzey düşünme becerileri ölçen nitelikte olduğu sonucuna ulaşmışlardır. 

Elmas, Rusek, Lindell, Nieminen, Kasapoğlu & Bilek (2020) çalışmalarında; Çekya, 

Finlandiya ve Türkiye’ deki lise kimya öğretim programı içeriklerini YBT’ nin bilgi 

boyutu ve bilişsel süreç boyutu basamaklarına göre incelemişlerdir. Üç ülkedeki her bir 

öğretim programının içeriklerinin öğrencilerin ve öğretmenlerin entelektüel özelliklerini 

sağlayabildikleri ve geliştirebildikleri belirtilmiştir. Aynı zamanda Türk lise kimya 

müfredatının da Çek Ve Finlandiya müfredatından daha fazla hedefe sahip olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. 

 

Trisnayanti & Masykuri (2021) çalışmalarında; YBT’ nin Bilişsel Süreç Boyutu 

basamaklarına göre 7. Sınıf Fen Bilimleri ders kitabında yer alan “Canlıların Çevre İle 

Etkileşimi” ünitesine ait kazanım, etkinlikler ve ünite sonu değerlendirme sorularını 

incelemişlerdir. İncelemeler sonucunda YBT’ nin Bilişsel Süreç Boyutu basamaklarından 

%66,67 “çözümleme”, %3,70 “değerlendirme” ve %11,11 “yaratma” basamaklarında yer 

aldıkları belirtilmiştir. 

 

Nurhasanah, Nugraha & Wijayatna (2023) çalışmalarında; 5. Sınıf Matematik ders 

kitabında yer alan alıştırma sorularının YBT’ nin bilişsel süreç boyutu basamaklarına göre 

analiz etmişlerdir. Buna göre soruların bilişsel süreç boyutuna göre %19 “analiz” , %1 

“değerlendirme” , %6 “sentez” ve %74 “uygulama” basamaklarında yer aldıklarını 

belirtmişlerdir. Ayrıca çalışmada öğrencilerin üst düzey düşünme becerilerinin 

geliştirilmesine yönelik öğrenme etkinliklerini de aşina olmaları ve yer verilmesi gerektiği 

ifade edilmiştir. 

  



23 

3. YÖNTEM 

3.1 Araştırma Modeli 

Çalışmada nitel araştırma yöntemlerinden birisi olarak kabul edilen doküman analizi 

yöntemi kullanılmıştır. Nitel araştırma, insanın sosyal yapı ve sistemlerin sırlarını 

keşfetmek için geliştirerek kendi potansiyellerini anlamasını sağlayan bilgi üretme 

modelidir (Baltacı, 2019).  

Nitel araştırmanın herkes tarafından kabul görülen bir tanımını yapmak oldukça güç bir 

durumdur. Bunun sebebi ise “nitel araştırma” modelinin şemsiye bir model olarak 

kullanılmasından ve kapsamda yer alan birçok kavramın değişik disiplinlerle yakından 

bağlantılı ve ilişkili olması durumundan kaynaklanmaktadır. Bu şemsiye modelin altında 

yer alabilecek kavramlar; etnografı, antropoloji, durumsal araştırma, yordayıcı araştırma, 

doğal araştırma, tanımlayıcı araştırma, teori geliştirme, içerik analizi gibi kavramlardan 

sadece bir kısmıdır. Verilen bu tüm kavramlar analiz, yöntem teknikleri ve ilgili araştırma 

deseni yönlerinden birbirlerine benzer kavramlar oldukları için nitel araştırma bu 

kavramların hepsini kapsayan bütüncül bir kavram olarak ifade edilebilmektedir. 

 

Nitel araştırma; görüşme, gözlem ve doküman analizi yöntemlerinin kullanıldığı doğal 

ortamda algı, olay ve olguların gerçekçi ve kapsayıcı bir şekilde ifade edilmesine yönelik 

nitel bir yolun izlendiği çalışma olarak açıklanabilmektedir. Başka bir ifadeyle nitel 

araştırma; sosyal olgu ve olayları teori oluşturmayı temele alan düşünceyle araştırmayı, 

incelemeyi ve anlamayı amaçlayan bir yaklaşım şeklidir. Literatürde nitel araştırmaya 

dayalı temel özellikler belirtilmektedir. Bu temel özellikler; doğal ortama duyarlılık, 

çalışma sürecinde araştırmacının katılımcı rolü, bütüncül bir yaklaşım, algı ve olayların 

ortaya konması, ilgili desende esneklik ve tümevarım modeline dayalı analiz şeklindedir. 

Araştırmalarda yaygın olarak kullanılan üç çeşit bilgi toplama yöntemi bulunmaktadır. Bu 

yöntemler; görüşme, gözlem ve yazılı dokümanların ve belgelerin analiz edilerek 

incelenmesidir (Yıldırım,1999). 

 

Nitel araştırmalar; “doğal araştırma”, “yorumlayıcı araştırma” ve “alan araştırmacısı” 

şeklinde ifade edilmektedir (Baltacı, 2017).  
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3.2 Evren ve Örneklem 

Çalışmanın evrenini, MEB tarafından onaylanan 5. ve 6. Sınıf Fen Bilimleri Ders Kitapları 

seçilmiştir. Örneklem olarak ise 5.Sınıf MEB Yayınları ve SDR Dikey Yayıncılık; 6. Sınıf 

MEB Yayınları ve Sevgi Yayınları kitaplarında bulunan,  “Madde ve Değişim” ve “Madde 

ve Isı”  üniteleri seçilmiştir. 

 

3.3 Veri Toplama Aracı 

Bu çalışmanın verileri; seçilen kitaplarda bulunan 5.sınıf “Madde ve Değişim” ve 6. Sınıf 

“Madde ve Isı”  ünitelerindeki etkinliklerin, YBT’ nin bilgi boyutu ve bilişsel süreç 

boyutlarına göre sınıflandırılarak toplanmıştır. 

 

3.4 Veri Analizi 

Bu çalışmada dokümanlar, “betimsel” içerik analizi kullanılarak analiz edilmiştir. Betimsel 

analiz, araştırmacıların çalışmak istedikleri farklı konu ve olaylar için bilgi 

edinebilmelerinde çoğunlukla başvurdukları bir yöntem olarak karşımıza çıkmaktadır 

(Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2008). Betimsel analiz yaklaşımına 

göre; çalışmada elde edilen veriler daha önceden belirtilen kavramsal çerçeve veya ilgili 

konuya, temaya göre özetlenir ve yorumlanır. Bu tür analizde amaç, araştırma sonucunda 

elde edilen bulguların yorumlanarak açıklanmasıdır (Sözbilir, 2009). Bu çalışmada da 

seçilen ünitelerdeki etkinliklerin YBT’ nin bilgi ve bilişsel süreç boyutu basamaklarına 

göre sınıflandırılması sonucu elde edilen veriler düzenlenerek değerlendirilmesi gerektiği 

için, verilerin betimsel analiz yöntemine göre analiz edilmesine karar verilmiştir. Seçilen 

etkinliklerin her biri YBT’ nin basamaklarına göre incelenerek değerlendirilmiş ve YBT ile 

ilgili tablolara kaydedilmiştir. Tabloların verileriyle ilgili çalışmanın problemleri 

yorumlanarak açıklanmıştır. 

 

Geçerlik ve Güvenirlik 

Bu araştırmada nitel araştırma desenlerinden betimsel analiz ile incelenen araştırmanın 

geçerlilik düzeyi araştırmacı tarafından ne kadar uyumlu olduğuna bakılarak 

yorumlanmaktadır. MEB onaylı dört fen bilimleri ders kitabı analiz edilmiştir. Araştırmada 

kullanılan ve incelenen ders kitaplarının hepsi ulaşılabilir düzeydedir. İncelenen ders 

kitaplarında yer alan etkinliklerin hepsine çalışmada yer verilmiştir. Bu sebeple çalışmadan 

elde edilen bulguların hepsi ispatlanabilir niteliktedir. Bu araştırma süresince incelenen fen 

bilimleri ders kitaplarındaki etkinliklerin yorumlanmasında, alan uzmanından görüşler 



25 

alınmıştır. Araştırmalarda kullanılan doküman incelemesi yöntemi; inandırıcılığı 

kanıtlayabilmek için, araştırma verilerinin başka bir araştırmacı tarafından kodlanarak 

yorum yapması ve incelenmesidir (Özmen & Karamustafaoğlu, 2019).  

 

Araştırmaya dâhil edilen 42 tane etkinlik 4 farklı araştırmacıya gönderilmiştir. Bu 

araştırmacılardan iki tanesi alan uzmanı ve diğer ikisi ise fen bilimleri öğretmenidir. 

Araştırmacılar arasındaki güvenirlik düzeyi hesaplanırken, Miles ve Huberman’ ın (2002) 

formülüze ettiği (güvenirlik = görüş birliği/ görüş birliği + görüş ayrılığı) formülü 

kullanılarak hesaplama yapılmıştır. Bu hesaplamalar doğrultusunda elde edilen değer 0.80 

olarak bulunmuştur. Miles ve Huberman’ ın (2002) formülüne göre 0.70’ in üstünde 

bulunan değerler güvenilir olarak kabul edilmektedir (Yıldırım & Şimşek, 2006). 

  



26 

O
L

G
U

S
A

L
 B

İL
G

İ 

A
N

L
A

M
A

 

4. BULGULAR VE YORUM 

Bu bölümde araştırmaya ait bulgular, araştırmanın alt problemleri dikkate alınarak 

belirtilmiştir. 

 

4.1 YBT’ ye göre 5. Sınıf Fen Bilimleri Ders Kitabındaki Kimya Etkinliklerinin 

İncelenmesi 

 

4.1.1 YBT’ ye Göre N1 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabındaki “Madde ve Değişim” 

Ünitesinde Yer Alan Etkinliklerin İncelenmesi 

 

YBT’ ye göre incelenen N1 Kodlu Fen Bilimleri ders kitabındaki etkinliklere ait bulgular 

aşağıda yer almaktadır. 

 

Tablo 4.1: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 1. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

ETKİNLİK KODU                                                                               

5.N1.D1.M1.s119                                                                                                                                                                                                                                                                                                   
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Öğrenciler buzları streç filmin üzerine yerleştirdikten sonra yeterli sürede gözlemlemeleri 

beklendiğinden bilgi boyutuna göre “olgusal bilgi” basamağında yer aldığı belirtilmiştir. 

Öğrencilerin gözlemleri sonucunda ilgili etkinlik ile ilgili “ Kabın içinde ne oldu?’’, 

“Buzlarda bir değişiklik oldu mu?’’ soruları sorularak düşünmeleri istenir.  Etkinliğin 

amacına yönelik olarak, öğrencilerden maddenin hal değişimi ile ilgili yorumlama 

yapmaları beklendiği için, ilgili etkinliğin bilişsel süreç basamağından “anlama” 

basamağında düşünülmektedir. 
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Tablo 4.2: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 2. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 

ETKİNLİK KODU                                                                           

5.N1.D1.M2.s122                                                                              
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Etkinlikte öğrenciler gruplara ayrılarak sıcak suyun içerisinde yer alan çikolatada meydana 

gelen değişimi ve buzdolabında bekletildikten sonra meydana gelen değişimi 

gözlemlemeleri istendiği için bilgi basamağına göre “olgusal bilgi” boyutuna aittir. 

Etkinlik sonunda gruplarda yer alan öğrencilere ‘’Başka hangi maddelere bu yöntemle 

şekil verebiliriz?’’ sorusu yöneltilerek öğrencilerin zihinlerindeki düşünceleri irdeleyerek 

açıklayabilmeleri istendiği için bilişsel süreç basamağından “çözümleme” ye ait olduğu 

belirtilmiştir. 

 

 

Tablo 4.3: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 3. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 

ETKİNLİK KODU                                                                         

5.N1.D1.M3.s124                                                                                                                                                
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Öğrencilerin etkinlik sürecinde bizzat yaparak yaşayarak katıldıkları etkinlikte ilk olarak 

deney tüpüne su eklemeleri ardından içerisine belirtilen ölçüde tuz İlave etmeleri 

istendiğinden süreçte aktif olarak bulunduklarını gösterdiği için etkinliğin bilgi 

basamağından “işlemsel bilgi” ye ait olduğu belirtilmiştir. Tuz-su karışımını ısıttığında, 

deney tüpündeki su bitinceye kadar ısıtmaya devam edilmesi sonucunda deney tüpünde 

kalan tuzu görebilmesinin istenmesi sebebiyle etkinliğin bilişsel süreç boyutundan 

“uygulama” basamağında olduğunu düşündürmektedir. 

 

Tablo 4.4: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 4. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

ETKİNLİK KODU                                                                            

5.N1.D1.M4.s125      
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Etkinlikte öğrencilerden verilen malzemeler ile ilgili deney yapmaları sonucunda tabloyu 

doldurmaları istendiği için bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” boyutunda olduğunu 

düşündürmektedir. Öğrencilerden suya ilişkin buharlaşmanın en fazla olduğu dakikayı 

belirlemeleri ve bu dakikadaki sıcaklık değerlerinin tabloya yazmaları istendiği için 

etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “uygulama” basamağında olduğu düşünülmektedir. 

 

 

Tablo 4.5: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 5. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 

 

ETKİNLİK KODU                                                                    

5.N1.D1.M5.s127                                                                      
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Etkinlikte öğrencilerin kavanozun içerisine buz doldurup verilen sürede gerçekleşen 

değişiklikleri yani buharlaşma olayını gözlemlemeleri ve yine verilen süre sonunda 

kavanozda meydana gelen değişikliğe yani yoğuşma olayını açıklamaları beklendiğinden 

bilgi basamağından “olgusal bilgi” ye ait olduğu düşünülmektedir. Etkinlik sonunda 

kavanozun dış kısmında meydana gelen değişim ile kavanozun dışının kâğıt mendille 

silindikten sonra nasıl bir durumun gerçekleştiğini yorumlayarak sonuç çıkarmaları 

istendiğinden bilişsel süreç boyutundan “anlama” basamağında olduğunu 

düşündürmektedir. 

 

 

Tablo 4.6: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 6. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        

5.N1.D1.M6.s129                                                             
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Öğrencilerden etkinlikte deney düzeneğini kurup iyottaki değişimi gözlemlemeleri 

beklendiğinden etkinliğin bilgi basamağından “işlemsel bilgi” ye aittir. Beherglasın 

içerisindeki iyotun son durumunu açıklamaları ve çay tabağının altında biriken maddenin 

ne olduğu ile ilgili sonuca ulaşabilmeleri sırasında irdeleme yapmaları beklendiğinden 

bilişsel süreç basamağından  “çözümleme” ye ait olduğu belirlenmiştir. 

 

Tablo 4.7: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 7. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

  
ETKİNLİK KODU                                                                                                                                

5.N1.D2.M7.s133                                         
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Öğrenciler etkinliği; kağıt, kalem, sınıf tahtası ve tahta kalemi malzemeleri ile maddenin 

ayırt edici özelliklerini belirlemeye uygun bir yöntem kullanarak yani oyun oynayarak 

gerçekleştirdikleri, bilgi basamağından “işlemsel bilgi” boyutunda yer aldığı 

düşünülmektedir. Verilen maddelerden renklerini, yenilip içilebilme özelliklerini, sert ve 

yumuşak olmalarını, esnek ve kırılgan olmalarını ayırt etmeleri beklendiğinden, bilişsel 

süreç basamağından “çözümleme”ye ait olduğu değerlendirilmiştir. 

 

 

Tablo 4.8: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 8. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        

5.N1.D2.M8.s134,135                        
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Etkinlikte öğrencilerden; deney düzeneğini kurmaları, beherglaslarda verilen 

malzemelerdeki değişimleri gözlemlemeleri, termometre ile sıcaklıklarının ölçülüp tabloya 

kaydetmeleri ve tablodaki değerleri farklı bir strateji geliştirerek grafiğe geçirmeleri 

istendiğinden, etkinliğin bilgi boyutundan “üstbilişsel” bilgi basamağında olduğunu 

düşündürmektedir. Öğrencilerden ilgili maddelerin sıcaklık değerlerinin kaydedildiği 

tablodan yararlanarak buz, parafin ve kükürt için ayrı ayrı sıcaklık-zaman grafiklerini 

çizerek farklı maddeler olduğunu görmeleri istendiğinden, etkinliğin bilişsel süreç 

boyutundan “değerlendirme” basamağında olduğunu düşündürmektedir. 
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Tablo 4.9: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 9. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
5.N1.D2.M9.s137                                        
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Etkinlikte öğrencilerden; parafini tamamen eritip ardından oda sıcaklığında soğumaya 

bırakarak parafinin donmaya başladığı sıcaklığı ölçmeleri ve donma noktasını deney 

yardımıyla gözlemlemeleri istenmesi sebebiyle, etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel 

bilgi” basamağında olduğu değerlendirilmektedir. Deney yapılarak gerçekleştirilen 

etkinliğin sonunda, öğrencilerden parafinin donma noktasının kaç 0C olduğunu 

gözlemlemeleri istenmeleri sebebiyle, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “uygulama” 

basamağında olduğu düşünülmektedir. 

 

Tablo 4.10: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 10. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                          
5.N1.D2.M10.s138      
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Etkinlikte öğrencilerden termometre yardımıyla suyun başlangıçtaki sıcaklığını ve 

ısıtıldıktan sonraki sıcaklığını ölçerek suda meydana gelen değişimi gözlemlemeleri 

istendiği için, etkinliğin bilgi boyutuna göre “işlemsel bilgi” basamağında olduğu 

değerlendirilmektedir. Deneyin uygulanması sonucunda öğrencilerden, sıcaklık-zaman 

grafiğinin çizilmesi ve sabit kalınan noktanın bulunması istendiği için, etkinliğin bilişsel 

süreç boyutundan “uygulama” basamağında olduğu düşünülmektedir. 

 

Tablo 4.11: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 11. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                           
5.N1.D3.M11.s143                                                                    
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Isı ve sıcaklık arasındaki farkı anlamaya yarayan bu etkinlikte, öğrencilerden uygun bir 

yöntemle deney yaptıkları için bilgi boyutuna göre “işlemsel bilgi” basamağında olduğu 

düşünülmektedir. Etkinliğin sonunda öğrencilerden, ısıyla sıcaklık arasındaki farkı 

deneyden yararlanarak belirlemeleri istendiği için, bilişsel süreç boyutundan “uygulama” 

basamağında olduğu değerlendirilmektedir. 

 

Tablo 4.12: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 12. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
5.N1.D3.M12.s147     
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Etkinlikte öğrenciler, sıcak ve soğuk çayı karıştırarak son sıcaklığı ölçmeleri sebebiyle özel 

bir ayrıntı belirlemeye çalışmışlardır. Bu sebeple etkinliğin bilgi boyutundan “olgusal 

bilgi” basamağında olduğunu düşündürmektedir. Öğrencilerden özel bir örnek seçilerek 

her iki çay fincanındaki çayı sürahiye boşaltıp karıştırarak elde ettikleri karışımın son 

sıcaklığını ölçmeleri istendiği için, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “anlama” 

basamağında olduğu düşünülmektedir. 

 

Tablo 4.13: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 13. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
5.N1.D4.M13.s149  
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Madeni paranın genleşmesini anlamaya yönelik bu etkinliğin bilgi boyutundan “kavramsal 

bilgi” basamağında olduğu değerlendirilmektedir. Etkinlik sonunda öğrencilerden ısıtılan 

madeni paranın çivilerin arasından geçememesinin sebebini yorumlayarak bulmaları 

istendiği için, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “anlama” basamağında olduğu 

düşünülmektedir. 

 

Tablo 4.14: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 14. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
5.N1.D4.M14.s152 
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Termometre yapımına ait özel teknik ve yöntemlerin bilgisi kullanıldığı için bu etkinliğin 

bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında olduğu değerlendirilmektedir. Öğrenciler 

bu etkinlikte; plastik şişeyi sıcak ve soğuk suya daldırarak pipetteki su seviyesinin değişme 

sebebini deney yaparak belirledikleri için, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “uygulama” 

basamağında olduğu değerlendirilmektedir. 

 

Tablo 4.15: YBT’ ye göre N1 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 15. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
5.N1.D4.M15.s153 
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Etkinlikte öğrencilerden ısınan balonun genleştiği ve soğuyan balonun büzüştüğü 

genellemelerini yapmaları istendiğinden, bilgi boyutundan “kavramsal bilgi” basamağında 

olduğunu düşündürmektedir. Öğrencilerden iki farklı su içerisinde balonda meydana gelen 

değişimin sebebini yani genleşme ve büzülme olaylarını açıklayabilmeleri istendiğinden, 

etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “anlama” basamağında olduğunu göstermektedir. 

 

Tablo 4.16:  5. sınıf N1 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabında Madde ve Değişim 

Ünitesindeki Etkinliklerin Bilgi Boyutundan Dağılımı. 

 

                          Bilgi Boyutu                                         f 

 

                          Olgusal                                                  4 

                          Kavramsal                                             2 

                          İşlemsel                                                 8 

                          Üstbilişsel                                             1 

                          Toplam                                                15 

 

 

 

Tablo 4.16’ya göre; 5. Sınıf N1 kodlu Fen Bilimleri ders kitabında Madde ve Değişim 

Ünitesinde toplamda on beş etkinlik YBT göre Bilgi Boyutu yönünden incelenmiş ve dört 

etkinliğin olgusal bilgi, iki etkinliğin kavramsal bilgi, sekiz etkinliğin işlemsel bilgi, bir 

etkinliğin ise üstbilişsel bilgiden oluştuğu belirlenmiştir.  

 

Tablo 4.17: 5. Sınıf N1 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabında Madde ve Değişim 

Ünitesindeki Etkinliklerin Bilişsel Süreç Boyutundan Dağılımı. 

 
                 Bilişsel Süreç Boyutu Basamakları                 f                                

 

                Hatırlama                                                             - 

                Anlama                                                                5 

                Uygulama                                                            6 

                Çözümleme                                                         3 

                Değerlendirme                                                    1 

                Yaratma                                                               - 

                Toplam                                                               15 

 

 
Tablo 4.17’ye göre; 5. Sınıf N1 kodlu Fen Bilimleri ders kitabında Madde ve Değişim 

Ünitesindeki on beş etkinlik YBT göre Bilişsel Süreç Boyutundan incelendiğinde; anlama 

basamağında beş, uygulama basamağında altı, çözümleme basamağında üç, değerlendirme 

basamağında ise bir etkinlik bulunmuştur. Bunun yanında hatırlama ve yaratmada 

bulunamamıştır. 
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4.1.2 YBT’ ye Göre N2 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabındaki “Madde ve Değişim” 

Ünitesinde Yer Alan Etkinliklerin İncelenmesi 

YBT’ ye göre incelenen N2 Kodlu Fen Bilimleri ders kitabındaki etkinliklere ait bulgular 

aşağıda verilmektedir. 

 

Tablo 4.18: YBT’ ye göre N2 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 1. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
5.N2.D1.M1.s76,77 
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Etkinlikte öğrencilerden özel beceri isteyen deney yapılarak erime ve buharlaşma 

kavramlarının öğrenilmesi istendiği için, etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” 

basamağında olduğu değerlendirilmektedir. Etkinlik sonunda öğrencilerden; beherglasta ve 

elimizde bulunan su ve buzda meydana gelen erime ve buharlaşma olaylarının 

gerçekleşmesini sağlayan sebebin ne olduğunu yargılamaları ve suyun kaç oC’ de 

kaynamaya başladığı sonuçlarına ulaşılması istendiği için, etkinliğin bilişsel süreç 

boyutundan “değerlendirme” basamağında olduğu düşünülmüştür. 

 

 

Tablo 4.19: YBT’ ye göre N2 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 2. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
5.N2.D1.M2.s79 
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Etkinlikte, 1.deneyde mumda erime ve donma, 2.deneyde ise yoğuşma kavramlarının 

öğretilmesi için uygun yöntemler kullanılmaktadır. Bu sebeple etkinliğin bilgi boyutundan 

“işlemsel bilgi” basamağında olduğu düşünülmektedir. Öğrencilerden; yapılan deneyler 

sonucunda mumun donmasını sağlayan ve yoğuşma olayı sırasında saat camında ve 

mumda meydana gelen değişimlerin sebeplerinin ne olabileceğini test ederek yargıya 

varmaları beklendiğinden, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “değerlendirme” 

basamağında olduğu düşünülmektedir. 

 

Tablo 4.20: YBT’ ye göre N2 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 3. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
5.N2.D2.M3.s82,83 
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Etkinlikte öğrencilerden, 1. ve  2.deneyde erime, 3.deneyde ise donma kavramları 

öğrencilere deney yapılarak öğretilmeye çalışıldığı için, etkinliğin bilgi boyutundan 

“işlemsel bilgi” basamağında olduğu belirlenmiştir. Etkinliğin sonunda verilen “sonuçları 

değerlendirelim” kısmında sorulan soruları deney yaparak cevaplamaları istendiğinden  

etkinliğin, bilişsel süreç boyutundan “uygulama” basamağında olduğu düşünülmektedir. 

 

Tablo 4.21: YBT’ ye göre N2 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 4. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
5.N2.D2.M4.s84 
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Etkinlikte su ve etil alkolün kaynama noktası uygun bir yöntem seçilerek belirlenmeye 

çalışıldığı için, etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında olduğu 

düşünülmektedir. Etkinlikte öğrencilerden; su ve etil alkolün kaynama noktalarını ve 

buharlaşmanın meydana gelip gelmediğini deney yaparak belirlemeleri istenmesi 

sebebiyle, bilişsel süreç boyutundan “uygulama” basamağında olduğu 

değerlendirilmektedir. 

 

Tablo 4.22: YBT’ ye göre N2 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 5. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
5.N2.D3.M5.s88,89 
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Etkinlikte öğrencilerden; suyun ve karışımın ilk ve son sıcaklıklarını uygun bir yöntem 

kullanarak belirlemeleri istendiğinden, bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında 

olduğu düşünülmektedir. Etkinlikte öğrencilerden; gerek hangi suyun ısı verdiğini 

belirlemeleri, gerekse suyun ve karışımın son sıcaklığını bulmalarını, deney yaparak 

belirlemeleri istendiğinden, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “uygulama” basamağında 

olduğunu düşündürmektedir. 
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Tablo 4.23: YBT’ ye göre N2 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 6. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        

5.N2.D4.M6.s91,92 
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Etkinlikte öğrencilerden, kürenin ısıtılmadan önce ve ısıtıldıktan sonra halkadan geçip 

geçmemesini, su seviyesindeki ve balondaki değişimi yani büzülme ve genleşme 

olaylarının uygun yöntemlerle belirlenebilmesi istendiğinden, etkinliğin bilgi boyutundan 

“işlemsel bilgi” basamağında olduğu düşünülmektedir. Etkinlikte öğrencilerden deney 

sonucunda; küre, cam boru ve balondaki genleşme ve büzülme olaylarını nedenlerini 

açıklayarak irdelemeleri istendiğinden, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “çözümleme” 

basamağında olduğu değerlendirilmektedir. 

 

Tablo 4.24: 5. sınıf N2 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabında Madde ve Değişim 

Ünitesindeki Etkinliklerin Bilgi Boyutundan Dağılımı. 

                   Bilgi Boyutu                                              f                                     

                   Olgusal                                                       - 

                   Kavramsal                                                  - 

                   İşlemsel                                                     6 

                   Üstbiliş                                                      - 

                   Toplam                                                     6 
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Tablo 4.24’e göre; 5. Sınıf N2 kodlu Fen Bilimleri ders kitabında Madde ve Değişim 

Ünitesinde toplamda altı etkinlik YBT göre Bilgi Boyutu yönünden incelenmiş ve altı 

etkinliğin işlemsel bilgiden oluştuğu belirlenmiştir. Ayrıca olgusal bilgi, kavramsal bilgi ve 

üstbiliş bilgi basamağında yer alan etkinlik tespit edilmemiştir. 

 

Tablo 4.25: 5. Sınıf N2 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabında Madde ve Değişim 

Ünitesindeki Etkinliklerin Bilişsel Süreç Boyutundan Dağılımı. 

                  Bilişsel Süreç Boyutu Basamakları                f 

                  Hatırlama                                                           - 

                  Anlama                                                              - 

                  Uygulama                                                          3 

                  Çözümleme                                                       1 

                  Değerlendirme                                                  2 

                  Yaratma                                                            - 

                   Toplam                                                           6 

 

Tablo 4.25’e göre; 5. Sınıf N2 kodlu Fen Bilimleri ders kitabında Madde ve Değişim 

Ünitesindeki altı etkinlik YBT göre Bilişsel Süreç Boyutundan incelendiğinde; uygulama 

basamağında üç, çözümleme basamağında bir, değerlendirme basamağında ise iki etkinlik 

bulunmuştur. Bunun yanında hatırlama, anlama ve yaratmada bulunamamıştır. 

 

4.1.3 N1 ve N2 Fen Bilimleri Ders Kitaplarındaki “Madde ve Değişim” Ünitesindeki 

Etkinliklerin Karşılaştırılması 

N1 ve N2 Fen Bilimleri Ders Kitaplarındaki “Madde ve Değişim” ünitesindeki 

etkinliklerin karşılaştırılmasına ait bulgular aşağıda tablolaştırılarak verilmektedir. 
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Tablo 4.26: 5. Sınıf Madde ve Değişim Ünitesindeki Etkinliklerin Bilgi Boyutu ve Bilişsel 

Süreç Boyutu Bağlamında Dağılımı. 

   Bilişsel Süreç  

       Boyutu  

Bilgi  

Boyutu  

 H
A

T
IR

L
A

M
A

  
  
  

  
  
  

 A
N

L
A

M
A

  
 

 U
Y

G
U

L
A

M
A

  
 

 Ç
Ö

Z
Ü

M
L

E
M

E
  
 

 D
E

Ğ
E

R
L

E
N

D
İ

R
M

E
  
 

 Y
A

R
A

T
M

A
  
 

 T
O

P
L

A
M

 

          
 

OLGUSAL                      -                   3                   -                   1                     -                         -                   4 

BİLGİ  

KAVRAMSAL               -                   2                   -                    -                     -                         -                   2 

BİLGİ   

İŞLEMSEL                     -                    -                   9                   3                    2                        -                   14 

BİLGİ  

ÜSTBİLİŞSEL                -                   -                    -                    -                    1                        -                    1 

BİLGİ  

TOPLAM                        -                   5                   9                   4                    3                        -                   21 

 

Tablo 4.26 dikkate alındığında; 5. sınıf Fen Bilimleri ders kitaplarında Madde ve Değişim 

Ünitesindeki 21 etkinliğin Bilişsel Süreç Boyutunda; “Anlama” basamağında 5 etkinlik, 

“uygulama” basamağında dokuz, “Çözümleme” basamağında dört etkinlik, değerlendirme 

basamağında ise üç etkinlik olduğu bulunmuştur. Bununla birlikte “Hatırlama” ve 

“Yaratma” basamaklarında yer alan bir etkinlik tespit edilmemiştir. Bilgi Boyutunda 

toplamda; “İşlemsel Bilgi” basamağında 14, “Üstbilişsel Bilgi” basamağında bir, 

“Kavramsal Bilgi” basamağında iki, “olgusal bilgi” basamağında ise dört etkinlik 

bulunmaktadır.  

 

4.2 YBT’ ye göre 6. Sınıf Fen Bilimleri Ders Kitabındaki Kimya Etkinliklerinin 

İncelenmesi 

4.2.1 YBT’ ye göre N3 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabındaki “Madde ve Isı” 

Ünitesinde Yer Alan Etkinliklerin İncelenmesi 

 

YBT’ ye göre incelenen N3 Kodlu Fen Bilimleri ders kitabındaki etkinliklere ait bulgular 

aşağıda verilmektedir. 
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Tablo 4.27:YBT’ ye göre N3 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 1. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N3.D1.M1.s114 
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Etkinlikte öğrencilerden, farklı maddelerin arasındaki boşlukları sınıflandırmaları 

istenmektedir. Bu nedenle, etkinliğin bilgi boyutundan “kavramsal bilgi” basamağında 

olduğu düşünülmektedir.  Etkinlikte öğrencilerden,  şırıngalardaki pistonun hareketi ile 

maddenin boşluklu yapısı arasındaki ilişkiyi çıkarım yaparak açıklamaları istendiğinden, 

etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “anlama” basamağında olduğu değerlendirilmektedir. 

 

Tablo 4.28: YBT’ ye göre N3 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 2. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N3.D1.M2.s116 

                                                                                            

 

Etkinlikte öğrencilerden verilen malzemeleri kullanarak maddenin tanecikli yapısını uygun 

bir model ile anlayabilmeleri istendiğinden, etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” 

basamağında olduğu değerlendirilmektedir. Öğrencilerden hazırlanan model ile maddenin 

tanecikli yapısı ve değiştirilen ısı miktarı ile taneciklerin hareketliliği arasındaki ilişki test 

edildiği için, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “değerlendirme” basamağında olduğu 

düşünülmektedir. 
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Tablo 4.29: YBT’ ye göre N3 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 3. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N3.D2.M1.s122 

 

 

Etkinlikte öğrencilerden, verilen malzemelerin hacim değerlerini matematiksel işlemler 

kullanarak hesaplamaları istendiğinden, etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” 

basamağında olduğu düşünülmektedir. Etkinlikte öğrencilerin kütleyi, hacmi ve 

kütle/hacim oranını hesaplayarak sonuç çıkarmaları istendiğinden, etkinliğin bilişsel süreç 

boyutundan “anlama” basamağında olduğunu düşündürmektedir.  
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Tablo 4.30: YBT’ ye göre N3 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 4. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N3.D2.M2.s124 

                                                                                            

 

Öğrencilerden etkinlikte, demir ve tahta küpün kütle ve hacim ölçüm değerlerini 

hesaplama yoluyla belirlemek istemesinden, etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” 

basamağında olduğu düşünülmüştür. Etkinlikte öğrencilerin kütlesi farklı hacmi aynı olan 

cisimlerin yoğunluklarının farklı olduğunu irdelemeleri istendiğinden, etkinliğin bilişsel 

süreç boyutundan “uygulama” basamağında olduğu düşünülmektedir. 
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Tablo 4.31: YBT’ ye göre N3 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 5. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N3.D2.M3.s126 

                                                                                            

 

Etkinlikte öğrencilerden, taşın kütlesi ve taş parçası bulunan suyun hacim değerlerinin 

uygun deney yöntemini seçerek hesaplama yapmaları istendiğinden, etkinliğin bilgi 

boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında olduğu değerlendirilmektedir. Etkinlikte hangi 

tür katı maddelerin yoğunluklarının hesaplanabileceği bilgisi istendiğinden, etkinliğin 

bilişsel süreç boyutundan “çözümleme” basamağında olduğu düşünülmektedir. 
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Tablo 4.32: YBT’ ye göre N3 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 6. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                          
6.N3.D2.M4.s129 

 

 

Öğrencilerden etkinlikte, su ve zeytinyağının kütle ve hacim değerlerini uygun bir 

yöntemle ölçerek hesaplamaları istendiğinden, etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” 

basamağında olduğu değerlendirilmektedir. Etkinlikte, öğrencilerin sıvı maddelerin kütle 

ve hacimlerini ölçerek yoğunluklarını hesaplamaları ve su ve zeytinyağı için hesaplanan 

yoğunlukları karşılaştırmaları istendiğinden, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “anlama” 

basamağında olduğu düşünülmektedir. 
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Tablo 4.33: YBT’ ye göre N3 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 7. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N3.D2.M5.s131 

                                                                                            

 

Etkinlikte öğrencilerden, buz ve suyun kütle ve hacimlerinin deneye uygun yöntemlerle 

ölçerek ve yoğunluğu hesaplatarak tabloya kaydedilmesi istenmektedir. Bu nedenle, 

etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında olduğu düşünülmektedir. 

Etkinlikte öğrencilerden, hesapladıkları su ve buzun yoğunluklarını karşılaştırmaları 

beklendiğinden, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “anlama” basamağında olduğu 

düşünülmektedir.  
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Tablo 4.34: YBT’ ye göre N3 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 8. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N3.D3.M1.s138 

                                                                                            

 

Etkinlikte öğrencilerden, ısıtılan maddelerin iletkenliklerinin karşılaştırılması 

istendiğinden, etkinliğin bilgi boyutundan “kavramsal bilgi” basamağında olduğu 

düşünülmüştür. Etkinlikte öğrencilerden, ısıtılan kaşıkların sıcaklıklarını karşılaştırarak 

maddelerin ısı iletkenlikleri hakkında sonuç çıkarmaları ve açıklama yapmaları 

beklenmektedir. Bu nedenle, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “anlama” basamağında 

olduğu düşünülmektedir. 
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Tablo 4.35: YBT’ ye göre N3 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 9. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N3.D3.M2.s145 

                                                                                            

 

 

 

İŞ
L

E
M

S
E

L
 B

İL
G

İ 

Ç
Ö

Z
Ü

M
L

E
M

E
 



63 

Etkinlikte öğrencilerden, verilen malzemeler ile yalıtım malzemesi hazırlamaları 

istenmektedir. Bu nedenle etkinliğin, bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında 

olduğu düşünülmüştür. Etkinlikte öğrencilerden, hazırladıkları yalıtım malzemesinin 

işlevselliğini belirlemeleri istendiğinden, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “çözümleme” 

basamağında olduğu düşünülmektedir. 

Tablo 4.36: 6. Sınıf N3 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabı Madde ve Isı Ünitesindeki 

Etkinliklerin Bilgi Boyutundan Dağılımı. 

                          Bilgi Boyutu                                        f 

                          Olgusal                                                 - 

                          Kavramsal                                            2 

                          İşlemsel                                                7 

                          Üstbilişsel                                            - 

                          Toplam                                                9 

 

Tablo 4.36’ya göre; 6. Sınıf N3 kodlu Fen Bilimleri ders kitabında Madde ve Isı 

Ünitesindeki 9 etkinlik Bilgi Boyutunda değerlendirildiğinde; kavramsal bilgi basamağında 

iki, işlemsel bilgi basamağında yedi etkinlik bulunmaktadır. Ayrıca olgusal bilgi ve 

üstbilişsel bilgi basamağında yer alan her hangi bir etkinlik tespit edilmemiştir. 

Tablo 4.37: 6. Sınıf N3 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabında Madde ve Isı Ünitesindeki 

Etkinliklerin Bilişsel Süreç Boyutundan Dağılımı 

                    Bilişsel Süreç Boyutu Basamakları             f 

                    Hatırlama                                                        - 

                    Anlama                                                           5 

                    Uygulama                                                       1 

                    Çözümleme                                                     2 

                    Değerlendirme                                                1 

                    Yaratma                                                           - 

                    Toplam                                                           9 
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Tablo 4.37 dikkate alındığında; 6. Sınıf N3 kodlu Fen Bilimleri ders kitabında Madde ve 

Isı Ünitesindeki dokuz etkinlik Bilişsel Süreç Boyutunda düşünüldüğünde; anlama 

basamağında beş, uygulama basamağında bir, çözümleme basamağında iki ve 

değerlendirme basamağında bir etkinliğin olduğu bulunmuştur. Bununla birlikte hatırlama 

ve yaratma basamaklarında yer alan bir etkinlik tespit edilmemiştir. 

 

4.2.2 YBT’ ye göre N4 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabındaki “Madde ve Isı” 

Ünitesinde Yer Alan Etkinliklerin İncelenmesi 

 

YBT’ ye göre incelenen N4 Kodlu Fen Bilimleri ders kitabındaki etkinliklere ait bulgular 

aşağıda verilmektedir. 

 

Tablo 4.38: YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 1. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N4.D1.M1.s115 
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Etkinlikte öğrencilerden; su, taş ve hava eklenmiş şırıngaların pistonlarını iterek farklı 

maddelerin sıkışıp sıkışmama ilkesinin sebebinin açıklanması istendiğinden etkinliğin bilgi 

boyutundan “kavramsal bilgi” basamağında olduğu düşünülmektedir. Öğrencilerin, 

etkinlik sonunda yer alan “değerlendirme” sorularını maddeleri sıkışma özelliklerini sebep 

sonuç ilişkisiyle irdelemeleri beklendiği için, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan 

“çözümleme” basamağında olduğu değerlendirilmiştir. 

 

 

 

 

 

 

 



66 

Tablo 4.39 YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 2. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N4.D1.M2.s116 

                                                                                            

 

Etkinlikte öğrencilerden, su içerisine mürekkep eklendiğinde neler olabileceği ile ilgili 

tahminlerde bulunup gözlem yaparak tabloya kaydetmeleri istendiği için, etkinliğin bilgi 

boyutundan “olgusal bilgi” basamağında olduğu düşünülmüştür. Öğrencilerin, mürekkebin 

su içindeki hareketini gözlemleyerek sıvı maddelerin birbiri içindeki hareketi hakkında 

sonuç çıkarmaları ve açıklama yapmaları beklendiğinden, etkinliğin bilişsel süreç 

boyutundan “anlama” basamağında olduğu değerlendirilmektedir. 
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Tablo 4.40: YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 3. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N4.D1.M3.s117 
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Etkinlikte öğrencilerden, şekerin suda çözünmeden önce ve çözünmeden sonra su 

seviyelerindeki değişim hakkında tahminlerini ve gözlemlerini artar, azalır ve değişmez 

şeklinde tabloya kaydetmeleri istenmesi sebebiyle, etkinliğin bilgi boyutundan “kavramsal 

bilgi” basamağında olduğu düşünülmektedir. Öğrencilerin, şekerin su içinde çözünmesi 

sonucu katı ve sıvı maddelerin yapısı hakkında çıkarımda bulunmaları istendiğinden, 

etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “anlama” basamağında olduğu değerlendirilmektedir. 

 

Tablo 4.41: YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 4. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N4.D1.M4.s119 
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Etkinlikte öğrencilerden, maddenin tanecikli yapısını hal değişimi ile ilişkilendirerek 

zihinlerinde canlandırdıkları tanecikli modeli çizmeleri yani yeni bir strateji geliştirmeleri 

istendiğinden, etkinliğin bilgi boyutundan “üstbilişsel” basamakta olduğu 

düşünülmektedir. Etkinlikte öğrencilerden, tanecik modeli tasarlamaları istendiğinden 

etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “yaratma” basamağında olduğu değerlendirilmektedir. 
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Tablo 4.42: YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 5. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N4.D2.M5.s123 

                                                                                            

 

Etkinlikte öğrencilerden, cisimlerin yüzeysel olarak su içerisindeki batma ve yüzme 

durumlarının gözlemlenmesi istenmektedir. Bu nedenle etkinliğin, bilgi boyutundan 

“olgusal bilgi” basamağında olduğu düşünülmektedir. Etkinlikte öğrencilerden, suya atılan 

maddelerin hangisinin yüzdüğü ve battığıyla ilgili sınıflama yapmaları istendiğinden 

etkinliğin, bilişsel süreç boyutundan “anlama” basamağında olduğu düşünülmüştür. 
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Tablo 4.43: YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 6. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N4.D2.M6.s124 

 

Etkinlikte öğrencilerden, suyun kütlesinin ölçülmesi, kütle ve hacim değerlerinden 

yoğunluğunun bulunması istenmektedir. Bu nedenle, etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel 

bilgi” basamağında olduğu düşünülmüştür. Etkinlikte öğrencilerden, suyun yoğunluğu 

hesaplanarak sonucun tabloya yazılması beklenmektedir. Bu nedenle etkinliğin, bilişsel 

süreç boyutundan, “anlama” basamağında olduğu düşünülmektedir. 
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Tablo 4.44: YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 7. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N4.D2.M7.s125 
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Etkinlikte öğrencilerden, birbirine karışmayan sıvılardan su ve zeytinyağının 

yoğunluklarının hesaplanması ve aynı kap içerisindeki iki sıvının durumlarının gözlenmesi 

istendiğinden, etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında olduğu 

düşünülmüştür. Etkinlikte öğrencilerden, sıvıların hesaplanan yoğunluk değerleri arasında 

karşılaştırma yaparak, aynı kap içerisindeki konumları arasındaki ilişkiyi açıklamaları 

beklendiğinden etkinliğin, bilişsel süreç boyutundan “anlama” basamağında olduğu 

düşünülmektedir.  

 

Tablo 4.45: YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 8. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N4.D2.M8.s126 
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Öğrencilerden etkinlikte, farklı maddelerin kütle ve hacim değerlerinin hesaplanarak 

yoğunluk değerlerine ulaşılması ve hesaplanan bu değerlerin tabloya kaydedilmesi 

istendiğinden, etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında olduğu 

düşünülmektedir. Etkinlikte öğrencilerden, maddelerin hesaplanan yoğunluk değerlerini 

karşılaştırmaları ve yoğunluk değerlerinin birbirinden farklı olmasının sebeplerini 

açıklamaları istendiğinden etkinliğin, bilişsel süreç boyundan “anlama” basamağında 

olduğu düşünülmüştür. 

 

Tablo 4.46: YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 9. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        
6.N4.D2.M9.s127 
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Etkinlikte öğrencilerden, katı hale geçen suyun hacim değişiminin gözlenmesi için uygun 

bir yöntem seçilerek su ve buzun yoğunluklarının karşılaştırılması istendiğinden, etkinliğin 

bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında olduğu düşünülmüştür. Etkinlikte 

öğrencilerden, suyun hal değişimi sonrası katı halindeki hacim değişimini ve su 

içerisindeki buz ile su yoğunluğu arasındaki ilişkiyi karşılaştırarak açıklamaları 

beklendiğinden etkinliğin, bilişsel süreç boyutundan “anlama” basamağında olduğu 

düşünülmektedir. 

 

Tablo 4.47: YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 10. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                          
6.N4.D3.M10.s131 
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Etkinlikte öğrencilerden, uygun bir yöntem seçerek deney tasarlayarak ısı iletiminin 

gözlenmesi istendiğinden etkinliğin, bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında olduğu 

düşünülmektedir. Etkinlikte öğrencilerden, “değerlendirme” kısmında verilen soruları, ısı 

iletimi ile mumların erime zamanları arasındaki ilişkiyi gözlemler sonucunda açıklamaları 

beklenmektedir. Bu nedenle etkinliğin, bilişsel süreç boyutundan “anlama” basamağında 

olduğu düşünülmüştür. 
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Tablo 4.48: YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 11. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                          
6.N4.D3.M11.s136 
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Öğrencilerden etkinlikte, farklı maddelerin ısı yalıtım özelliklerinin modeller oluşturularak 

karşılaştırılması istendiğinden, etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında 

olduğu düşünülmüştür. Etkinlikte öğrencilerden, başka hangi malzemelerin yalıtım amaçlı 

kullanılabileceğini yani örneklendirme yapmaları istendiği için, etkinliğin bilişsel süreç 

boyutundan “anlama” basamağında olduğu değerlendirilmektedir. 

 

Tablo 4.49: YBT’ ye göre N4 kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabının 12. Etkinliğinin 

Değerlendirilmesi. 

 
ETKİNLİK KODU                                                        

6.N4.D3.M12.s137 

 

 

 

 

İŞ
L

E
M

S
E

L
 B

İL
G

İ 

A
N

L
A

M
A

 



79 

Etkinliğin amacında öğrencilerden her ne kadar alternatif ısı yalıtım malzemesi 

geliştirmeleri istendiğinden bilgi boyutundan “üstbilişsel bilgi” basamağında olduğu 

düşünülse de, etkinliğin uygulanma aşamasında öğrencilerden ısı yalıtım malzemesi olarak 

keçe kullanmaları istendiğinden etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” basamağında 

olduğu düşünülmüştür. Etkinlikte öğrencilerden, “değerlendirme” kısmında başka hangi 

maddelerin ısı yalıtım malzemesi olarak kullanılabileceğini sorması yani öğrencilerin 

örneklendirme yapması istendiğinden, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan “anlama” 

basamağında olduğu belirlenmiştir. 

 

Tablo 4.50: 6. Sınıf N4 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabı Madde ve Isı Ünitesindeki 

Etkinliklerin Bilgi Boyutundan Dağılımı. 

                         Bilgi Boyutu                                       f 

                         Olgusal                                                2 

                         Kavramsal                                           2  

                         İşlemsel                                               6 

                         Üstbilişsel                                           2 

                         Toplam                                              12 

 

Tablo 4.50’ye göre; 6. Sınıf N4 kodlu Fen Bilimleri ders kitabında Madde ve Isı 

Ünitesindeki 12 etkinlik Bilgi Boyutunda değerlendirildiğinde; olgusal bilgi basamağında 

iki, kavramsal bilgi basamağında iki, işlemsel bilgi basamağında altı ve üstbilişsel bilgi 

basamağında iki etkinliğin olduğu belirlenmiştir. 
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Tablo 4.51: 6. Sınıf N4 Kodlu Fen Bilimleri Ders Kitabında Madde ve Isı Ünitesindeki 

Etkinliklerin Bilişsel Süreç Boyutundan Dağılımı. 

                               Bilişsel Süreç Boyutu Basamakları          f 

                               Hatırlama                                                     - 

                               Anlama                                                       10 

                               Uygulama                                                    - 

                               Çözümleme                                                 1 

                               Değerlendirme                                             - 

                               Yaratma                                                       1 

                                Toplam                                                      12 

 

Tablo 4.51 incelendiğinde; 6. Sınıf N4 kodlu Fen Bilimleri ders kitabında Madde ve Isı 

Ünitesindeki 12 etkinlik Bilişsel Süreç Boyutu açısından; anlama basamağında 10, 

çözümleme basamağında bir, yaratma basamağında bir etkinliğin olduğu belirlenmiştir. 

Bunun yanında hatırlama, uygulama ve değerlendirmede bulunamamıştır. 

 

4.2.3 N3 ve N4 Fen Bilimleri Ders Kitaplarındaki “Madde ve Isı” Ünitesindeki 

Etkinliklerinin Karşılaştırılması 

Tablo 4.52: 6. Sınıf Madde ve Isı Ünitesindeki Etkinliklerin Bilgi Boyutu ve Bilişsel Süreç 

Boyutu Bağlamında Dağılımı. 

   Bilişsel Süreç  

       Boyutu  

Bilgi  

Boyutu  

 H
A

T
IR

L
A

M
A

  
  
  

  
  

  

 A
N

L
A

M
A
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Y

G
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L
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M
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Ö

Z
Ü
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E

Ğ
E

R
L

E
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D
İR

M
E

  
 

 Y
A

R
A

T
M

A
  
 

 T
O

P
L

A
M

 

          
 

OLGUSAL                      -                   2                   -                     -                     -                        -                    2                              

BİLGİ 

KAVRAMSAL               -                    3                   -                     1                    -                         -                    4 

BİLGİ    

İŞLEMSEL                     -                    9                   1                     2                   1                         -                   13 

BİLGİ  

ÜSTBİLİŞSEL                -                   1                    -                      -                    -                         1                   2 

BİLGİ  

TOPLAM                        -                   15                  1                     3                   1                          -                  21 
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Tablo 4.52 dikkate alındığında; 6. Sınıf Fen Bilimleri ders kitaplarında “Madde ve Isı” 

ünitesindeki 21 etkinlik Bilişsel Süreç Boyutunda incelendiğinde; “Uygulama” 

basamağında bir etkinlik, “Değerlendirme” basamağında bir etkinlik,  “Çözümleme” 

basamağında üç etkinlik ve “Anlama” basamağında 15 etkinlik olduğu bulunmuştur. 

Bununla birlikte “Yaratma” basamağında yer alan herhangi bir etkinlik tespit edilmemiştir. 

Bilgi Boyutunda toplamda; “Olgusal Bilgi” basamağında iki,  “İşlemsel Bilgi” 

basamağında 13, “Kavramsal Bilgi” basamağında dört ve “Üstbilişsel Bilgi” basamağında 

ise iki etkinlik bulunmaktadır. 

 

Tablo 4.53: 5. Sınıf  “Madde ve Değişim” Ünitesi İle 6. Sınıf “Madde ve Isı” Ünitesindeki 

Etkinliklerin Bilgi Boyutu ve Bilişsel Süreç Boyutu Bağlamında Dağılımı. 

                    Bilişsel Süreç  

                             Boyutu  

SINIF 

                    Bilgi  

                 Boyutu  
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     OLGUSAL                     -                     3                   -                  1                    -                          -                   4          

     BİLGİ  

     KAVRAMSAL               -                    2                   -                    -                    -                          -                  2 

5.SINIF     BİLGİ  

     İŞLEMSEL                     -                    -                    9                   3                   2                          -                14 

     BİLGİ  

     ÜSTBİLİŞSEL                -                   -                    -                     -                   1                          -                  1 

     BİLGİ  

      OLGUSAL                      -                   2                   -                     -                    -                          -                  2 

      BİLGİ 

      KAVRAMSAL               -                   3                   -                    1                     -                          -                 4 

                     BİLGİ                               

6.SINIF      İŞLEMSEL                     -                    9                   1                    2                   1                          -               13 

      BİLGİ  

      ÜSTBİLİŞSEL               -                    1                    -                    -                     -                          1                2 

      BİLGİ  

      TOPLAM                       -                    20                 10                  7                    4                          1               42 

 

Tablo 4.53 dikkate alındığında; 5. Sınıf Fen Bilimleri ders kitaplarında “Madde ve 

Değişim” Ünitesindeki 21 etkinlik ve 6. Sınıf Fen Bilimleri ders kitaplarında “Madde ve 

Isı” ünitesindeki 21 etkinlikten oluşan, toplamda 42 etkinlik YBT’ ye göre incelenmiştir. 

Bilişsel Süreç Boyutunda; “Anlama” basamağında 20, “Değerlendirme” basamağında dört, 

“Çözümleme” basamağında yedi ve “Uygulama” basamağında 10 ve “Yaratma” 

basamağında bir etkinlik bulunmuştur. Bununla birlikte “Hatırlama” basamağında yer alan 

bir etkinlik tespit edilmemiştir. Bilgi Boyutunda düşünüldüğünde; “Kavramsal Bilgi” 
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basamağında altı, “İşlemsel Bilgi” basamağında 27, ”Olgusal Bilgi” basamağında altı ve 

“Üstbilişsel bilgi” basamağında iki etkinlik bulunmuştur.  
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5. SONUÇLAR VE TARTIŞMA 

 

Araştırmadan elde edilen bulgular doğrultusunda bu bölümde sonuç, tartışma ve önerilere 

yer verilmiştir. 

 

5.1 YBT’ ye Göre İncelenen N1 Kodlu Ders Kitabındaki “Madde ve Değişim” 

Ünitesine Ait Sonuçlar 

Bu bölümde yukarıda belirtilen N1 kodlu ders kitabına ait sonuçlar, araştırmadan elde 

edilen bulgular neticesinde tartışılarak açıklanmaktadır. 

 

5.N1.D1.M1.s119’de öğrencilerin erime olayını gözlemlemeleri ve bu gözlemleri 

sonucunda terimlerin bilgisine ulaşmaları beklenmektedir. Etkinliğin bilgi boyutu 

kapsamında “olgusal bilgi” de yer aldığı belirtilmiştir. Etkinlik sonunda öğrencilerden 

erime olayıyla ilgili sorular hakkında düşünmeleri ve hal değişimi olayını gözlemleri 

sonucunda yorum yaparak açıklamaları istenmektedir. Bilişsel süreç açısından “anlama” 

basamağındadır.  

 

5.N1.D1.M2.s122’de öğrencilerden gruplar halinde çikolatada meydana gelen değişimleri 

gözlemlemeleri istenmektedir. Etkinliğin ilgili konuda temel öge ve davranışlar bilgisi 

içermesi bilgi boyutundan “olgusal bilgi” basamağına uygundur. Öğrencilere etkinlikte hal 

değişimi olayıyla ilişkilendirerek başka hangi maddelere nasıl şekil verebileceklerini 

düşündürecek sorular yöneltilerek zihinlerinde bilişsel dengesizlik yaratılmak istenmiştir.  

Bu sebeple öğrencilerden zihinlerindeki düşünceleri irdelemeler yaparak açıklamaları 

istenmektedir. İlgili etkinliğin bilişsel süreç boyutu basamaklarından “çözümleme” 

basamağında yer aldığı düşünülmüştür. 

 

5.N1.D1.M3.s124’te öğrencilerin etkinlik sürecine bizzat yaparak yaşayarak katıldığı, 

süreç boyunca aktif olduğu faaliyetlerde bulunmaları bilgi boyutundan, “işlemsel” boyutta 

olduğunu göstermektedir. Tuzlu su karışımında ısıtma işlemi sonucunda meydana gelen 

hal değişimi olayını gözlemlemeleri etkinliğin, bilişsel süreç boyutundan “uygulama” 

basamağında yer aldığı değerlendirilmektedir. 

 

Etkinlik 5.N1.D1.M4.s125’de öğrencilerden verilen malzemeler ile uygun yöntem ve 

beceriler kullanarak suyun sıcaklığını belirli dakikalarda ölçerek gözlem sonuçlarını 
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tabloya kaydediyorlar. Bilgi basamağından “işlemsel bilgi” boyutunda yer aldığı 

belirtilmiştir.  “Bilişsel süreç boyutun” dan, suya ilişkin buharlaşmanın en fazla olduğu 

dakikayı belirlemeleri “anlama” basamağına uygundur. Öğrencilerin suya ilişkin ölçülen 

sıcaklık değerlerini verilen tabloya kaydetmeleri uygulamaya uygundur. İlgili etkinlik 

genel olarak incelendiğinde bilişsel süreç boyutu basamaklarından “uygulama” da yer 

aldığı düşünülmüştür. 

 

5.N1.D1.M5.s127’de öğrencilerin buharlaşma ve yoğuşma olaylarını gözlemlemeleri ve bu 

gözlem sonuçlarını açıklamaları beklenmektedir. Etkinliğin terimler bilgisi içermesi 

sebebiyle bilgi basamağından “olgusal bilgi” basamağına uygundur. Etkinlik sonunda 

öğrencilerin iki farklı hal değişimi olayını gözlemlerine dayalı yorumlama ve çıkarımlar 

yaparak açıklamalarda bulunmaları etkinliğin, bilişsel süreç boyutundan “anlama” 

basamağında olduğunu göstermektedir.  

 

5.N1.D1.M6.s129’de öğrencilerden uygun becerilere dayalı verilen malzemeler ile deney 

düzeneğini kurmaları ve iyotta meydana gelen değişimler ile süblimleşme olayını 

gözlemlemeleri beklendiğinden bilgi basamağından “işlemsel bilgi” basamağına ait olduğu 

düşünülmüştür. İyotun son hali ve çay tabağının altında biriken maddenin ne olabileceği ile 

ilgili gözlemlere dayalı irdelemeler yaparak maddelerin hal değişimi olaylarından birisi 

olan süblimleşme olayına ilişkin açıklamalarda bulunmaları, bilişsel süreç boyutu 

basamaklarından “çözümleme” basamağında olduğunu göstermektedir. 

 

Etkinlik 5.N1.D2.M7.s133’de öğrenciler uygun beceriler kullanarak yani oyun oynayarak 

maddelerin ayırt edici özelliklerini belirlemek istemeleri, bilgi basamağından “işlemsel 

bilgi” basamağına uygundur. Öğrencilerin etkinlikte verilen farklı maddeleri belirtilen 

özelliklerine göre ayırt etmeleri etkinliğin bilişsel süreç boyutundan çözümleme 

basamağını belirtir. Öğrencilerden etkinliğin sonunda seçilen cisimlerin ortak özellikleri 

belirlenerek sınıflamaya dayalı açıklamalar yapmaları anlama basamağını gösterir. Etkinlik 

genel olarak incelendiğinde bilişsel süreç basamağından çözümlemeye ait olduğu 

düşünülmüştür. 

 

5.N1.D2.M8.s134,135’de öğrencilerin uygun yöntem ve becerileri kullanarak verilen 

malzemeler ile deney düzeneği kurmaları, ısıtılan farklı maddelerdeki değişimleri 

gözlemleyerek ölçülen sıcaklık değerlerini tabloya kaydetmeleri, bilgi basamağından 
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“işlemsel bilgi” basamağına aittir. Öğrencilerin tabloya kaydettikleri sıcaklık değerlerini 

kullanarak farklı bir strateji oluşturarak etkinlikte verilen grafiklere geçirmeleri 

istendiğinden, bilgi basamağından üstbilişsel’ e ait olduğu düşünülmektedir. Etkinlik genel 

olarak incelendiğinde bilgi boyutundan “üstbilişsel bilgi” basamağında olduğu 

düşünülmektedir. Bilişsel süreç basamağından, maddelerin ölçülen sıcaklık değerlerinin 

kaydedildiği tablo esas alınarak etkinlikte verilen maddelerin her biri için ayrı ayrı 

sıcaklık-zaman grafiklerini çizmeleri istendiğinden uygulama basamağını gösterir. Ancak 

çizilen sıcaklık-zaman grafiklerinden verilen maddelerin farklı maddeler oldukları 

sonucunu görerek karar vermeleri, etkinliğin bilişsel süreç basamağından “değerlendirme” 

basamağına ait olduğunu göstermektedir. 

 

5.N1.D2.M9.s137’de; gruplara ayrılan öğrenciler alana özgü uygun yöntemler kullanarak 

parafin maddesinde meydana gelen hal değişim olaylarından erime ve donma noktalarının 

belirlenmesinin istenmesi, bilgi basamağından “işlemsel bilgi” basamağına aittir. Bilişsel 

süreç basamağından alana özel yöntemler kullanılarak parafin maddesinin donmaya 

başladığı sıcaklık değerinin gözlemler sonucunda bulunması sebebiyle, bilişsel süreç 

boyutu basamaklarından “uygulama”  basamağında olduğu değerlendirilmiştir. 

 

5.N1.D2.M10.s138’de öğrencilerden uygun teknik ile suyun ısıtılmadan önce ve 

ısıtıldıktan sonraki sıcaklık değerlerinin ölçülmesi, bilgi basamağından “işlemsel bilgi” 

boyutunda yer almaktadır. Deneyin sonunda suya ilişkin sıcaklık değerlerinin kaydedildiği 

tablodan yararlanarak sıcaklık- zaman grafiğinin çizilmesi istendiğinden, etkinliğin bilişsel 

süreç boyutundan uygulama basamağında olduğunu düşündürmektedir. Deney sonunda 

öğrencilere gözlemleri sonucunda “Isıttığımız suyun sıcaklığının sabit kaldığı dakikalar 

oldu mu? Bu durumun sebebi ne olabilir?” sorusu yöneltilerek suyun sıcaklığının sabit 

kaldığı dakikaların belirlenmesi ve bu durumun sebebinin neler olabileceği ile ilgili 

çıkarımlar yaparak açıklama yapmaları beklendiğinden bilişsel süreç boyutundan 

çözümleme basamağında olduğunu belirtmektedir. Etkinlik genel olarak düşünüldüğünde 

bilişsel süreç basamağından uygulamaya ait olduğu belirlenmiştir. 

 

5.N1.D3.M11.s143’de öğrencilerin alana özgü uygun yöntem ve becerileri kullanarak ısı 

ve sıcaklık kavramları ile ilgili uygun bir yöntemle deney yapmaları, bilgi basamağından 

“işlemsel bilgi” basamağında olduğu belirlenmiştir. Verilen sorularda ölçülen sıcaklık 

değerlerinin karşılaştırılarak ısıtılan beherglaslardan hangisinin daha fazla ısı aldığının 
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belirlenerek konuyla ilgili karşılaştırma bilgisi kullanılması, etkinliğin bilişsel süreç 

boyutundan anlama basamağında olduğunu düşündürmektedir. Öğrencilerin bizzat yaparak 

yaşayarak ısı ve sıcaklık kavramları arasındaki farkı alana özgü uygun yöntemlerle deney 

yaparak belirlemelerinden etkinliğin bilişsel basamağından uygulamaya ait olduğu 

belirlenmiştir. 

 

5.N1.D3.M12.s147’de öğrencilerin ilgili konu alanını tanıyarak temel ögeleri incelemeleri 

ve özel bir ayrıntı belirlemeye çalışarak sıcak ve soğuk çayı karıştırıp son sıcaklığı 

ölçmeleri, bilgi boyutundan “olgusal bilgi” basamağında olduğunu göstermektedir. 

Etkinlikte öğrencilerin elde ettiği karışımın son sıcaklığını ölçmede kalarak yeni bir 

durumda bir işlemi uygulama veya ondan yararlanma aşamasına geçememeleri sebebiyle, 

bilişsel süreç boyutu basamaklarından “anlama” basamağında yer aldığı bulunmuştur. 

 

5.N1.D4.M13.s149’de öğrencilerin genleşme olayını gözlemlemeleri istenmektedir. 

Etkinliğin ilke ve genellemeler bilgisi içermesi sebebiyle bilgi basamağından kavramsal 

bilgi boyutuna aittir. Bilişsel süreç basamağından, ısıtılan madeni paranın hazırlanan deney 

düzeneğinde çivilerin arasından geçememe nedeniyle ilgili yorumlama yaparak sonuç 

çıkarmaları ve açıklama yapmaları beklendiğinden anlama basamağında olduğu 

belirlenmiştir. 

 

Etkinlik 5.N1.D4.M14.s152’de yöntem ve tekniğe dayalı, termometre yapmaları 

beklenmektedir. Bilgi basamağından işlemsel bilgi boyutunda olduğu düşünülmektedir. 

Etkinlikte pipet termometreyi temsil ettiği için, sıcak ve soğuk suda pipetteki su 

seviyesinin değişme sebeplerini öğrencilerin yaparak, yaşayarak belirlemeleri 

istendiğinden, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan uygulama basamağına uygundur. Ayrıca 

etkinlik sonunda sıcak ve soğuk suya daldırılan şişeye bağlı olarak pipetteki su seviyesinin 

değişme sebebinin neler olabileceği hakkında irdelemeler yaparak açıklama yapmaları 

beklendiğinden çözümleme basamağındadır. Etkinlik bütün olarak değerlendirildiğinde 

YBT’ nin bilişsel süreç boyutundan “uygulama”  da yer aldığı belirtilmiştir. 

 

5.N1.D4.M15.s153’de öğrencilerden genleşme ve büzülme olaylarını gözlemleyerek ilke 

ve genellemeler yapmaları istenmektedir. Bu sebeple bilgi boyutu kapsamında “kavramsal 

bilgi” de yer aldığı belirlenmiştir. Bilişsel süreç boyutuna göre, sıcak ve soğuk suda 

balonda meydana gelen genleşme büzülme olaylarını belirleyerek, balondaki değişimin 



87 

sebepleri hakkında çıkarımlar yaparak açıklama yapmaları beklendiğinden etkinliğin 

bilişsel süreç basamağından anlamaya ait olduğu değerlendirilmiştir. 

 

Bu araştırmada N1 kodlu fen bilimleri ders kitabında toplamda on beş etkinlik olduğu 

belirlenmiştir. Bu etkinliklerin “Bilgi Boyutun” da incelendiğinde (Tablo 4.16), bütün 

basamaklara ait etkinlik örneğinin yer aldığı belirlenmiştir. Bu durum, etkinliklerin sadece 

terminoloji ve yöntem, teknik bilgisi ile kalmadığını, bunun yanı sıra taksonominin üst 

basamaklarını kapsayan bilgilerde içerdiğini göstermektedir. Ayrıca üniteye ve ders 

kitabına ait etkinliklerin yarısından çoğunun “İşlemsel Bilgi” basamağında olduğu 

bulunmuştur. Bu nedenle N1 kodlu fen bilimleri ders kitabında yer alan etkinliklerin, YBT’ 

nin bütün bilgi boyutlarında yer almasından dolayı seçilen üniteye ait kavram ve ögelerin 

bilgi boyutu basamaklarının öğretilmesi ve kazandırılmasına yönelik bilgi ve becerileri 

içerdiği sonucuna ulaşılabilir. Osmanoğlu, (2022) çalışmasında 7. ve 8. sınıf Fen Bilimleri 

ders kitabında “Saf Madde ve Karışımlar” ve “Madde ve Endüstri” ünitelerine ait kimya 

etkinliklerini YBT’ nin bilgi boyutuna göre incelemiş olup etkinliklerin çoğunlukla 

deneysel etkinliklerden oluşması sebebiyle en fazla oranda “işlemsel bilgi” de yer aldığı 

sonucuna ulaşmıştır. Fen Bilimleri ders kitabında seçilen etkinliklere ait incelemeler 

sonucunda bu çalışmanın yapılan bu araştırmanın sonucuyla örtüştüğünü göstermektedir. 

 

N1 kodlu Fen Bilimleri ders kitabındaki üniteye ait etkinlikler “Bilişsel Süreç Boyutun” da 

incelendiğinde (Tablo 4.17), “Hatırlama” ve “Yaratma” basamaklarında etkinliğin yer 

almadığı tespit edilmiştir. Ayrıca etkinliklerin fazla sayıda “Uygulama”, basamağında yer 

aldığı bulunmuştur. Bunun nedeni; etkinliklerin verilen bir yöntemi kullanma, uygulama ve 

tamamlamaya dayalı olmasından dolayı, bu basamağın frekansının yüksek olduğu 

değerlendirilmektedir. Ayrıca etkinliklerin yaklaşık olarak üçte birinin ise “Anlama” 

basamağında yer aldığı görülmektedir. Bu çalışmaya ait literatür incelendiğinde, 

etkinliklerin YBT’ nin “Bilgi Boyutu” ve “Bilişsel Süreç Boyutu” basamaklarına dengesiz 

dağıldığını gösteren farklı derslerden çalışmaların olduğu görülmektedir (Büken & 

Artvinli, 2021; Ulum & Taşkaya, 2019; Usluoğlu, 2020). Bu çalışmalar Sosyal Bilgiler, 

Türkçe, Matematik ders kitapları ile yapılmıştır. Çalışmalara ait sonuçlarda araştırmacılar 

incelenen etkinliklerin sayıca alt bilişsel becerilerinde yer aldıklarını üst bilişsel 

becerilerinde yeterli sayıda olmadıkları sonucuna ulaşmışlardır. Bu sonuç yapılan bu 

araştırmanın sonucuyla benzerlik göstermektedir.  
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5.2 YBT’ ye Göre İncelenen N2 Kodlu Ders Kitabındaki “Madde ve Değişim” 

Ünitesine Ait Sonuçlar 

Bu bölümde yukarıda belirtilen N2 kodlu ders kitabına ait sonuçlar, araştırmadan elde 

edilen bulgular neticesinde tartışılarak açıklanmaktadır. 

 

5.N2.D1.M1.s76,77’de öğrencilerin uygun yöntemler kullanarak erime ve buharlaşma 

olaylarını belirlemeleri beklenmektedir. Etkinliğin bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” 

basamağında olduğu belirtilmiştir. Sonuç bölümünde yer alan ilk üç soru irdelemeye 

yönelik olduğu için “çözümleme” basamağına uygundur. İlgili etkinliğin sonuç bölümünde 

4.soru ölçütlere dayalı bir karara ulaşmamızı beklediği için “değerlendirme” basamağına 

çıkarmıştır. 

 

5.N2.D1.M2.s79’de gruplara ayrılan öğrencilerin verilen malzemeler ile öğreticinin de 

yönlendirmesiyle erime, donma ve yoğuşma olaylarının belirlemeleri beklenmektedir. 

Öğrenciler deneye uygun malzeme ve yöntem, teknikleri kullanarak deney düzenekleri ile 

hal değişim olaylarını belirlediklerinden bilgi boyutu basamaklarından etkinliğin, “işlemsel 

bilgi” basamağında olduğunu göstermektedir. Mumun donması sonucu beherglastaki 

suyun sıcaklığını ölçmeleri, bilişsel süreç boyutundan uygulama basamağına yöneliktir. 

Etkinliğin sonuç bölümünde yer alan üç soru mumun donmasını sağlayan ve yoğuşma 

olayı sırasında saat camında meydana gelen değişimin sebeplerinin neler olabileceğini 

uygun yöntemlerle test ederek karara varmaları, bilişsel süreç boyutu basamaklarından 

“değerlendirme” basamağına uygundur. Genel olarak etkinlik düşünüldüğünde bilişsel 

süreç boyutu basamaklarından “değerlendirme” basamağında bulunduğu 

değerlendirilmiştir. 

 

Etkinlik 5.N2.D2.M3.s82,83’de öğrencilerin bilimsel yöntemlere uygun olarak, 1.deneyde 

buzun ve 2.deneyde parafinin erimesi, 3.deneyde ise parafinin donması olaylarını alana 

özel beceriler kullanarak sağlamaya çalıştıklarından, ilgili maddelerin erime ve donma 

sıcaklıklarını ölçüp ilgili tabloya not etmeleri beklendiğinden, bilgi boyutu kavramlarından 

“işlemsel bilgi” basamağında yer aldığı değerlendirilmiştir. Öğrencilerin etkinlik sonunda 

verilen “Sonuçları Değerlendirelim?” bölümündeki sorularda; buzun hangi sıcaklık 

değerinde erime ve donmaya başladığını parafinin ise donmaya başladığı sıcaklık değerini 

deney yaparak belirlemeleri, etkinliğin bilişsel süreç boyutu basamaklarından “uygulama” 

basamağında bulunduğunu göstermektedir. 
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5.N2.D2.M4.s84’te izlenen yol kısmında verilen malzemeler ile su ve etil alkolün kaynama 

noktasını belirlemeye çalışmak, uygun yöntemlerin seçilerek kullanılacağının bilgisidir. 

Öğrencilerin su ve etil alkolün sıcaklık değerlerini verilen zaman diliminde ölçme işlemini 

tekrarlayarak tabloya kaydetmeleri uygun yöntem, teknik bilgisi içerdiğinden, bilgi boyutu 

kavramlarından “işlemsel bilgi” basamağında olduğunu göstermektedir. İlgili etkinliğin 

sonuç kısmında yer alan sorularda deney sırasında buharlaşma olayının varlığını, su ve etil 

alkolün deneyler yapılarak hangi sıcaklık değerinde kaynamaya başladıklarının 

belirlenmesi beklendiğinden, ilgili etkinliğin bilişsel süreç boyutu basamaklarından  

“uygulama” basamağında bulunduğunu belirtmektedir. 

 

Etkinlik 5.N2.D3.M5.s88,89’de öğrencilerin bilimsel yöntemlere uygun olarak, suyun ve 

karışımın ilk ve son sıcaklıklarını alana özgü yöntem ve beceriler kullanarak ölçmeleri 

beklendiğinden, bilgi boyutu kavramlarından “işlemsel bilgi” basamağında yer aldığını 

düşündürmüştür. Suyun ve beherglasta bulunan karışımın ilk ve son sıcaklıklarını bizzat 

ölçmeleri, ölçtükleri sıcaklık değerlerini çizmiş oldukları tablolara kaydetmeleri, bilişsel 

süreç boyutu basamaklarından “uygulama” basamağında bulunduğunu göstermektedir. 

“Sonuçları Değerlendirelim” kısmında yer alan sorularda, ölçülen sıcaklık değerleri 

doğrultusunda 1.deneyde hangi suyun ısı verdiğinin, suların ve 2.deneydeki karışımın son 

sıcaklık değerlerinin belirlenerek açıklanması beklendiğinden, bilişsel süreç boyutu 

basamaklarından anlama basamağında bulunduğu düşünülmektedir. Genel olarak etkinlik 

incelendiğinde bilişsel süreç boyutu basamaklarından “uygulama” basamağında bulunduğu 

sonucuna ulaşılmaktadır. 

 

5.N2.D4.M6.s91,92’de öğrenciler uygun yöntem ve teknikleri kullanarak hazırladıkları 

deney düzeneğinde 1.deneyde metal kürenin ısıtılmadan önce ve ısıtıldıktan sonra gravzant 

halkası düzeneğinden geçip geçmemesini, 2.deneyde düzeneğin ısıtılmasına ve 

soğutulmasına bağlı cam borudaki su seviyesindeki değişimi ve 3.deneyde balondaki 

değişimin gözlenerek genleşme ve büzülme olaylarına alana özgü becerilerle ulaşılması 

beklendiğinden, bilgi boyutu kavramlarından “işlemsel bilgi” basamağında yer aldığı 

değerlendirilmiştir. “Sonuçları Değerlendirelim” bölümündeki soruların küre, cam boru ve 

balondaki genleşme ve büzülme olaylarının nedenleri arasındaki ilişkileri irdeleyerek 

açıklamaları beklenmektedir. Bu nedenle etkinliğin bilişsel süreç boyutu basamaklarından 

“çözümleme” basamağında bulunduğu düşünülmektedir. 
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Çalışmada N2 kodlu fen bilimleri ders kitabında toplam altı etkinliğin yer aldığı 

bulunmuştur. Seçilen ünite ve ders kitabına ait bu etkinlikler “Bilgi Boyutu” kapsamında 

incelendiğinde (Tablo 4.24), “Olgusal Bilgi”, “Kavramsal Bilgi” ve “Üstbilişsel Bilgi” 

boyutlarına ait etkinlik örneklerinin yer almadığı belirlenmiştir. Ayrıca etkinliklerin 

tamamının “İşlemsel Bilgi” basamağında yer aldığı bulunmuştur. Bu durum, N1 kodlu Fen 

Bilimleri Ders kitabına göre daha az sayıda bilgi boyutunda etkinlik olduğunu 

göstermektedir. Ayrıca N2 kodlu ders kitabında bulunan etkinliklerin hiçbirinin 

“Üstbilişsel Bilgi” basamağına çıkamadığı belirlenmiştir. Bu sebeple N2 kodlu fen 

bilimleri ders kitabında yer alan etkinliklerin sayı olarak N1 kodlu fen bilimleri ders 

kitabına göre az olduğu belirlenmiştir. N1 kodlu fen bilimleri ders kitabında  “Üstbilişsel 

bilgi” basamağında yer alan kazanımları ve becerileri kazandırmaya yönelik bir etkinliğin 

bile yer almadığı görülmektedir. 

 

Araştırmada N2 kodlu ders kitabında yer alan etkinlikler “Bilişsel Süreç Boyutun” da 

incelendiğinde (Tablo 4.25), “Hatırlama”, “Anlama” ve “Yaratma” basamaklarına ait 

etkinliklerin olmadığını, “Çözümleme” basamağında ise yer alan bir etkinliğin olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. Çalışmada aynı zamanda özgün, yaratıcı düşünme becerilerini 

geliştirmeye ve kazandırmaya yönelik “Yaratma” basamağına ait etkinliğin yer almadığı 

görülmektedir. Demiröz & Ertem (2022) çalışmasında; bu araştırmanın sonucundan farklı 

olarak ilkokul fen bilimleri ders kitabındaki ünite değerlendirme sorularının YBT’ nin 

bilişsel süreç boyutuna göre değerlendirdiklerinde sırasıyla “hatırlama”, “anlama”, 

“uygulama”, “çözümleme”, “değerlendirme” ve “yaratma” basamaklarında yer alan 

soruların olduğu görülmüştür. Soruların daha çok alt bilişsel becerileri ölçtükleri üst 

bilişsel becerilere hitap etmedikleri sonucuna ulaşmışlardır. Bu nedenle YBT’ nin 

boyutlarına göre N2 kodlu ders kitabında yer alan  etkinlik incelemeye ait sonuçlar ile 

ünite değerlendirme sorularının incelenmesine ait sonuçların alt bilişsel becerileri 

kazandırması, üst bilişsel becerilere çıkılamamasından dolayı paralel özellik gösterdikleri 

düşünülmektedir. 

 

Araştırmada N1 ve N2 kodlu fen bilimleri ders kitaplarında “Madde ve Değişim” ünitesine 

ait etkinlikler YBT’ nin bilgi boyutu ve bilişsel süreç boyutu basamaklarına göre ayrı ayrı 

incelenmiş ve belirli düzeyde ortak ve farklı yönlerin olduğu görülmüştür. N1 kodlu 
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kitapta ilgili etkinlikler bilgi boyutu kapsamında değerlendirildiğinde tüm boyutlarda 

etkinliğin yer aldığı görülmüş fakat çoğunlukta “işlemsel bilgi” de bulunduğu 

belirlenmiştir. Aynı durum N2 kodlu ders kitabında da görülmüş, “işlemsel bilgi” de yer 

alan etkinliğin sayıca fazla olduğu fakat diğer bilgi boyutlarında hiçbir etkinliğin yer 

almaması tartışılır bir durum olarak görülmektedir. Her iki ders kitabı YBT’ nin bilişsel 

süreç boyutu basamakları kapsamında incelendiğinde, “hatırlama” ve “yaratma” 

basamaklarında ortak olarak hiçbir etkinliğin yer almadığı görülmüştür. Bu sebeple N1 ve 

N2 kodlu ders kitaplarında ilgili ünitelere ait incelenen etkinliklerin öğrenciler açısından 

yaratıcı ve özgün düşünme becerisini geliştirmeye, kazandırmaya yönelik olan “yaratma” 

basamağına hiçbir etkinliğin çıkamadığı görülmektedir. 

 

5.3 YBT’ ye Göre İncelenen N3 Kodlu Ders Kitabındaki “Madde ve Isı” Ünitesine Ait 

Sonuçlar 

Bu bölümde yukarıda belirtilen N3 kodlu ders kitabına ait sonuçlar, araştırmadan elde 

edilen bulgular neticesinde tartışılarak açıklanmaktadır. 

 

6.N3.D1.M1.s114’te öğrencilerin maddelerin boşluklu yapıda olup olmadıklarını 

gözlemleyerek sınıflama ve genelleme yapma bilgisini kullanmaları istendiğinden bilgi 

boyutundan “kavramsal bilgi” basamağında yer aldığı bulunmuştur. “Sorular” bölümünde 

öğrencilerin gözlemleri sonucu içerisinde su ve kum bulunan şırıngalardaki pistonun 

hareketi ile maddelerin boşluklu yapısı arasındaki ilişkiyi yorumlayarak çıkarım ve 

açıklama yapmaları beklendiğinden, bilişsel süreç boyutu basamaklarından “anlama” 

basamağında bulunduğu belirtilmiştir. 

 

6.N3.D1.M2.s116’da öğrencilerden alana özel beceri bilgisine uygun olarak, silindir 

şeklindeki kutu, çivi ve strafor malzemelerini kullanarak tanecikli model hazırlamaları 

beklenmektedir. Sonrasında öğrenciler tarafından hazırlanan tanecikli modele her 

defasında kademesi arttırılan saç kurutma makinesinin yönlendirilmesiyle, tanecikleri 

temsil eden top şeklindeki strafor parçalarının hareketini gözlemlemeleri, bilgi boyutu 

kavramlarından “işlemsel bilgi” basamağında bulunduğunu belirtmektedir. Etkinlik 

aşamasında verilen malzemeler ile tanecikli model hazırlamaları, etkinliğin bilişsel süreç 

boyutundan uygulama basamağında olduğunu göstermektedir. Öğrencilerden, hazırlanan 

modelin taneciklerini oluşturan topların ısı miktarıyla hareketlerinde meydana gelen 

değişimle herhangi bir maddeyi oluşturan taneciklerin hareketleri ile ilişkilendirerek ifade 



92 

etmeleri, etkinliğin bilişsel süreç boyutu basamaklarından “çözümleme” basamağında 

olduğunu göstermektedir. Genel olarak incelendiğinde bilişsel süreç boyutu 

basamaklarından “çözümleme” basamağında yer aldığı değerlendirilmiştir. 

 

6.N3.D2.M1.s122’de öğrencilerin bilimsel yöntemlere uygun olarak alana özgü becerileri 

kullanmalarıyla dikdörtgenler prizması ve küp şeklindeki tahtanın eşit kollu terazi 

yardımıyla kütlelerinin, hacim formülleri kullanılarak hacimlerinin hesaplanması ve bu 

ölçüm değerlerinin belirtilen tabloya kaydetmeleri sebebiyle, bilgi boyutu türlerinden 

“işlemsel bilgi” de olduğunu göstermektedir. Tabloya kaydedilen kütle, hacim 

değerlerinden faydalanarak kütle/hacim oranını hesaplamaları beklenmektedir. Hesaplanan 

kütle/hacim oranıyla maddelerin kütle ve hacmi arasındaki ilişkiden sonuç çıkarmaları ve 

etkinliğin sonunda öğrencilerden farklı boyuttaki tahtaların kütle/hacim oranları 

hakkındaki düşüncelerini açıklamaları, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan anlama 

basamağında olduğunu göstermektedir. 

 

Etkinlik 6.N3.D2.M2.s124’te bilimsel yöntemler uygulanarak, boyutları aynı olan küp 

şeklindeki tahta ve demir parçalarının kütle ve hacimlerini ölçüp tabloya not etmeleri 

sebebiyle, bilgi boyutu türlerinden “işlemsel bilgi” de olduğunu belirtmektedir. 

Öğrencilerin tabloya kaydedilen değerleri kullanarak farklı maddelerin kütle/hacim 

oranından yoğunluklarını hesaplamaları, etkinliğin bilişsel süreç boyutundan uygulama 

basamağında olduğunu göstermektedir. Etkinlik sonunda “Sorular” bölümündeki boyutları 

aynı olan geometrik şekilli cisimlerin yoğunlukları hakkında açıklamalar yapmaları, 

etkinliğin anlama basamağında olduğunu düşündürmektedir. Etkinlik bütün olarak 

düşünüldüğünde uygulama basamağında olduğu değerlendirilmiştir. 

 

Etkinlik 6.N3.D2.M3.s126’de öğrenciler uygun teknik ve yöntemleri kullanarak taşın 

kütlesi ve taş parçası bulunan suyun hacim değerlerini hesaplayarak tabloya kaydetmeleri 

sebebiyle, bilgi boyutu kavramlarından “işlemsel bilgi” de yer aldığı düşünülmüştür. 

Tabloda yer alan hacim ve kütle değerlerini kullanarak taşın yoğunluğunu hesaplamaları, 

bilişsel süreç boyutu basamaklarından uygulama da bulunduğunu göstermektedir. Ayrıca 

öğrencilerden etkinlik sonunda yer alan soruyu bu deneyden yola çıkarak başka hangi katı 

maddelerin yoğunluklarının hesaplanabileceğini açıklamalarının istenmesi sebebiyle, 

etkinliğin bilişsel süreç boyutu basamaklarından “çözümleme” de bulunduğu 
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düşünülmektedir. Genel olarak incelendiğinde bilişsel süreç boyutu basamaklarından 

“çözümleme” de yer aldığı bulunmuştur. 

 

6.N3.D2.M4.s129’de öğrencilerden alana özel uygun yöntemleri kullanarak su ve 

zeytinyağının kütle ve hacim değerlerinin hesaplanması beklenmektedir. Aynı zamanda 

elde edilen verilerin tabloya kaydedilmesi beklendiğinden, bilgi boyutu türlerinden 

“işlemsel bilgi” de bulunduğu belirlenmiştir. Su ve zeytinyağının kütle ve hacimlerini 

ölçmeleri ile yoğunluklarını hesaplayarak sıvı maddelerin yoğunluklarının birbirinden 

farklı olup olmadığını karşılaştırmalar yaparak sonuç çıkarmaları ve açıklama 

yapmalarının istenmesi sebebiyle, etkinliğin bilgi boyutundan anlama basamağında olduğu 

değerlendirilmiştir. 

 

Etkinlik 6.N3.D2.M5.s131’de öğrenciler bilimsel yöntemlere uygun olarak, su ve buzun 

alana özel becerileri kullanarak kütle ve hacim değerlerini hesaplamaları ve etkinlikte 

verilen tabloya kaydetmeleri beklendiğinden,  bilgi boyutu kavramlarından “işlemsel bilgi” 

de yer aldığı değerlendirilmiştir. Buz ve su için tablodaki kütle ve hacim değerlerini 

kullanarak yoğunluklarını hesaplamaları, hesapladıkları yoğunlukları karşılaştırarak bu 

yoğunluk değerleri hakkında açıklama yapmaları istendiğinden,  bilişsel süreç boyutu 

basamaklarından “anlama” da bulunduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

 

6.N3.D3.M1.s138’de öğrencilerin maddelerin ısı iletkenliklerini gözlemlemeleri ve bu 

gözlemleri sonucunda iletkenlikleri hakkında karşılaştırmalar yaparak sınıflama ve 

genelleme bilgisi kullanmaları istendiğinden, bilgi boyutu türlerinden “kavramsal bilgi” de 

yer aldığı belirtilmiştir. Aynı zamanda etkinlikte öğrencilerden ısıtılan kaşıkların 

sıcaklıklarını karşılaştırarak gözlemlemeleri ve bu gözlem sonuçlarını not etmeleri 

istenmiştir. Etkinlik sonunda “Sorular” bölümünde yer alan sorularla maddelerin ısı 

iletkenlikleri hakkında karşılaştırmalar yaparak sonuç çıkarmaları ve açıklama yapmaları 

beklendiğinden, bilişsel süreç boyutundan “anlama” da bulunduğu belirlenmiştir. 

 

Etkinlik 6.N3.D3.M2.s145’de öğrenciler verilen malzemeler ile uygun yöntem, teknik 

bilgisine dayalı yalıtım malzemesi oluşturmaları, bilgi boyutu kavramlarından “işlemsel 

bilgi” de yer aldığı belirtilmiştir. Etkinliğin “Sorular” bölümünde yer alan 1.soru 

karşılaştırmaya yönelik olduğu için anlama basamağındadır. Sorular bölümünde yer alan 

2.Soru hazırlanan yalıtım malzemesinin başka nerelerde kullanılabileceğine yönelik 
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işlevselliğinin belirlenerek açıklanması sebebiyle etkinliği çözümleme basamağına 

çıkarmıştır. YBT’ nin bilişsel süreç basamaklarından “çözümleme” de bulunduğu 

değerlendirilmiştir. 

 

Araştırmada N3 kodlu fen bilimleri ders kitabında toplamda dokuz etkinliğin yer aldığı 

belirlenmiştir. Bu etkinlikler “Bilgi Boyutun” da incelendiğinde (Tablo 4.36), “Olgusal 

Bilgi” ve “Üstbilişsel Bilgi” basamağında etkinliklerin yer almadığı bulunmuştur. Aynı 

zamanda etkinliklerin yarısından çoğunun “İşlemsel Bilgi” basamağında yer aldığı 

belirlenmiştir. Bu nedenle, N1 kodlu ders kitabına göre az ve N2 kodlu ders kitabına göre 

daha fazla frekans değerinde olduğu görülmüştür. Aynı zamanda N3 kodlu fen bilimleri 

ders kitabındaki etkinliklerin iki tanesinin “Kavramsal Bilgi” basamağında yer aldığı 

bulunmuştur. Bu sebeple N3 kodlu Fen Bilimleri ders kitabında bulunan etkinliklerin, 

sayıca N2 kitabından fazla, N1 kitabından az etkinlik içerdiği belirlenmiştir. N3 kodlu Fen 

bilimleri kitabında strateji ve biliş ötesi bilgi olarak tanımlanan “Üstbilişsel Bilgi” 

basamağına ait becerilerin kazandırılmasına yönelik bir etkinliğin yer almadığı 

görülmektedir. 

 

Araştırmada N3 kodlu ders kitabında yer alan etkinliklerin “Bilişsel Süreç Boyutun’ da” 

incelendiğinde (Tablo 4.25),  “Hatırlama” ile “Yaratma” basamaklarında bulunan etkinlik 

olmadığı, “Uygulama” ve “Değerlendirme” basamağında ise sadece bir etkinlik bulunduğu 

tespit edilmiştir. Aynı zamanda etkinliklerin yüksek frekans değerinde “Anlama”, 

basamağında yer aldığı belirlenmiştir. Ural & Göbekli (2022) çalışmalarında; 5, 6, 7, ve 

8.sınıf fen bilimleri ders kitaplarında yer alan ünite sonu değerlendirme sorularını YBT’ 

nin “bilgi boyutu” ve “bilişsel süreç” basamaklarına göre incelemişler; ilgili soruların 

YBT’ nin bilişsel süreç basamaklarına göre alt düzey bilişsel basamaklar olan “hatırlama”, 

“anlama” ve “uygulama” basamaklarında fazla sayıda olduklarını, üst düzey basamaklar 

olan “çözümleme”, “değerlendirme” gibi basamakların bazı sınıf düzeylerinde sorulan 

soruların olduğunu bazı sınıf düzeylerinde ise çok az sayıda soruların yer aldığını 

belirlemişlerdir. Aynı zamanda YBT’ nin bilgi boyutuna göre incelenen etkinliklerin 

“kavramsal bilgi” ve “olgusal bilgi” türlerinde bulunan sorulara fazla sayıda yer verildiği 

belirlenmiştir. Bu sonuçlar, yapılan bu araştırmanın sonucuyla paralel olmadığını 

göstermektedir. Osmanoğlu, (2022) çalışmasında; 7. ve 8. Sınıf Fen Bilimleri Ders 

Kitabında seçilen ünitelere ait kimya etkinliklerini YBT’ nin bilişsel süreç boyutu 

basamaklarına göre incelemiş olup en fazla sayıda “çözümleme” basamağında etkinliğin 
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yer aldığı aynı zamanda üst bilişsel becerileri ölçen “yaratma” basamağına ait 

etkinliklerinde yer aldığı sonucuna ulaşmıştır. Buna göre incelenen bu çalışmaya ait sonuç 

ile yapılan bu araştırmaya ait sonuç üst düzey becerilerin kazandırılması konusunda 

farklılık göstermektedir. Osmanoğlu (2022) çalışmasında üst düzey becerileri (çözümleme, 

yaratma) kazandırmaya yönelik etkinliklerin bulunduğunu belirtirken N3 kodlu ders 

kitabında yer alan etkinliklerin üst düzey becerileri kazandırmada  (yaratma basamağına ait 

hiçbir etkinliğin yer almaması) incelenen çalışma ile benzerlik göstermediği sonucuna 

ulaşılmaktadır. 

 

5.4 YBT’ ye Göre İncelenen N4 Kodlu Ders Kitabındaki “Madde ve Isı” Ünitesine Ait 

Sonuçlar 

Bu bölümde yukarıda belirtilen N4 kodlu ders kitabına ait sonuçlar, araştırmadan elde 

edilen bulgular neticesinde tartışılarak açıklanmaktadır. 

 

6.N4.D1.M1.s115’de öğrencilerin farklı maddelerin sıkışıp sıkışmama özelliklerini 

gözlemlemeleri ve bu gözlemleri sonucunda kavramlar arası ilişkiler bilgisini kullanarak 

sınıflama ve genelleme bilgisi kullanmaları istendiğinden, bilgi boyutu türlerinden 

“kavramsal bilgi” de yer aldığı belirtilmiştir. Öğrencilerin şırıngalardaki hareketleri 

gözlemleyerek tahmin ve gözlemlerini tabloya kaydetmeleri sebebiyle etkinliğin bilişsel 

süreç boyutundan anlama basamağında olduğu değerlendirilmektedir. Etkinliğin 

değerlendirme kısmında yer alan 2.soru karşılaştırmaya yönelik olduğu için anlama 

basamağına, 1. ve 3.sorular ise maddelerin sıkışıp sıkışmama özelliklerinin irdelenerek 

açıklanmasına yönelik olması sebebiyle “çözümleme” de bulunmaktadır. Genel olarak 

incelendiğinde “çözümleme” basamağında yer aldığı bulunmuştur. 

 

6.N4.D1.M2.s116’de öğrencilerin ilgili konuda temel ögelerin ve davranışların incelenerek 

su içerisine mürekkep eklendiğinde neler olabileceği ile ilgili gözlem ve tahminlerde 

bulunarak tabloya kaydedilmesi sebebiyle bilgi boyutu kavramlarından “olgusal bilgi” de 

bulunduğu düşünülmüştür. Sıvı maddelerin birbiri içindeki hareketlerini gözlemleri 

sonucunda çıkarımlar yaparak açıklamaları etkinliğin bilişsel süreç boyutundan anlama 

basamağında olduğunu göstermektedir. Ayrıca etkinliğin değerlendirme bölümünde yer 

alan soru sıvı maddelerin birbiri içindeki hareketi hakkında sonuç çıkarmaya yönelik 

olduğu için de anlama basamağına uygunluk göstermektedir. 

 



96 

Etkinlik 6.N4.D1.M3.s117’de öğrencilerin şekerin suda çözünmesine bağlı su 

seviyelerindeki değişim hakkındaki gözlemleri ve tahminlerini olgular ve olaylar 

arasındaki gözlenebilir özellikleri özetleyen ilke ve genellemeler bilgisini kullanarak 

tabloya kaydetmeleri etkinliğin bilgi boyutundan kavramsal bilgi basamağında olduğunu 

göstermektedir. Şekerin su içerisinde çözünmesi sonucu katı ve sıvı maddelerin yapısı 

hakkında çıkarımlarda bulunmaları ve değerlendirme bölümünde yer alan soruların yorum 

yapılarak açıklanması etkinliğin bilişsel süreç boyutundan anlama basamağında olduğunu 

belirtmektedir. 

 

Etkinlik 6.N4.D1.M4.s119’de öğrencilerin buzda meydana gelen hal değişim olayını 

gözlemleyerek maddenin tanecikli yapısını hal değişimi olayıyla ilişkilendirerek kendi 

stratejileriyle zihinlerinde canlandırdıkları modeli çizmeleri belirtildiğinden bilgi boyutu 

kavramlarından “üstbilişsel bilgi” de yer aldığı düşünülmüştür. Öğrencilerin buz, su ve su 

buharının özelliklerini tabloya yazmaları ve zihinlerindeki fikirleri anlam bütünlüğü 

oluşturacak biçimde, ilgili fikirleri daha önce var olmayan bir şekilde organize ederek 

tanecik modellerini çizmeleri etkinliğin bilişsel süreç boyutundan yaratma basamağında 

yer aldığını göstermektedir. Etkinliğin değerlendirme bölümünde yer alan soruların hal 

değişimi ile maddenin tanecikli yapısı arasındaki ilişkiyi açıklamaları değerlendirme 

basamağına uygundur. Genel olarak etkinliğin incelemeler sonucunda “yaratma” 

basamağında yer aldığı değerlendirilmiştir. 

 

6.N4.D2.M5.s123’de etkinlikte verilen farklı maddelerin su içerisine atılarak yüzme ve 

batma durumlarının gözlenerek ilgili konuda temel ögelerin ve davranışların incelenmesi 

sebebiyle etkinliğin bilgi boyutundan olgusal bilgi basamağında olduğu düşünülmüştür. 

Öğrencilerden etkinlik sonunda değerlendirme bölümünde yer alan soruların suya atılan 

maddeleri yüzme ve batma durumlarına göre sınıflandırma yaparak açıklamalarda 

bulunmaları istenmektedir. Bu nedenle YBT’ nin bilişsel süreç boyutu kavramlarından 

“anlama” basamağında bulunduğu değerlendirilmektedir. 

 

6.N4.D2.M6.s124’te öğrencilerin uygun yöntem ve becerileri kullanarak suyun kütlesinin 

ölçülerek bulunan değerin tabloya yazılması beklendiğinden YBT’ nin bilgi boyutu 

türlerinden “işlemsel bilgi” basamağında yer aldığı belirtilmiştir. Etkinliğin değerlendirme 

bölümünde yer alan soruyu suya ilişkin tabloda verilen kütle ve hacim değerlerini 
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kullanarak yoğunluğunu bulmaları ve tabloya kaydetmeleri sebebiyle YBT’ nin bilişsel 

süreç boyutu basamaklarından “anlama” da bulunduğu düşünülmüştür. 

 

6.N4.D2.M7.s125’de öğrencilerden alana özel becerileri kullanarak su ve zeytinyağının 

yoğunluklarını hesaplamaları ve ilgili tabloya not etmeleri YBT’ nin bilgi boyutundan 

“işlemsel bilgi” de olduğunu belirtir. Öğrencilerin farklı tür sıvıların hesaplanan yoğunluk 

değerleri hakkında karşılaştırmalar yaparak, aynı kap içerisinde bulunan farklı iki sıvının 

dizilimleri arasındaki ilişkiyi yorumlama ve sonuç çıkarma bilgisini kullanarak 

açıklamaları beklendiğinden YBT’ nin bilişsel süreç boyutu basamaklarından “anlama” da 

bulunduğu düşünülmüştür. 

 

Etkinlik 6.N4.D2.M8.s126’de öğrencilerin uygun yöntem ve teknik bilgisini esas alarak 

taş, demirden yapılmış cisim ve mum maddelerinin kütle ve hacim değerlerini 

hesaplayarak yoğunluk değerlerine ulaşmaları ve bu hesaplanan değerlerin tabloya 

kaydedilmesi, bilgi boyutu türlerinden “işlemsel bilgi” basamağında olduğunu belirtir. 

Ayrıca bilişsel süreç boyutu basamakları esas alınarak incelendiğinde değerlendirme 

bölümünde yer alan soruya ilişkin farklı maddelerin yoğunluk değerlerini karşılaştırma 

yaparak birbirlerinden farklı olmasının sebeplerini sonuç çıkararak açıklamaları “anlama” 

basamağında olduğunu belirtmektedir. 

 

Etkinlik 6.N4.D2.M9.s127’de öğrencilerden alana özgü yöntem ve teknikleri kullanarak 

katı hale geçen suyun hacim değişimini gözlemlemeleri ve su ve buzun yoğunluklarını 

karşılaştırmaları beklenmektedir. Bu sebeple bilgi boyutundan “işlemsel bilgi” 

basamağında bulunduğu düşünülmüştür. Beherglastaki buzun öğrenciler tarafından 

çıkartılırken dikkatli olunması gerektiği belirtilmiştir. Etkinliğin değerlendirme bölümünde 

yer alan soruların suyun hal değişimi olayını gerçekleştirmesinden sonraki hacim 

değişimini ve su içerisindeki buz ve su yoğunluğunu karşılaştırma bilgisini kullanarak 

açıklamaları beklendiğinden bilişsel süreç boyutu basamaklarından “anlama” basamağında 

yer aldığı belirtilmiştir. 

 

Etkinlik 6.N4.D3.M10.s131’de alana özgü bilimsel yöntemler kullanılarak, deney 

düzeneğini hazırlamaları, mumdaki ısı iletimini gözlemlemeleri bilgi boyutu türlerinden 

“işlemsel bilgi” basamağında yer aldığını belirtmişlerdir. Öğrencilerden etkinliğin 

değerlendirme kısmında verilen sorularda ısıtılan mumların hazırlanan deney düzeneğinde 
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hangi sırayla eridiğini gözlemleyerek ısı iletimi ile mumların erime zamanları arasındaki 

ilişkiyi gözlemler sonucunda açıklamaları istenmektedir. Bu sebeple etkinlik Yenilenmiş 

Bloom Taksonomisinin anlama basamağına yazılmıştır. 

 

Etkinlik 6.N4.D3.M11.s136’de öğrencilerin verilen malzemeler ile ısı yalıtım modelleri 

oluşturması beklenmektedir. Etkinliğin alana özel beceriler bilgisi ile model oluşturmaları 

bilgi boyutundan işlemsel bilgi basamağına uygundur. Etkinlik süresince sıcak su 

kullanılırken dikkatli olunması gerektiği belirtilmiştir. Öğrencilerden plastik şişelerde 

bulunan suyun sıcaklıklarını verilen sürede ölçerek tabloya kaydetmeleri beklenmektedir. 

Ayrıca değerlendirme bölümünde yer alan 1.soruda karşılaştırma bilgisi, 2.soruda ise 

yorumlama ve açıklama bilgisi kullanıldığından bilişsel süreç boyutu basamaklarından 

“anlama” basamağında yer aldığı düşünülmüştür. 

 

6.N4.D3.M12.s137’de öğrencilerin uygun teknik ve yöntemleri kullanarak verilen 

malzemelerden alternatif ısı yalıtım malzemesi geliştirmeleri etkinliğin bilgi boyutundan 

işlemsel bilgi basamağını göstermektedir. Etkinliğin uygulama aşamasında öğrencilerden 

ısı yalıtım malzemesi olarak keçe kullanılmasının istenmesi öğrencilerin stratejik düşünme 

becerilerini kullanmalarını sağlayamadığından etkinliğin bilgi boyutundan üstbilişsel bilgi 

basamağına çıkamadan “işlemsel bilgi” basamağında kalmasına sebep olmuştur. 

Öğrencilerden uygulama süresince yapıştırıcı ve sıcak su kullanırken dikkatli olmaları 

belirtilmiştir. Öğrencilerden keçe ile kaplanmış ve kaplanmamış kutularda yer alan suların 

belirtilen sürelerde ölçülerek tabloya kaydedilmesi ve değerlendirme bölümünde yer alan 

1.soruda karşılaştırma, 2.soruda ise örnekler vererek açıklama yapmaları istendiğinden 

etkinliğin bilişsel süreç boyutu basamaklarından “anlama” basamağında bulunduğu 

değerlendirilmektedir. 

 

Araştırmada N4 kodlu fen bilimleri ders kitabında bulunan toplamda on iki etkinliğin yer 

aldığı tespit edilmiştir. Bu etkinlikler bilgi boyutu kapsamında incelendiğinde (Tablo 4.50), 

tüm basamaklarda etkinliklerin yer aldığı bulunmuştur. Ayrıca etkinliklerin yüksek 

frekansta “İşlemsel Bilgi” de yer aldığı değerlendirilmiştir. Neden olarak; etkinliklerin 

sınıf seviyesinin artması sebebiyle, öğrencilerden ilgili ünitelere ve konu başlıklarına ait 

teknik ve yöntemleri seçerek, uygulayabilme, sonuç çıkarabilme ve yordama becerileri 

ölçülmek istendiğinden YBT’ nin basamaklarına göre değerlendirilmektedir. Buradan N4 

kodlu fen bilimleri ders kitabında yer alan etkinliklerin, sayı olarak yeterli düzeyde 
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bulunduğu ve “Üstbilişsel Bilgi” basamağında iki tane etkinlik bulunduğundan üniteye ait 

özelliklerin üstbilişsel bilgiye ait kazanımları içerdiği düşünülmektedir. 

 

Araştırmada N4 kodlu fen bilimleri ders kitabında yer alan etkinliklerin YBT’ nin  

“Bilişsel Süreç Boyutun” da incelendiğinde (Tablo 4.51), “Hatırlama”, “Uygulama” ve 

“Değerlendirme” basamaklarında etkinliklerin yer almadığı bulunmuştur. Aynı zamanda 

ilgili ders kitabına ait bulunan kimya etkinliklerinin büyük kısmının “Anlama” 

basamağında yer aldığı belirlenmiştir. Bu durumun nedeni; ilgili etkinliklerin sınıflama, 

yorumlama, sonuç çıkarma ve açıklamaya yönelik olmasından kaynaklı, YBT’ de yer alan 

“anlama” basamağının frekans değerinin oldukça yüksek olduğu değerlendirilmektedir. 

Çolak-Şeker & Demir (2022), araştırmalarında 7.sınıf Fen Bilimleri ders kitabının ünite 

değerlendirme sorularını YBT’ nin boyutlarına göre incelemişler ve “Saf Madde ve 

Karışımlar” ünitesine ait değerlendirme sorularının en fazla bilgi boyutunda “olgusal 

bilgi”, bilişsel süreç boyutu basamağında ise “hatırlama” da yer aldığı sonucuna 

ulaşmışlardır. Bu araştırmaya ait ders kitabında incelenen etkinlikler ile bu çalışmaya ait 

ünite değerlendirme sorularının YBT’ nin boyutlarına göre örtüşmediği sonucuna 

ulaşılabilmektedir.  

 

Araştırmada N3 ve N4 kodlu ders kitapları YBT’ nin “bilgi boyutu” ve “bilişsel süreç 

boyutu” basamakları kapsamında ayrı ayrı incelenmiş, her iki ders kitabına ait ortak ve 

farklı durumların olduğu görülmüştür. N3 kodlu ders kitabında yer alan etkinliklerin YBT’ 

nin bilgi boyutunda fazla düzeyde öğrenciler için aktif bir süreç içeren “işlemsel bilgi” de 

yer aldığı fakat strateji bilgisi içeren “üstbilişsel bilgi” de ise hiçbir etkinliğin bulunmadığı 

görülmektedir. YBT’ nin bilgi boyutu kapsamında N4 kodlu ders kitabı incelendiğinde 

“işlemsel bilgi” de yine N3 kodlu ders kitabı gibi fazla düzeyde etkinlik bulunması bu bilgi 

türü için iki ders kitabının benzer özelliğe sahip olduklarını göstermektedir. Fakat N4 

kodlu ders kitabının “üstbilişsel bilgi” kapsamında yer alan etkinlik içermesi N3 kodlu ders 

kitabından farklı olmasını ve ders kitabının öğrenciler açısından strateji bilgisi 

kazanabilmelerini sağlamıştır. YBT’ nin bilişsel süreç boyutu kapsamında incelenen 

etkinliklerin her iki ders kitabı için de diğer basamaklara göre “anlama” basamağında fazla 

düzeyde etkinliğin yer alması benzer yönlerinin olduğunu göstermekte fakat 

“değerlendirme” ve “yaratma” basamakları için farklı yönlerinin olduğu görülmektedir. N3 

kodlu ders kitabında “değerlendirme” de etkinlik bulunduğu “yaratma” basamağında ise 

hiçbir etkinliğin yer almadığı görülmektedir. N4 kodlu ders kitabında “değerlendirme” ve 
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“yaratma” basamakları açısından N3 kodlu ders kitabına göre zıt yönde bir farklılık olduğu 

görülmektedir. N4 kodlu ders kitabında “yaratma” basamağında etkinliğin yer alması 

öğrencilerin yaratıcı düşünme becerilerinin gelişmesine katkı sağlayacağı yönünde 

düşünülmektedir. 
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6.ÖNERİLER 

Bu çalışmada incelenen etkinliklere ilgili ünitelere ait değerlendirme soruları eklenerek, 

YBT’ nin daha üst basamaklarına ulaşabilmesi kolay görünse de, ilgili etkinliklerin büyük 

bölümü YBT’ nin bilişsel süreç boyutu basamaklarından “Anlama” basamağında kalarak 

daha üst basamağa çıkarılamamıştır. Bu sebeple öğrencilere süreç içerisinde aktif 

olabilecekleri, yaparak, yaşayarak öğrenebilecekleri özgün düşünceler oluşturabilme 

becerileri kazanabilmeleri nedeniyle yeni oluşturulacak etkinliklere, bu konuda dikkat 

çekilmesi hususunda tavsiyede bulunulmaktadır. 

 

Ders kitaplarında yer alan etkinliklerin bilgi ve bilişsel süreç boyutu basamaklarının YBT 

ile tespit edilerek, etkinliklerin üniteye ait kazandırılmak istenen hedef davranışlar 

bilgisinin niteliği için önem arz ederken, ünitelere ait etkinliklerin hem öğrenci hem de 

öğretici açısından anlaşılır bir şekilde uygulanabilir ve basit olması önemlidir. 

Hazırlanacak etkinliklerin zaman alıcı olmaması, ilgi çekici olması ve yaratıcı düşünme 

becerilerine uygun olması gerektiği belirtilmektedir. Eğitim, öğretim ortamlarında 

öğreticilerin ders kitaplarını öğrencilere ulaştırmak istedikleri bilgiler için doğru ve verimli 

bir şekilde kullanabilmeleri büyük öneme sahiptir. Bu nedenle ilgili derslere ait ders 

kitaplarında yer alan etkinliklerin bütün beceri alanlarını içerecek özellikte olması önemli 

bir gerekliliktir. 

 

Fen Bilimleri kitaplarında ve diğer derslere ait kitapların alanlarını içeren ders kitaplarında 

da günümüz koşullarına uygun olacak şekilde inceleme ve değerlendirme esaslı benzer 

çalışmaların yapılması önerilmektedir. 
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