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DIJITAL TEKNOLOJILER ILE DESTEKLENMIS ALTINCI SINIF VUCUDUMUZDAKI
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Yasadigimiz bilgi caginda, dijital teknolojilerin modern ve giincel 6gretim ihtiyaglarina
cevap veren araglar oldugu diistiniilmektedir. Bu ¢alismada; giincel medya igerikleri, dijital
egitsel oyunlar, simiulasyonlar ve videolar gibi dijital teknolojiler ile desteklenmis fen
Ogretiminin; altinct smif 6grencilerinin "Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghgi" tinitesindeki
etkililiginin incelenmesi amaclanmistir. Calismada nitel destekli nicel arastirma modeli
kullanilmustir. Calismanin drneklemini, 2022-2023 akademik yilinda Tiirkiye'nin Istanbul
ilinde bulunan bir devlet okulunda egitim-6gretim gormekte olan 73 altinci smif 6grencisi
olusturmustur. Orneklem, dijital teknolojiler ile desteklenmis dgretimin uygulandigi deney
grubu ile mevcut Ogretim programimin uygulandigi kontrol grubundan olusmaktadir.
Calismada, "Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1" {initesinin 6gretimi her iki gruba da ayni1
arastirmaci tarafindan 18 ders saati boyunca gerceklestirilmistir. Calismada kullanilan veri
toplama araglari; "Akademik Basar1 Testi", "Giinlik Yasamla Iliskilendirme Testi",
"Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi", "Zihin Haritalar1" ve "Ders Degerlendirme Formu" dur.
Elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 21.0 programindan, nitel verilerde ise igerik
analizinden faydalanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, dijital teknolojiler ile
desteklenmis fen 6gretiminin deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarma, konuyu
giinlik yasamla iliskilendirmelerine, etkilesimli tahta tutumlarina, medya kavramini
zihinlerinde yapilandirmalarina ve 6gretim yontemiyle ilgili olumlu goériisler edinmelerine
katki sagladig1 goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar 1s18inda gelecekte dijital teknolojilerin
farkli konu ve smnif seviyelerinde etkin bir sekilde kullanilmasi 6nerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Fen bilgisi egitimi, dijital medya, dijital teknolojiler, ortaokul 6. sif
ogrencileri, SE modeli.
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ABSTRACT

EXAMINING THE EFFECTIVENESS OF INSTRUCTION SUPPORTED BY DIGITAL
TECHNOLOGIES IN THE BODY SYSTEMS AND HEALTH UNIT FOR SIXTH GRADE

MSC THESIS
ASENA FATMAGUL DOGRUCU
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE
MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
ELEMENTARY SCIENCE EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSOC PROF. DR. HANDAN UREK )

BALIKESIR, JANUARY - 2024

In this age of information, digital technologies are considered to be a response to the modern
and current needs of teaching. This study aims to examine the effectiveness of digital
technologies supported science teaching with current media contents, digital educational
games, simulations and videos in the "Body Systems and Health™ unit for sixth grade
students. A qualitative-supported quantitative research model was used in the study. The
sample of the study consisted of 73 sixth grade students studying at a state school in Istanbul,
Turkey during the academic year of 2022-2023. The sample of the study involved an
experimental group where digital technology-supported instruction was applied and a
control group where the existing curriculum was applied. In this study, the "Body Systems
and Health” unit was conducted to both groups by the same researcher for 18 course hours.
The data gathering instruments used in the study were "Academic Achievement Test",
"Association with Daily Life Test", "Interactive Whiteboard Attitude Scale”, "Mind Maps"
and "Evaluation of the Course Form". SPSS 21.0 program was used to analyze the
quantitative data obtained, and content analysis was used to analyze the qualitative data.
According to the results collected from the research, it was seen that digital technology-
supported science education contributed to the academic achievement of the experimental
group students, their ability to associate the subject with daily life, their attitudes towards
the interactive whiteboard, their ability to structure the concept of media in their minds, and
their positive opinions on the teaching method. It is suggested that digital technologies might
be used effectively in different subjects and different grade levels in the future.

KEYWORDS: Science education, digital media, digital technologies, secondary school 6" grade
students, 5E model.
Science Code / Codes : 11002 Page Number: 129
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1. GIRIS

Insanhigin varolusundan beri, etrafindaki madde ve enerjiyi anlama ¢abasi, ¢evresindeki
olaylar1 agiklamaya c¢alismasi, kendi canliligini kavramaya ve yorumlamaya ¢alismasi doga
bilimlerinin tarihsel gelisimine neden olmustur. Boylece etrafindaki olaylardan kestirimler
yaparak gelecek hakkinda ongorii sahibi olmak isteyen insanlar, Fen Bilimlerinin deney ve

gozlemlere dayali bilgi birikimine fayda saglamislardir.

Fen Bilimleri, bilginin tabiatim1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi
tretme siirecidir (YOK/Diinya Bankasi, 1997). Bilim insanlari, bilimsel yasalar ve teoriler
ile olgular1 agiklamaya c¢alisir. Fen Bilimleri; Fizik, Kimya, Biyoloji, Astronomi, Genetik,
Cevre Bilimi, Jeoloji ve bunlarin alt alanlar ile ilgili kavramlar1 igerir. Bu anlamda Fen
Bilimlerinden yararlanilarak uzay ve havacilik teknolojileri, tip, jeoloji, kimya gibi alanlarda
gelismeler yasanmustir. Kisiler, bilimle mesleki olarak ilgilenmese de giinliik yasamdaki
cesitli durumlari agiklamak ve problemlerini ¢6zmek igin bilimsel bilgiye ihtiya¢ duyarlar.
Giines tutulmasi esnasinda yasananlar, yiinlii kazak giymis birinin kisin kapi koluna
dokundugunda ortaya ¢ikan elektriklenme, bilingsiz antibiyotik kullanimi, farkli temizlik
maddelerinin neden karistirilmamasi gerektigi gibi farkli konular, Fen Bilimlerinin
kapsamina dahildir ve fen kavramlar1 ile aciklanabilir. Bu baglamda bir konunun
aciklanmasinda Fen Bilimlerinin farkli disiplinlerinden yararlanilabilir. Dolayisiyla, Fen

Bilimleri, genis bir bilim alanidir.

Bahsedilenlerin yani sira, giinimiizde insan yasaminin her agamasini etkileyen olaylar1
algilaylp yorumlayabilmesi i¢in temel Fen Bilimleri egitimine ek olarak teknoloji
desteginden yararlanmasi baska bir gereksinim olarak belirtilebilir. Bdylece bireyler; bilim,
teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki iliskiyi ve birbirlerini nasil etkilediklerini daha kolay

kavrayabilirler.

Giliniimiizde farkli yaslarda bulunan bireylerin dijital teknolojileri kullanimi ile siklikla
karsilasilmaktadir. Cagimizin temel unsuru olan dijital degisim ve doniisiime ayak
uydurmanin herkes i¢in gerekli bir ihtiya¢ haline geldigi g6z dniinde bulunduruldugunda bu

dijital doniistimiin fen egitime de etkili bir sekilde dahil edilmesi diigiiniilmektedir. Boylece



ogrencilerin gagimiz i¢in gerekli beceriler agisindan daha donanimli bir sekilde yetistirilmesi

mumkuin olabilir (Cadieux Bolden, Hurt ve Richardson, 2017).

1.1 Problem Durumu

Diinya ¢apinda gerceklesen dijital doniisiim ile bilgiye ulasmak herkes i¢in ¢ok daha basit
hale gelmistir (Delgado, Wardlow, McKnight ve O’Malley, 2015). Ancak iilkemizde yapilan
caligmalarda siklikla, kiiresel anlamda yasanan bu dijital doniistimiin, gen¢ bireylerde
teknoloji bagimlilig1 yarattigi diisiincesi gibi olumsuz yonleri tizerinde durulmaktadr (Ding,
2015; Akkas, 2019; Ektiricioglu, Arslantas ve Yiiksel, 2020). Buna karsilik giincel dijital
teknolojilerle i¢ ice olan bu doniisiim strecinin, 6gretim yontem ve teknikleri agisindan nasil
faydaya doniistiiriilebilecegi konusuna daha fazla odaklanilmalidir (Agirtas ve Cavus, 2022).
Ogretim stirecinde ne kadar fazla teknoloji kullanildig: degil, bunun farkli 8grenciler igin ne

kadar etkin kullanildigi 6nemlidir (Higgins, Xiao ve Katsipataki, 2012).

Dijital teknolojilerin biiyilik bir ivmeyle onem kazanmasini saglayan baglica etmen; 2019
yilinin sonunda baslayarak biitiin Diinya’y1 hizla etkisi altina alan kitlesel COVID-19 acil
durum senaryosudur (Sar1 ve Nayir, 2020). Pandemi ile birlikte 6rgiin egitim, geleneksel
smif ortaminda ve ylz yuze gergeklestirilememeye baslamistir (Alper, 2020). Dinya
capimnda tiim okullarin kapatilmasiyla, sistemde her ne kadar dijital boliinme, firsat esitsizligi
gibi aksakliklar ortaya ¢iksa da Ogretmenler, bu siiregte acil uzaktan egitim planlari
uygulamak zorunda kalmislardir (Valverde-Berrocoso, Fernandez-Sanchez, Revuelta
Dominguez ve Sosa-Diaz, 2021). Boylece, sanal ya da yiiz yiize smiflar fark etmeksizin
ogretmenlerin 6gretim siirecinde; GoogleMeets, Google Classroom, Google Docs, Google
Scholar, Screencast-O-Matic, QuickTime Player, YouTube gibi uygulamalara yonelmeleri
ve 6gretim teknolojileri bilgilerini glincellemeleri gereksinimi ortaya ¢ikmistir (Mucundanyi
ve Woodley, 2021). Ogretimde kullanilan dijital teknolojiler, 6grencilerin bilissel gelisimini

glclendiren gagdas bir ara¢ haline gelmistir (Saritas ve Barutcu, 2020).

Diijital teknolojilerden destek alinan fen deneyimleri baglaminda, 6grencilerin fen etkinlik
ve deneyleri ile akademik basarilarinin arttig1 (Eyecioglu ve Yesilyurt, 2021), dijital oykuler
ile 6grencilerin dijital okuryazarliklarmin, elestirel diisiinme becerilerinin ve fen dersine
yonelik tutumlarinin gelistigi (Kasap ve Say, 2023), dgretimde dijital hologramlarin

kullanimu ile 6grencilerin basar1 ve derse yonelik tutumlarinin gelistigi (Adigiizel, 2022) ve



dijital oyunlar i¢ine yerlestirilen benzetimlerin de Ogrencilerin akademik basarilarini

arttirdig1 goriilmektedir (Dinger, 2019).

Internetin biiyiik miktarlardaki veriye ulasim olanag1 saglamasi, egitim alaninda bir yandan
bagimsiz 6grenmeyi beraberinde getirse de ulasilan veriyi sekillendirerek, geng yastaki
Ogrencilere uygun hale getiren en énemli etmenin 6gretmen oldugu belirtilebilir (Luckin,
Bligh, Manches, Ainsworth, Crook ve Noss, 2012). Bu dogrultuda, ¢alismada hazirlanan
ders planlar1 ile birden fazla dijital aracin kullanildigi, ortak bir dil olusturan dijital
teknolojiler ile desteklenmis 6gretim ¢ergevesinin, dgretmenlere ve arastirmacilara katki
sunabilecegi diigiiniilmektedir. Cagimizin Web 5.0’a uzanan interaktif kosullar1 ve pandemi
gibi etmenleri g6z 6niine alindiginda, dijital teknolojiler ile desteklenmis altinci siiflardaki
“Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1” iinitesinin 6gretiminin, modern egitim ihtiyaglarina
cevap verecegine iligkin 6ngdrii bu calisma yardimiyla sinanacaktir. Boylece, smiflarda
bilgisayar, tablet, internet, etkilesimli tahta, elektronik ansiklopediler, glncel haber
icerikleri, similasyonlar, grafik materyaller ve dijital egitsel oyunlardan daha fazla
yararlanilarak, 6grencilerin 6grenmelerinin ¢agdas yontemlerle pekistirilmesi gerektigine

mnanilmaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, ortaokul altinci sinif 6grencilerine “Viicudumuzdaki Sistemler ve
Saghg1” iinitesinde SE Modeline gbre uygulanan dijital teknolojiler ile desteklenmis fen
ogretiminin etkililigini ortaya koymaktir. Bu baglamda farkl dijital teknolojiler kullanilarak
tasarlanan Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilari, konuyu giinlik yasamla
iliskilendirmeleri ve etkilesimli tahta tutumlar1 {izerindeki etkisi incelenecektir. Ayrica,
gerceklestirilen 6gretimin dgrencilerin medya kavramu ile ilgili biligsel yapilarma etkisi ile

yapilan uygulamalara yonelik goriislerinin de belirlenmesi amaglanmaktadir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Fen Bilimleri alani, zengin bir kavramal igerige sahiptir. Fen egitimi alaninda 6grencileri
aktif kilan ogretim yontem ve teknikleri adina birgok arastrma bulunmaktadir. Ancak
ogretim yontemlerinin i¢inde bulundugumuz ¢agin gereksinimlerine gore desteklenmesi
gerekmektedir. Dijital teknolojiler, bu baglamda 6gretimi destekleyen unsurlardan biridir.

Toplumu yonlendirmede ve toplumun bakis a¢isini degistirmede dijital teknolojilerin 6nemli



bir rolii bulunmaktadir. Dijital teknolojiler, glinlik yasam ile birlikte egitim ve dgretim
stirecine de bircok katki saglamaktadir. Dijital teknolojiler kanaliyla 6grencilere aktarilan
guncel medya icerikleri, 6grencilerin Fen Bilimleri dersini daha iyi anlamlandirmalarini
saglayabilir. Bu baglamda gilincel medya 6gelerinin bilimsel siizgecten gegirilerek ders
iceriklerine dahil edilmesi, Biitiin Kar ve Elma (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada
ifade edilmektedir. Boylece, Fen Bilimleri dersi igerigi zenginlestirilebilir. Dijital
teknolojiler ile desteklenmis 6gretim uygulamalariyla 6grencilerin akademik basarilarina,
etkilesimli tahta tutumlarina, gilinliik yasamla iliskilendirmelerine, medya kavramini
zihinlerinde yapilandirmalarma ve bu kapsamda uygulanan egitime olan bakis agilarina
katkilar saglanabilir. Mevcut ¢calismada kullanilan yontem ile fen 6gretimi ve bulundugumuz

cag arasindaki bagm giiclendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilere dijital teknolojiler ile ilgili cesitli yetkinlikler kazandirabilmek icin &ncelikle
ogretmenlerin bu tur teknolojileri derslere dahil edebilmeleri gerektigi géz Oniinde
bulunduruldugunda (Meirbekov, Maslova ve Gallyamova, 2022), bu ¢alismada sunulan
dijital teknolojiler ile desteklenmis Ornek Ogretim uygulamasi ile alanyazina katki
saglanacag1 diistiiniilmektedir. Boylece, dijital teknolojiler ile desteklenmis oOgretim
uygulamalarinin fen egitiminde yayginlastirilmasina ve Fen Bilimleri egitiminin dijitallesme
cagina entegrasyonuna katki saglanacagina inanilmaktadir. Dolayisiyla, calismanin 6nem

tasidig1 diistiniilmektedir.

1.4 Arastirma Sorular
Bu calismada “Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi” linitesinin dgretimi ile ilgili olarak

yanit aranan arastirma sorular1 soyledir:

1. Dijital teknolojiler ile desteklenmis Ogretimin gergeklestirildigi deney grubu
Ogrencileri ile mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik var midir?

2. Dijital teknolojiler ile desteklenmis Ogretimin gergeklestirildigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut 6gretim programimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
konuyu giinliik yasam ile iligkilendirmeleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik var midir?



3. Dijital teknolojiler ile desteklenmis Ogretimin gercgeklestirildigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut 6gretim programimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
etkilesimli tahta tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubu Ogrencilerinin dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretim Oncesi ve
sonrasinda medya kavramina yonelik biligsel yapilart nasildir?

5. Deney grubu 6grencilerinin dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretim siireciyle

ilgili gorisleri nelerdir?

1.5 Varsayimlar
Bu calismada;
1. Orneklemi olusturan 73 ortaokul altinci smif grencisinin Tiirkiye’de bulunan

ortaokul evrenini uygun ve yeterli bir sekilde temsil ettigi,

2. Kullanilan veri toplama araglarini 6rneklemi olusturan 6grencilerin igtenlikle ve

dirdst bir sekilde cevapladiklari,
3. Ogrencilerin veri toplama araglarin1 dogru anladiklari,

4. Verilerin gesitli test, 6l¢ek, zihin haritas1 gibi nicel ve nitel veri toplama araglari

yardimiyla ideal bi¢imde toplandig1 varsayilmistir.

1.6 Stmirhhiklar
1. Bu¢alismanin 68retim uygulamasi agamasi, 2022-2023 egitim-6gretim yili ile,
2. Calismanin kapsami, ortaokul altinc sinif diizeyi ile,

3. Calismanin verileri, bes farkl veri toplama araci ile toplanan veriler ile simirhdir.

1.7 Tanimlar
Dijital
Tirk Dil Kurumu’na (2015) gore, dijital kelimesi “sayisal olarak verilerin bir ekran

uzerinde elektronik olarak gosterilmesi”” anlamini tagimaktadir.

Teknoloji
Akcay ve Yager’e (2010) gore teknoloji; insan1 dogrudan etkileyen gozlemlenebilir iiriinler
(6rnegin hava yolculugu, sogutma, televizyon, cep telefonu, ulasim, makineler ve binalar)

sunmay1 amaglayan insan yapimi diinyaya odaklanmay: ifade eder.



Dijital Teknolojiler
Video konferanslar, mobil uygulamalar, sanal ve artirilmis gergeklikler vb. yardimiyla
Ogrencilerin Ogretim siirecine dahil olmasi igin yeni firsatlar sunan teknolojilerdir

(Buchanan, Pressick-Kilborn ve Maher, 2019).

Dijital Teknolojiler ile Desteklenmis Ogretim

Verilen tanimlar dikkate alindiginda dijital teknolojiler ile desteklenmis Ogretim,
ogrencilerin 6gretim siirecinde sayisal olarak kodlanmis ses, video, yazi, oyun, bilgisayar
programi ve fotograf gibi materyallerin i¢erigini ders konulart ile iligkilendirebilmelerini ve

etkili 6grenmelerini saglayan bir 6gretim yontemi seklinde tanimlanabilir.

1.8 Kisaltmalar

ABT Akademik Basar1 Testi

GUYiT Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi

ETTO Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi

ZH Zihin Haritasi

DDF Dersi Degerlendirme Formu

DG Deney Grubu

KG Kontrol Grubu

DG-01 Deney Grubunda 1 Numara ile Kodlanmis Ogrenci



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde c¢aligmanin kuramsal cergevesi agiklanmaktadir. Bu gercevede; teknoloji
destekli ogretim, ogretimde dijital teknolojiler, teknoloji destekli ogretimde kullanilan
araglar; fen egitimi, dijital teknolojiler ile desteklenmis fen Ogretimi, fen egitiminde
etkilesimli tahta kullanimi, fen egitimi ve giinliik yagsam iligkisi, fen egitimi ve tutumlar, fen

egitiminde grafik diizenleyiciler ve zihin haritalari ile ilgili alanyazin tizerinde durulmustur.

2.1 Teknoloji Destekli Ogretim

Gilinitimiizde uzay arastirmalari, saglik hizmetleri, ticaret, eglence gibi farkli alanlarda oldugu
gibi egitim de cesitli teknolojilerin uygulandigi bir alan haline gelmistir. Nitekim i¢inde
bulundugumuz zaman itibari ile teknoloji ve egitim birbirinden bagimsiz disiiniilemez
(Ozekinci ve Oztay, 2020). Ogrenciler tarafindan okul dncesi dénemde baslayan teknoloji
kullanim1 yiiksekdgrenim kademesine kadar artarak devam etmektedir. Bu siirecte,
bilgisayar ve teknoloji kullanmaya daha fazla yer veren bireylerin 6zglvenlerinin ve

Ozyeterlilik algilarmin olumlu oldugu belirtilmektedir (Rugayah, Hashim ve Wan, 2004).

Teknoloji destekli 6gretim giiniimiiz kosullarinda bir zorunluluk haline gelse de bu yontemin
uygulanabilmesi igin finansal faktorler 6Gnemli bir role sahiptir. Ancak gerekli arag-gerec ve
altyapinin saglanmasinin yaninda, teknoloji destekli 6gretimin oldukga gayret gerektiren bir
stire¢ oldugu belirtilmektedir (Means, 2010). Bu kapsamda, teknolojide meydana gelen
gelismeleri takip etme ve yenilikleri 6§renme gereklili§i ortaya ¢ikmaktadir. Thieman’a
(2008) gore cogu Ogretmen, Ogrenim gordiigi kurumdan teknolojiyi sinifta nasil
kullanacagimi yeterince 6grenmeden mezun olmaktadir. Ancak dgretim siirecinde anahtar
role sahip 6gretmenlerin bu anlamda donanimli olmalar1 6nem tagimaktadir. Hatta 6gretmen
egitiminin temel teknolojik becerileri gelistirmenin Gtesine gecip bunlar iizerinde yorum
yapabilme ve yaratici olmay1 igerecek noktalara yonelmesi gerektigi ifade edilmektedir
(Valverde-Berrocoso vd., 2021). Bu durumda da dgretmen yetistiren kurumlar, idareciler,

hizmeti¢i ve hizmet dncesi 6gretmenler gibi farkli paydaslara cesitli gorevler diismektedir.

Gunlimuzde glincel 6gretim teknolojilerinin kullanimu ile egitim ve gretim alaninda birgok
degisim meydana gelmistir. Bunlarin basinda, degisen 6gretmen ve §grenci rolleri, 6gretim

programi Ozellikleri ve degerlendirme etkinlikleri ile egitim paradigmasindaki degisimden



bahsedilebilir (Wikramanayake, 2005). Ortaya ¢ikan bu degisikliklerin alana bir¢ok fayda
getirmesi beklenmektedir. Bu faydalarin basinda 6grenme ortamlarinin kalitesinin artmasti
sayilabilir (Erden Alan, 2019). Bdylece, 6grencilerin akademik basarist basta olmak {izere

gelistirilmesi hedeflenen gesitli becerilerine katkilar saglanabilir.

Teknolojinin 6gretim siirecine sagladigi bir diger avantaj ise okul diginda 6grenmeyi
kolaylastirmasidir (Delgado vd., 2015). Bu durum hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin
gecerlidir. Bu baglamda, 6gretmenler de bulunduklari yerden bagimsiz olarak video
konferanslar, sosyal medya siteleri ya da ¢evrim i¢i sohbet gibi araclar yardimiyla Diinya’nin
herhangi bir yerindeki meslektaslariyla iletisime gegerek kendilerini gelistirebilmektedirler
(Thomas, 2016).

Bahsedilenlerin yaninda, Ogretim siirecinde teknoloji kullanimi 6grencilerin bilissel
gelisimini desteklemek igin etkinlik tasarlama yollarina da katki saglamaktadir (Shroff ve
Vogel, 2009). Bu durum, O6gretim siirecinde kullanilan materyallerden 06gretimin
gerceklestirildigi mekana kadar etkili olabilmektedir. I¢inde bulundugumuz cag itibari ile
Ogretim siireci sadece 6gretmen ve 6grencilerin bir arada bulundugu sinif ortaminda, fiziksel
materyaller yardimiyla gergeklestirilen etkinlikler ile sinirli degildir. Bu durum, geleneksel
O0grenme ve egitim sisteminin bir smirligmi olusturmaktadir (Sarker, Wu, Cao, Alam ve Li,
2019). Buna karsilik teknoloji destegi ile Ogretim siireci, uzaktan egitim yoluyla
gergeklestirilebilmektedir. Ayrica, smif ortaminda tahta, tebesir, yazili kitap gibi
materyallerin yaninda bilgisayar, tablet, etkilesimli tahta, etkilesimli kitap gibi araclar da
kullanilmaktadir. Bunlarmm yaninda, cep telefonu ve tabletlere indirilebilen c¢esitli
uygulamalar yardimiyla 6grenciler ile gercek materyallerin kullanimma dayali olmayan

farkl etkinlikler de yapilabilmektedir.

Teknolojide hizla meydana gelen degisimler sonucunda farkli uygulamalar ortaya ¢ikmustir.
Yaklasik 100 yi1l once kablosuz elektronik haberlesmenin saglandig: telgraf, radyo gibi
teknolojik araclardan gilinlimiizde kullandigimiz  dijital teknolojilere ulasilmustir
(Wikramanayake, 2005). Dijital teknolojilere gegis, biitiin Diinya’da hem ekonomik hem de
sosyal agidan hizli degisiklikleri beraberinde getirmistir (Aguilar ve Pifarre Turmo, 2019).



Dijital teknolojilerin giiniimiizde 6grenme ortaminin vazgecilmez bir pargasi haline geldigi
belirtilmektedir (Sarker vd., 2019). Bu teknolojiler i¢in yapilan tanimlar incelendiginde;
Buchanan, Pressick-Kilborn ve Maher (2018) dijital teknolojileri, 6gretimi desteklemek i¢in
bilgisayar tabanli 6grenmenin, multimedya araglarmin, ag ve iletisim sistemlerinin
kullanimini igeren genis bir kavram olarak ifade etmektedirler. Fernandes, Rodrigues ve
Ferreira (2020) ise dijital teknolojiler kavramini; egitim ve 6gretim i¢in kullanilan bilgi ve
iletisim teknolojileri araglari ile dijital kaynaklar1 igerecek sekilde kullanmaktadirlar. Bu
arastirmacilar; egitim ve O0gretim i¢in kullanilan bilgi ve iletisim teknolojileri araglarini
donanim seklinde degerlendirirken dijital kaynaklari ise dijital icerige sahip olacak sekilde

ele aldiklarini ifade etmektedirler.

Dijital teknolojiler, smif ortaminda yapilan 6gretime ¢esitli katkilar saglamaktadir. Dijital
teknolojiler; agik olmayan bilgilere erisim saglamay1 (6rnegin baska bir gezegende deney
yapma durumu) miimkiin hale getirdigi gibi 6grencilerin nasil “sorular” olusturacaklarna,
nasil “deneyler” yapacaklarina da yardimc1 olurlar (Hrynevych, Morze, Vember ve Boiko,
2021). Ayrica, dijital teknolojiler, bilimde temel yaratici siiregleri kolaylastiracak araglar
olarak gorilmektedir (Aguilar ve Pifarre Turmo, 2019). Dijital teknolojiler yardimiyla
iiretilen animasyonlar, kisa filmler ve belgeseller; 6grencilerin kavramsal anlamalarini
kolaylastirdig1 gibi kalic1 6grenmeyi de saglamaktadir (Kahraman, Demir ve Demir, 2015).
Ayrica, kullanilan bu tiir araglarmn 6grenciler tarafindan ilging, eglenceli ve motive edici

bulundugu belirtilmektedir.

Dudar, Riznyk, Kotsur, Pechenizka ve Kovtun (2021) dijital teknolojilerin uzaktan egitim
slirecine getirdigi avantajlar arasinda sunlar1 siralamaktadir:

¢ Ogretmenler ile 6grencilerin iletisim kurmalarini saglamasi,

¢ Ogretmenlerin 6grencilere verdikleri gorevleri kontrol edebilmelerini saglamast,
¢ Ogretmenlerin dgrencilerin derse katilim durumunu izlemelerini saglamas,
L4

Ogretmenlerin bir egitim-6gretim donemini organize etmelerini saglamast.

Bahsedilen bu avantajlar agisindan dijital teknolojiler ile birlikte teknoloji desteginin
Ogretim stlirecinde kullanimi, ¢esitli araglar yardimiyla miimkiin olmaktadir. Bu araglar bir

sonraki alt baslikta ele alinmaktadir.



2.1.1 Dijital Teknolojiler ile Desteklenmis Ogretimde Kullanilan Araclar

Ogretimde teknoloji kullanimin1 saglayan baslica etmenlerin bilgisayar ve internet oldugu
belirtilebilir. Bu iki aracin yayginlagmasi ile birlikte bir¢cok cihaz, program, uygulama vb.
gelistirilerek alan egitimine dahil edilmistir. Giiniimiizde Z kusagi olarak nitelendirilen
ogrencilerin 6zellikleri de g6z 6nunde bulunduruldugunda, bu 6grencilerin kendilerini rahat
hissedebilecekleri ve giinliik yasamda etkilesim halinde olduklar ileri teknolojik araglari

derslerde etkin olarak kullanmak istedikleri belirtilmektedirler (Kumas, 2023).

Okullarda kullanilan c¢esitli mobil cihazlar, etkilesimli tahtalar, tabletler ve diziistii
bilgisayarlar gibi araglar ile egitim farkl: bir sekle dontismiistiir (Haleem, Javaid, Qadri ve
Suman, 2022). Siif ortaminda kullanilan teknolojik araglar oldugu gibi 6grenme siireci
cesitli dijital araclar ile sinif dig1 ortamlara da tasinmaktadir. Bu baglamda sanal siniflar, e-
O0grenme, oyun-tabanli 6grenme, etkilesimli multimedya ve bilgisayar destekli egitim,
ogrenme siirecinin okul diginda da siirdiiriilebilmesini saglamaktadir (Jannah, Prasojo ve

Jerusalem, 2020).

Bu bahsedilenlerin yani sira, 6grenmeyi destekleyip ayni zamanda {icretsiz olarak
kullanilabilen dijital araglar arasinda; Google Classroom, Google Docs, Google Scholar,
Screencast-O-Matic, QuickTime Player ve YouTube siralanmaktadir (Mucundanyi ve
Woodley, 2021). Bunlarin yaninda, WhatsApp da egitim siirecinde yararlanilan bir arag
olarak belirtilmektedir (Wekerle, Daumiller ve Kollar, 2022).

Dijital defterler (Constantine ve Jung, 2019), dijital oyun simiilasyonlar1 (Anderson ve
Barnett, 2013) ve dijital hikayeler (Korukoglu ve Yucel-Toy, 2022) gibi araglarmn ise
ogretimde kullanilan giincel teknolojik araglardan oldugu soylenebilir. Ayrica, Google,
Wikipedia, intihal tarama programlari, kelime islemcileri ve elektronik dergiler,
yiksekogrenimde sik kullanilan diger dijital teknoloji araglari arasinda sayilabilir

(Henderson, Selwyn, Finger ve Aston, 2015).

So6z edilen gesitli araglarin (etkilesimli tahta, bilgisayar, tablet vb.) Ggretim siirecini
zenginlestirerek Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi belirtilebilir. Bunun yaninda,
bazi araglarin (WhatsApp, Google Classroom, Google Docs) hem 6grenciler arasi hem de

ogrenciler ile 0gretmenler arasindaki iletisime katki saglayarak 6gretimde kullanildig: ifade
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edilebilir. Baz1 araglarin ise 6grencilere ders konular1 kapsaminda zengin icerige ulasmada
yardimct oldugu belirtilebilir (Wikipedia, YouTube, elektronik dergiler, Google Scholar
vb.). Bu araglardan diger alanlarda oldugu gibi fen egitiminde de yararlanilmaktadir.
Ogretimi desteklemede kullanilan dijital teknolojiler, takip eden alt baslikta fen egitimi

baglaminda ele alinacaktir.

2.2 Fen Egitimi

Ogretim programlarmin genis bir siire zarfinda, modern 6gretim fikirleri ile giincel ydntem
ve tekniklerin kullanimina olanak verecek sekilde hazirlanmasi gerektigi belirtilmektedir
(Peterson ve Treagust, 1998). Dolayisiyla, alanda ortaya ¢ikan gelismeler, Ogretim
programlarina da yansimaktadir. Bu gelismelere bagli olarak Fen Bilimleri dersi 6gretim
programlarinin da zaman zaman giincellendigi goriilmektedir. Bu baglamda iilkemizde
uygulanmakta olan Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda Turkiye Yeterlilikler
Cercevesinde belirtilen sekiz anahtar yetkinlikten ikisinin teknoloji ile iligkili olan
“matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler” ve “dijital yetkinlik™ olarak
ifade edildigi dikkat ¢ekmektedir (MEB, 2018). Boylece, uygulanan Fen Bilimleri dersi

ogretim programinda teknolojiye vurgu yapildigi fark edilmektedir.

Ulkemizde geleneksel dgretim yaklasimindan 6grenci merkezli yaklasima gecis ile birlikte
Fen Bilimleri dersi kapsaminda 6grencilere ¢esitli kavramlar ile teknoloji yetkinlikleri gibi
becerilerin kazandirilmasinda kullanilan 6gretim yOntemlerinin basinda SE Modeli
sayilabilir. Bybee tarafindan yapilandirmaci yaklasima uygun olarak ileri stiriilmiis olan SE
Modeli, 6grenciyi merkeze almakta olup bu modelde bir ders; dikkat ¢ekme, kesfetme,
aciklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalarindan olugsmaktadir (Bybee, 2014).
Yapilandirmact yaklasim, bireylerin bilgiyi bir 6gretmenden hazir olarak almalar1 yerine
bireylerin bilgiyi kendilerinin olusturmalarmi esas alan yaklasimdir (Horstman ve White,
2002). Ogrenci merkezli Fen Bilimleri dersinde kullanilan bir diger yontem ise sorgulamaya
dayali 6gretimdir. Sorgulamaya dayali 6gretim, 6grencilerin merak duygusu uyandirip
sorarak, sorgulayarak, edinilen enformasyonu analiz ederek zihinlerinde bilgiyi

yapilandirdig1 6gretim siirecidir (Bostan Sarioglan ve Fatih, 2020).

Ogrenci merkezli baska bir yontem olan isbirlikli 6grenme ydntemi, égrencilere paylasim

ortami sunarak ogrencilerin arkadaslar1 ile ahenk i¢inde ¢alismalarini saglar; kendilerini

11



gelistirerek degisime agik oldulari ve olumlu tutumlar gelistirdikleri bir surecte 6grenirler
(Geng ve Sahin, 2015). Bunun yaninda, etkinlik temelli 6gretim, 6grenciye dogal ortamda
O0grenme sansi sunan, Ogrencilerin ilgilerinden hareketle belirlenen islevsel hedeflerin
giinliilk programlar ve planlanmis oyun etkinliklerinin icerisine gomiilerek 6gretildigi bir

ogretim diizenlemesidir (Ozen ve Ergenekon, 2011).

Glincel 6grenme yaklagimlar: arasinda olan yasam (baglam) temelli 6grenmenin amaci ise
bilimle ilgili anahtar kelimeleri giinliik yasamdan segilen baglamlar araciligi ile 6grencilere
vererek Ogretim programmin daha kolay anlagilir hale gelmesini ve ogrencilerin
zorlanmadan 6grenmelerini saglamaktir (Hosbas, 2018). Bunlarin yaninda, oyun tabanh
ogrenme ise ¢ocuklarin hoslandiklari, kendilerini kolayca ifade edebildikleri ve eglenerek

odaklanabildikleri oyunlarin grenme siirecinde kullanilmasidir (Ulkiidiir, 2016).

S0z gegen giincel fen 6gretimi yontem ve yaklagimlarina karsilik yapilan bir arastirmada
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimi de dahil olmak iizere, Origami ile 6grenme,
otantik 6grenme, ASSURE modeli, bulut bilisim tabanli 6grenme ve Renzulli 6grenme
sistemi gibi yaklasim, yontem ve teknikleri az dizeyde bildikleri tespit edilmistir
(Okumusoglu ve Gegikli, 2021). STEM, bulut bilisim tabanli 6grenme gibi yontemlerin ise
teknoloji ile iligkili oldugu fark edilmektedir. Teknolojinin de her gecen giin gelistigi goz
oniinde bulunduruldugunda, fen egitiminde teknolojik uygulamalara daha fazla onem
verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Dijital teknolojiler, bu tiir uygulamalarin bir kismini

olusturmaktadir.

2.2.1 Dijital Teknolojiler ile Desteklenmis Fen Ogretimi

Icinde yasadigimiz elektronik ¢caga uygun bir sekilde, dijital teknolojiler fen egitiminde de
kullanilmaktadir. Nitekim giincel fen 6gretiminde onemli bir stratejinin, medyadan ve
teknolojiden 6grenmeyi gii¢lendirmesi igin destek almak oldugu belirtilebilir (Akglindiiz,
2013). Fen Egitiminde Teknoloji Kullanim1 Degerlendirme Raporu’na gore bilgi ve iletigim
teknolojileri giiniimiizde bilginin degerini artirmaya devam etmekte olup bugiinkii bilgi
toplumunda, bilgi en 6nemli meta durumuna ge¢mistir (MEB, 2015). Dolayisiyla, dijital
teknoloji araclarindan interaktif simiilasyonlar, videolar, oyunlar, interaktif gazeteler ve

diger dijital kaynaklar, 6grencilerin karmagik bilimsel kavramlar1 gorsellestirmelerinde ve
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somutlastirmalarinda kullanilarak 6gretim yontemiyle daha dinamik sekilde etkilesime

girmelerini saglayabilir (Y1lmaz ve Sanalan, 2015).

Giliniimiizde fen Ogretimini farkli dijital teknolojiler ile desteklemek miimkiindiir.
Bunlardan, Youtube platformu g6z 6iinde bulunduruldugunda bu platformda Fen Bilimleri
dersi ile ilgili bircok videoya rastlamanin miimkiin oldugu ifade edilebilir. Bu videolar,
cesitli egitim kurumlari tarafindan cekilip bu platforma yiiklendigi gibi 6grenciler tarafindan
olusturulan iceriklere de rastlamak miimkiindiir. Boylece dgrenciler ¢esitli fen konulari ile
ilgili ders anlatimindan soru c¢oziimiine ve deney yapimina kadar farkli kaynaklara

ulasabilmektedir.

Fen 6gretimini destekleyen bagka bir dijital aracin ise simiilasyonlar oldugu belirtilebilir.
Ornegin, PhET isimli simiilasyon sitesinde gesitli fizik, kimya ve biyoloji kavramlar
somutlastirilarak gorsel bir sekilde 6grencilere sunulmaktadir (PhET, 2024). Cesitli dijital
oyun simiilasyonlar1 ile Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 anlamalarma katkilar

saglanabilmektedir (Anderson ve Barnett, 2013).

Fen 6gretiminde mobil cihazlara indirilen ¢esitli uygulamalar ile cep telefonlar1 laboratuvara
doniistiiriilebilmektedir. Ornegin, Phyphox isimli iicretsiz uygulama cep telefonlarma ve
tabletlere indirilerek bircok fizik deneyine ait 6lcim alinabilmekte ve bu veriler, yine
uygulama tizerinden grafige doniistiirlilerek baska bir bilgisayara aktarilabilmektedir
(Stampfer, Heinke ve Staacks, 2020). Ayrica, BEAKER-Mix Chemicals, Chemistry Lab-
ChemEx 3D, Toca Lab: Elements gibi uygulamalar, cep telefonlarinin sanal kimya
laboratuvari gibi caligmasini saglamaktadir (Ayyildiz ve Karabulut, 2022). Bunlari yaninda
mobil cihazlara indirilen Viicudumuz 4D, Elements 4D, SkyView gibi artirilmis gergeklik
uygulamalari ile smif ya da laboratuvar ortamida mevcut olmayan ya da maliyeti yiksek
olan materyallere iliskin ayrintili inceleme yapmak miimkiin olmaktadir (Markamah,
Subiyanto ve Murnomo, 2018). Artirilmis gergeklik uygulamalari; elementler, gezegenler,

hiicre, organlar gibi farkli fen kavramlarmin 6gretimini desteklemede kullanilmaktadir.

S6z edilen dijital araclarin yani sira, gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleri,

olusturulan informal atmosferle birlikte fen derslerinin daha ilgi c¢ekici olmasimi, derse
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katilimin ve 6grenci basarisinin artmasimi saglayabilmektedir (Jarman ve McClune, 2001;
2003; McClune ve Jarman, 2004; akt. Bulus Kirikkaya, Bozkurt ve Iseri, 2013). Dijital
teknolojiler yardimiyla ulasilan elektronik gazete ve dergilerde bulunan gesitli haber
icerikleri bu kapsamda kullanilabilir. Fen 6gretiminde bu tiir teknolojilerin kullanimimin
gercek materyallere gore diger avantajlar1 arasinda; elektronik gazete ve dergi gibi
materyallerin basili materyallerden daha kolay ulasilabilir, daha ekonomik ve ¢alismasinin

daha pratik olmasi sayilabilir (Aksu, Ozden, Sakiz ve Simsek, 2014).

Fen oOgretiminde kullanilan dijital hikayeler, 6grencilerin soyut fen kavramlarini
somutlastirarak aktif 6grenmeyi gerceklestirmelerine yardimci olmaktadir (Korukoglu ve
Yucel-Toy, 2022). Bunun yaninda dijital defterler, 6grencilerin Fen Bilimleri dersi ile ilgili
ogrenmelerini video, gorsel ya da ses kaydi seklinde depolamalarini saglayarak 6grencilere

katkilar saglamaktadir (Constantine ve Jung, 2019).

Bahsedilen bu avantajlara karsilik, egitim ve Ogretim siirecinde dijital teknolojilerin
kullanimu ile ilgili baz1 kaygilarm da bulundugu belirtilebilir. Ozdemir ve Ozbay (2014) bu
kaygilar, dijital teknolojilerin insanlar1 tembellige iterek yaraticiklarini azaltabilecegi
diistincesinden ileri geldigini ifade etmektedir. Ancak Diinya’daki egilimleri takip
edebilmek icin teknolojiden tamamen vazgecmek yerine bilingli bir sekilde egitim ve
Ogretim siirecine dahil etmek gerektigi diisliniilmektedir. Daha 6nce bahsedildigi lizere
egitim ve O0gretim siirecinde kullanilan teknolojik araglardan biri olan etkilesimli tahtalar,

fen egitimi baglaminda agiklanmaktadir.

2.2.2 Fen Egitiminde Etkilesimli Tahta Kullanim

Ulkemizde Fatih Projesi kapsaminda neredeyse her okula etkilesimli tahtalar ve internet
baglantis1 temin edilmis olup bu proje ile 2014 yili itibariyle Tiirk Egitim Sistemi’nde
etkilesimli tahta devri basladigi ifade edilmektedir (Demirbas, Maden ve Saym, 2015). Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin de aldiklar1 egitim geregi etkilesimli tahta kullanimimna yatkin
olduklar1 disiiniilmektedir (Demirel, 2019). Genis icerigi ile Fen Bilimleri dersi 6gretiminde
etkilesimli tahtadan yararlanilabilmektedir. Soylu (2018) tarafindan yapilan bir aragtirmada
konu agisindan incelendiginde; Fen Bilimleri dersinde siklikla Biyoloji igeriklerinin
ogretiminde etkilesimli tahtadan destek alinirken Fizik dersine ait i¢eriklerde ise etkilesimli

tahtanin daha az tercih edildigi ortaya ¢ikmuistir.
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Yapilan arastirmalarda etkilesimli tahtalarin bir¢ok faydasi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunlar;
gorsel olarak kalic1 ve etkili 6grenme saglamasi (Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011;
Korkmaz ve Korkmaz, 2015; Pmar ve AKkgll, 2019), kalabalik smiflarda 6gretimi
kolaylastirmasi, motivasyon, tutum, dikkat ve ilgi lizerinde etkili olmas1 ve 6grenciyi aktif
kilmasi seklinde sayilabilir (Pmnar ve Akgiil, 2019). Bu dogrultuda 6gretmenlerin etkilesimli
tahta ile sanal deney yapma, konferans yapabilme ve resimleri buyutip kigiltme
ozelliklerini kullanmay1 tercih ettikleri bildirilmektedir (Erduran ve Tataroglu, 2009).
Ayrica, etkilesimli tahta sayesinde 6gretmenlerin ders ¢iktilarim1 6grenciye verebildikleri;
boylece 6grencilerin daha az not tuttuklari ve derse daha fazla yogunlasabildikleri de
bildirilmektedir (Tatli, 2014).

Etkilesimli tahtanin bir diger faydasmin ise akademik basar1 anlaminda oldugu
goriillmektedir (Ozeng ve Ozmen, 2014; Dinger, 2019). Bunun yaninda, gelistirilen
kodlamalar sayesinde etkilesimli tahtalar, 6grencilerin sosyal, mantiksal-matematiksel,
dilsel, muziksel, uzamsal, bedensel-kinestetik zeka tdrlerinin agiklandigi Coklu Zeka
Kurami’na uygun 6gretim imkani saglamaktadir (Nieto, 2008). Ayrica, Fen Bilimleri dersi
icindeki Fizik konularmnin 6gretimini kolaylastirmak amaciyla etkilesimli tahtalar vasitasiyla
dinamik geometri yazilimlar1 da kullanilmaktadir (Fuys, Geddes ve Tischler, 1988; akt.
Gawlick, 2005).

2.2.3 Fen Egitimi ve Giinliik Yasam Iliskisi

Fen Bilimleri dersi kapsamindaki bilgi ve becerilerin tamaminin giinliik yasamla yakidan
iligkili oldugu ifade edilebilir (MEB, 2004). Dolayisiyla, Fen Bilimleri dersi araciligi ile
Ogrencilere giinliik yasamda karsilasabilecekleri sorunlara mantikli ve yapici ¢oziimler
Uretmeleri icin ¢esitli beceriler kazandirilmas: hedeflenmektedir (Costu, Unal ve Ayas,
2007). Bu baglamda 2006’da yaymlanan Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretim Programi’nda,
vizyon olarak bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji

okuryazari olarak yetistirilmesinin 6neminin altinin ¢izildigi goriilmektedir (MEB, 2006).

Okullarda 6grenilen bilimsel bilgilerin yalnizca giinliik yasamla iligkilendirildigi siirece
kalic1 olacaginin bilinmesine ragmen ¢ogu arastirma, ogrencilerin feni giinliik yasamla
yeterince iliskilendiremedigini ortaya koymaktadir (Enginar, Saka ve Sesli, 2002).

Ogrenciler genellikle okuldaki 6grenmeleri ile giinliik yasam arasinda iliski kuramamaktadir
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(Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011). Bu problemin ¢éziimtnde tlkenin gereksinimlerinden
yola ¢ikilarak birlestirici, uygulamali, uyum saglayici, bol 6rnekli, yalnizca laboratuvarda
degil, giindelik yasamda da gozleme ve deneye olanak taniyan fen 6gretim programlarinin
hazirlanmas1 ve tim okullarda uygulans: gerektigi belirtilmektedir (Sulak, 1992; akt.
Demirbas ve Yagbasan, 2005).

Giinliik yasam ile feni iliskilendirebilen fen okuryazari bireylerin yetistirilmesinde formal
egitim kapsaminda verilen okul egitiminin yani sira informal fen egitiminin de dnemli bir
yer tuttugu sdylenebilir. Informal fen egitimi temelde okul disinda farkli kanallar araciligiyla
yapilan egitimdir (Kavak ve Tufan, 2006). Informal fen egitiminin karakter ozelligi,
6grenenin neyi nigin, nasil ve ne zaman 6grendigini kontrol edebilmesidir (Stocklmayer ve
Gilbert, 2003). Informal egitim de formal egitim gibi bireylerin feni ginliik yasamla

iliskilendirme becerilerini guclendirebilir.

Ogrenilen bilgilerin giinliik yasam ile ne kadar iliskilendirildigini ve bireylerin giinlik
yasama ne kadar hazirlanabildigini belirlemeyi amaglayan PISA sinavi sonuglar1 dikkate
alindiginda, {tlkemizdeki Ogrencilerin fen alanindaki bilgilerini  giinliik yasamla
iliskilendirme seviyelerinin diisiik kaldigi goze ¢arpmaktadir (Ormanct ve Cepni, 2018).
Benzer yetersizlikler, ortaokul 6grencileri ile yapilan arastirmalarda da tespit edilmistir
(Dede Er, Celik, Sar1 ve Sen, 2013; Kara, 2016; Alkis Kiigiikaydin, 2019). Biyoloji alaninda
yapilan bir c¢alismada ise Ogretim programinda Ogrencilerin giinliik yasamlarinda
kullanmayacaklar1 konularda detayl teorik bilgilere agirlikla yer verilerek biligsel alana
yonelik tempolu bir bilgi transferinin gergeklestirildigi belirtilmektedir (Atav ve
Yiizbasioglu, 2004). Dolayisiyla 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6gretim

programi ile 6gretmen faktoriiniin 6ne ¢iktig1 ifade edilebilir.

S6z edilenlerin yani1 sira, Fen Bilgisi 0gretmen adaylar1 ile yapilan bir arastirmada 6gretmen
adaylarinin Fizik bilgilerini giinliik yasamla 6nemli oranda iligskilendirebildikleri, kimya ve
biyoloji bilgilerini ise kismen iligkilendirebildikleri ancak biyoloji bilgilerini gunlik
yasamla iligkilendirme duizeylerinin diger alanlardan daha az oldugu ortaya ¢ikmistir
(Aydogdu ve Kiyici, 2011). Bu nedenlerle 6gretimi yapilacak konuya uygun ogretim

tasarimlar1 yapilarak 6gretim siirecinin desteklenebilecegi diistiniilmektedir.
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2.2.4 Fen Egitiminde Tutumlar

Ogrenilen bilgiler ile giinliik yasam baglantisi kurabilme becerisinin yaninda, fen egitiminde
odaklanilan konulardan biri de tutumlardir. Egitimciler tarafindan uygulanan gesitli yontem
ve teknikler sonucunda 6grencilerin Fen Bilimleri dersine, teknolojiye, fen laboratuvarina

yonelik olumlu tutumlar gelistirmeleri beklenmektedir.

Tutum; bireyin kendisine veya cevresindeki herhangi bir nesneye, toplumsal konuya ya da
olaya kars1 sahip oldugu duygu, deneyim, bilgi ve gudilerine gére olusturdugu bilissel,
duyussal ve davranissal bir tepki, 6n egilim seklinde ifade edilmektedir (Inceoglu, 2011).
Bagka bir tanima gore tutum, bireyin belirli bir nesneden ya da bir kimseden gelen etkiye

karsilik hazirbulunusluk durumu ve bu etkiyi ele alis bigimidir (Allport, 1935).

I¢inde yasadigimiz yiizy1lda meydana gelen gelismelere bagli olarak fen egitimine dahil olan
cesitli yaklagim, yontem ya da aracglar sonucunda 6grencilerin bunlara yonelik tutumlarmin
belirlenmesinin dnem kazandig1 ifade edilebilir. Ornegin fen egitiminde Web 2.0
araclarindan hem 6gretim hem de degerlendirme siirecinde yararlanilabilmektedir. Bu
araclarin O0grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarinda olumlu etkilere sahip olmasi
beklenmektedir. Baska bir 6rnek olarak, STEAM (Fen-Teknoloji-Mihendislik-Matematik
ve Sanat) yaklasimina yonelik tutumlar gosterilebilir. Bu yaklasimda; Fen Bilimleri ile
teknoloji, miihendislik, sanat ve matematigin disiplinler arasi olarak Ogretimi esastir.
Bunlarin yaninda, 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlar1 da baska bir 6rnek
olarak verilebilir. Biitiin bu yaklasim, yontem ve araglarin kullanimi teknolojideki
gelismelerin fen egitimine yansimasi sonucunda 6grenci ve 6gretmen tutumlarinda etkili

olabilmektedir.

2.2.5 Fen Egitiminde Grafik Diizenleyiciler

Fen egitimini gelistirmeyi amaclayan ¢esitli calismalara karsilik, yapilan bir¢ok arastirma,
her yas grubundaki &grencinin fen egitiminde kavramsal anlamalar ile ilgili problemler
yasadigmi ve gogu zaman anlamli 6grenme gergeklestiremedigini gostermektedir (Tsaparlis,
1997; Nakiboglu, 2003; Taber, Tsaparlis ve Nakiboglu, 2012; Nakiboglu ve Yildirim 2018).
Ogrencilerin kavram 6grenimini desteklemek i¢in yapilandirmaci yaklasim ile birlikte
alanyazina giren kavramlar arasinda grafik diizenleyiciler de yer almaktadir (Carr, 1991).

Bu yaklagimda bilgi, bireyler tarafindan c¢evreden edilgen olarak alinmaz, etkin olarak

17



yapilandirilir, kavramsal olarak 6grenilir (Ersoy, 2005). Dolayisiyla da her birey kendi

ogrenmesinden sorumludur (Brooks ve Brooks, 1993).

Grafik diizenleyiciler; yazili materyallerde var olan bilgilerin 6gretimini ve &grenimini
kolaylastirmak amaci ile metnin i¢eriginin, yapismnin ve metinde gecen anahtar kavramlarin
birbirleri ile olan iligkilerinin, baglantilar ve oklar vasitasiyla ifade edildigi gorsel araglardir
(Darch ve Eaves,1986; akt., Donmez, Yazici ve Sabanci 2007). Grafik duzenleyicilerin,
ogretilen konu ile ilgili kavramlarin birbiriyle olan iliskisini ve kavramsal baglantilarini
sergilemede, 6gretim hedeflerinin sekillenmesinde, Ogrenilen kavramsal agin gozden
gecirilmesinde, dersi degerlendirmede ya da eski bilginin yeni bilgi ile iliskilendirilmesinde
kullanilmasi ile 6grenme siirecine katki sagladigi ifade edilmektedir (Donmez, Yazict ve

Sabanci, 2007; Nakiboglu ve Kasmer, 2017).

Grafik duzenleyiciler, konunun bilesenleri arasinda bulunan benzerlikler, farkliliklar ve
siralamalar gibi baglantilar1 ve iliskileri gorsel anlamda vurgulayarak 6grencilerin fikirlerini
gorsellestirir ve karmasik icerikleri anlamalarina yardim ederler (Amin, 2004). Alanyazinda
farkli grafik diizenleyiciler bulunmaktadir. Anlam ¢6ziimleme tablolari, kavram haritalari,
kavram aglar1 ve zihin haritalar1 fen egitiminde kullanilan grafik diizenleyiciler arasinda
sayilmaktadir (Ayas, 2012). Fen Bilimleri dersinde soyut kavramlarm sik¢a yer aldig1 ve
ortaokul kademesindeki Ogrencilerin soyut diisiinme becerilerinin heniiz yeterince
gelismemis oldugu goz onilinde bulunduruldugunda, grafik diizenleyicilerin bu 6grenciler
icin fen egitiminde kullanilmasinin faydali olacag diistiniilmektedir. Bu ¢alismada, grafik

diizenleyicilerden zihin haritalar1 ele alinmaktadir.

2.2.5.1 Zihin Haritalan

Zihin haritalar1, Kullanicinmn bir kavrami merkeze alarak belirli bir ¢er¢eve olusturmasina
imkan taniyan bir grafik diizeni yardimiyla bu kavram etrafinda organize edilmis sozciikleri,
iligkili diger kavramlar1 veya Ogeleri temsil eden bir diyagramdir (Tonga, 2022). Zihin
haritas1 ile bilgiler; dizenli, renkli ve akilda kalici bir semaya dondsturilebilir
(Mindmapping, 2021). Alanyazinda zihin haritalama teknigi ile yapilandirilan “zihin
haritas1” kavraminin bellek haritasi, akil haritasi, beyin haritasi, anlam haritast ve fikir

haritas1 adlandirmalariyla da kullanildig1 goriilmektedir (Giiltekin ve Maltepe, 2017).
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Zihin haritalama teknigi, karmasik fikirler ve siiregler arasindaki baglantilar1 tanimlamaya
ve bu baglantilar1 gorsel olarak basitge ifade etmeye ve organize etmeye yardimci olur
(Streibel, 2003). Bu teknik sayesinde birey, kavramlarin baglantisini kurmak i¢in beynin
dogal birlestirme ve iliskilendirme fonksiyonunu kullanir (Rostron, 2002).

Bir zihin haritas1 elde ya da teknoloji destegi ile bilgisayar ortaminda hazirlabilir. Elde
hazirlanirken diiz bir kagit alinir, sayfanin merkezine konu yazilir ya da resmedilir, konuyla
ilgili cagrisimlar dallara ayrilir ve ilgili gorseller eklenir (Buzan ve Buzan, 2015). Zihin

haritalarinm elde hazirlanabilmesi igin en az ii¢ farkli renkli kalem ile blyuk ¢izgisiz bir
kagit gereklidir (Yasar, 2006).

Sekil 2.1°de duyusal ev kavram ile ilgili 6rnek bir zihin haritast yer almaktadir (Buzan,
2003; akt Fidan, 2012).
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Sekil 2.1: Zihin haritalama teknigi.
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Sekil 2.1°de oldugu gibi zihin haritalarinda ana dallanmalar ve alt dallanmalar birbirlerinden
boyut ve renkler bakimindan farklilasir. Boylece bir siire sonra zihin haritasi ile ¢aligmak
isteyen uygulayici, ana kavramlarin alt kavramlarla iliskilerini kolaylikla anlayabilir.

Bunun yaninda, zihin haritalar1 Mind Manager gibi cesitli bilgisayar uygulamalari
araciligiyla da gizilebilmektedir (Balim, Aydin, Tiirkoguz, Evrekli ve inel, 2011). Bilgisayar
programlari araciligiyla zihin haritasi hazirlayanlar, internetten indirdikleri ya da kendi
cizdikleri resimleri de zihin haritasina ekleyebilir, baglantilar1 istedikleri gibi diizenleyerek

farkli sekil, renk ve ifadeleri sinirsizca kullanabilirler (Balim, Evrekli ve Aydin, 2006).

Sekil 2.2°de Sir Isac Newton’a ait oldugu diisiiniilen bir zihin haritas1 yer almaktadir

(Weingart, 2014).

Sekil 2.2: Sir Isac Newton’a ait oldugu diisiiniilen bir zihin haritas.
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2.3 Tigili Alanyazin
Bu boliimde fen egitiminde dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretim, “Viicudumuzdaki
Sistemler ve Saglig1” konusunun 6gretimi, fen egitiminde etkilesimli tahta kullanimi ve

ogrencilerin medya kavramina yonelik goriislerini ele alan arastirmalara yer verilmistir.

2.3.1 Fen Egitiminde Dijital Teknolojiler ile Desteklenmis Ogretime Yonelik
Alanyazin

Alanyazin incelendiginde, teknoloji destekli fen ogretiminde farkli unsurlardan
yararlanilarak gerceklestirilen ¢esitli arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda,
multimedya destekli uygulamalar (Kearney, 2004; Hennessy, Deaney ve Ruthven, 2006;
Dalacosta, Kamariotaki Paparrigopoulou, Palyvos ve Spyrellis, 2009; Khoiriah, Jalmo ve
Abdurrahman, 2016), web tabanli uygulamalar (Cayirci, 2007; Aktay, 2011), sosyal medya
ve sosyal ag destekli uygulamalar (Akgundiz, 2013; Ayik ve Kog, 2017), blog tabanli
ogrenme (Kahraman, 2021), Web 2.0 araglar1 (Ekemen, 2022) ve elektronik portfolyolara
(Alan, 2014) odaklanildigi goriilmektedir. Bu arastirmalarda 6grencilerin akademik
basarilari, tutum ve motivasyonlar1 ile dijital okuryazarlik becerileri, dgretim siireci
hakkindaki goriisleri, sosyal medya kullanim siireleri, elestirel diisiinme becerileri, internet
0z yeterlikleri gibi bir¢ok degiskenin incelendigi goriilmektedir. Bu calismalar ve sonuglari

metnin devaminda kisaca 6zetlenmektedir.

Kearney (2004) calismasinda, sosyal-yapilandirmaci 6grenme ortaminda multimedya
destekli tahmin-g6zlem-agiklama gorevlerinin Fizik dersinde kullanimini incelemistir.
Caligmada betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Calisma sonuglarma gére, multimedya
araglarmi igeren Ogretim yOnteminin bilimde 6zgiin dgrenmelere katki saglayabilecegi

belirtilmistir.

Hennessy, Deaney ve Ruthven (2006) yaptiklar1 bir ¢alismada, 6gretmenlerin ders siirecinde
multimedya similasyonu kullanma konusundaki yontemlerini incelemistirler. Calismada zit
vaka analizi yontemi kullanilmistir. Caligma grubunu, bes Ogretmen ve Ogrencileri
olugturmustur. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin sozlii olarak anlagilmasi zor konularin
ogretiminde similasyon tercih etmeye yoneldikleri, simulasyonlarda tutarli ve

tekrarlanabilir sonuglar elde edildigi, buna karsilik 6gretmenlerin ekipman kurma ve
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kullanma becerilerinde yetkinlik tasimalarmm uygulama acisindan mutlak bir gereklilik

oldugu belirtilmistir.

Cayirc1 (2007) galismasini, Web Tabanli Portfolyo sitesinin ilkogretim yedinci smnif
ogrencilerinin sozel ve sayisal derslerdeki (Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinde)
akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla yiiriitmiistiir. Caligmanin 6rneklemi,
yedinci smif kademesinde Ogrenim goren 67 Ogrenciden olugmaktadir. Arastirma
sonucunda, Web Tabanli Portfolyo uygulamasimin o6grencilerin Fen Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerindeki akademik basarilarii artirdigi, bununla birlikte 6grencilerin derslere

kars1 olan tutumlarinda da olumlu yonde degisim sagladig: belirtilmistir.

Dalacosta vd. (2009) yaptiklar1 bir ¢alismada, ilkdgretimde fen Ogretimine yonelik
animasyonlu c¢izgi filmlerin yer aldigi multimedyalar1 kullanmanin etkililigini
incelemislerdir. Calismada on-test ve son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma grubunu Atina’da 6grenim gormekte olan 10-11 yas grubundaki
179 ogrenci olusturmustur. Arastrma sonuglarmma gore, fen Ogretiminde kullanilan
animasyonlu ¢izgi filmlerin 6grencilerin kavramsal gelisimini tesvik ettigi ve 0grenme

hedeflerine ulasmak i¢in yardimci olabilecegi belirtilmistir.

Aktay (2011), “Ilkogretimde Web Tabanli Portfolyo (Webfolyo) Uygulamasi” adli
calismasinda ilkogretim okullarinda webfolyo uygulamasinin fonksiyonelligini belirlemeyi
amaclamistir. Arastrmada nitel yaklasimlar kullanilmistir. Calisma grubunu, Eskisehir
ilinde bir subede O0grenim gormekte olan dordiincii smif 6grencileri olusturmaktadir.
Calismanin sonuclarina gore 6grenciler webfolyo ile ilgili olumlu goriisler belirtmiglerdir.
Ogrenciler, genel olarak webfolyo uygulamasimin; giivenli, pratik ve eglenceli oldugunu,
Fen ve Teknoloji dersinde uygulanmasinin kolaylik sagladigi yoniinde fikirler

belirtmislerdir.

Akgindiiz (2013) arastirmasinda, “Fen Egitiminde Harmanlannmis Ogrenme ve Sosyal
Medya Destekli Ogrenmenin” dgrencilerin basari, motivasyon ve kendi kendine dgrenme
becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi hedeflemistir. Arastirma, Istanbul ilinde égrenim
gormekte olan 74 yedinci sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, On-test son-test

kontrol gruplu ger¢ek deneysel desen kullanilmistir. Bu calisma sonuglari, kapsamli bir
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O0grenme portali olusturularak interaktif araglarla desteklenmis harmanlanmis 6grenme
yonteminin, o&grencilerin akademik basarilarint ve motivasyonlarini yiikselttigini, Fen
Bilgisi’ne yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ve ayn1 zamanda 6grencilerin kendi

kendine 6grenme becerilerini de gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Alan (2014) ¢aligmasinda, ilkdgretim dordiincli ve besinci siniflarda Fen ve Teknoloji ile
Sosyal Bilgiler derslerinde elektronik portfolyo kullaniminin degerlendirilmesini incelemeyi
amacglamistir. Arastrmada, On-test ve son-test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanmistir. Caligma grubunu Konya ilinde 6grenim goérmekte olan sekiz sube dordiincii
smif 6grencisi ve sekiz sube besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma sonuglarina
gore, elektronik portfolyo 6gretim ortaminda bulunan dordiincii ve besinci sinif 6grencileri,
Fen ve Teknoloji dersinde daha basarili olmuslardir. Benzer sekilde, Sosyal Bilgiler dersinde
de elektronik portfolyo 6gretim ortaminda bulunanlar lehine daha yiiksek akademik basar1
tespit edilmistir. Elektronik portfolyo 6gretimi alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji ile Sosyal

Bilimler derslerine yonelik tutumlar1 da daha olumlu yonde degismistir.

Khoiriah, Jalmo ve Abdurrahman (2016), yaptiklar1 bir ¢calisgmada bilimde multimedya
kullaniminin 6grencilerin bilissel gelisimine etkisini incelemislerdir. Calismada meta-analiz
yontemi uygulanmistir. Calisma grubunu Turkiye, Endonezya, Hindistan, Tayvan ve ABD
olusturmustur. Calisma sonuglarina gore, 6zellikle anatomi konularinda multimedya destekli
ogretim yontemi kullanmanin etki biiyiikliigiiniin yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ayrica, 6grencilerin bilgilerini somutlastirabilmesi i¢in multimedya destekli 6gretimin tiim
tilkelerde oldukga etkili oldugu, bu egitimin 6zellikle Tiirkiye ve Endonezya’da anlamli
Ogrenmelere daha fazla katki sagladigi ve multimedya materyallerinin en ¢ok tiiniversite

dizeyinde etkililik sagladigi gibi sonuglar belirtilmistir.

Ayik ve Kog (2017) tarafindan yapilan calismada, Fen Bilimleri ve ingilizce derslerinde
sosyal ag kullaniminin altinc1 ve yedinci simif 6grencilerinin basarilarina etkisi incelenmistir.
Caligmada deneysel model kullanilmistir. Calisma grubunu, Denizli ilinde 6grenim goéren
176 6grenci olusturmustur. Caligmanin sonuglarinda, Facebook kullaniminin 6grencilerin
basarilarma etkisinin olumlu oldugu ve Facebook kullaniminin Fen Bilimleri ve ingilizce

derslerinde olumlu yonde etkilerinin oldugu belirtilmistir.
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Kelena ve Pratama (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Sinif 6gretmeni adaylarinin bilgi
iletisim teknolojileri medyasma dayali Fen Bilgisi 6gretim materyal destegiyle medya
okuryazarlik becerilerini incelemislerdir. Calisma grubunu 60 Ogretmen adayi
olusturmustur. Calismada, On-test - son-test kontrol gruplu yar1i deneysel desen
kullanilmistir. Calismada, kontrol grubuna kiyasla deney grubu son-test sonuglarinda
yapilan uygulama lehine anlamli bir farklilik olustugu, bilgi iletisim teknoloji destekli
ogretimin Fen Bilgisi 6gretim programi uygulamasmin etkili bir 6gretim yontemi oldugu

belirtilmistir.

Bag ve Giirdogan (2020) yurdttiukleri ¢alismada, harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarisi ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlari izerindeki etkisini
incemeyi amaclamiglardir. Calisma, 44 yedinci smif 6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Calismanin sonuclari, harmanlanmis 6grenme ortamlarinda kullanilan blogun akademik

basar1y1 ve motivasyonu yiikselttigini isaret etmistir.

Kahraman (2021) calismasinda blog tabanli 6grenmenin, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin
internet 0z yeterlikleri ve atmosfer ile ilgili gevre sorunlarini anlamalarina etkisini
arastirmistir. On-test- son-test deneysel desenin kullanildigi ¢alisma, 89 Fen Bilgisi
O0gretmen adayi ile ylriitiilmiistiir. Calisma sonucunda, blog tabanli 6grenmenin 6grencilerin
internet 0z yeterlikleri ve atmosferle ilgili ¢evre sorunlarmi anlamalar1 {izerinde olumlu
etkilere sahip oldugu gorilmiistiir. Ayrica, blog kullanmaya yonelik olumlu goriisler

belirlenmistir.

Ekemen (2022) yaptig1 ¢aligmada Web 2.0 araglariyla zenginlestirilmis sosyal medya
destekli fen 6gretiminin, altinct siif dgrencilerinin sosyal medya kullanim durumlarina,
dijital okuryazarlik diizeylerine ve elestirel diisiinme becerilerine etkisinin incelenmesini
amaclamistir. Calisma grubunu, altinct sinif seviyesinde olan 18 6grenci olusturmustur.
Caligma sonuglarina gore gergeklestirilen 6gretimin deney grubunda sosyal medya kullanma
stirelerinde artisa neden oldugu, grubun dijital okuryazarlik becerilerini ve elestirel diisiinme
becerilerini olumlu yonde etkiledigi ancak anlamli bir degisime neden olmadigi, grubun Fen

Bilimleri dersi hakkindaki goriislerini de olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.
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Aktas (2023) calismasinda videolar ve metinlerden destek alarak, baglam temelli REACT
Ogretim yontemiyle besinci sinif 6grencilerine “Isigin Yayilmas1” {initesinin Ogretimini
gerceklestirmistir. Caligmada 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 119 6grenci olusturmustur. Calisma sonucunda;
glinlik yasamdan ilham alan REACT modelinin 6grencilerin motivasyon ve konuyu giinliik

yasamla iliskilendirme becerilerine olumlu etki ettigi tespit edilmistir.

2.3.2 Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghg1 Konusuna Yonelik Alanyazin

Alanyazm incelendiginde, Fen Bilimleri dersi konularindan “Viicudumuzdaki Sistemler ve
Saghgr” kapsaminda farkli smif seviyelerindeki Ogrenciler ile cesitli arastirmalar
gerceklestirildigi fark edilmektedir. Bunlarin bir kismi, bu konunun ¢esitli yontemler ile
ogretimine dayanmaktadir (Cherif, Jedlicka, Al-Arabi, Aron ve Verma, 2010; Kirtil, 2010;
Ocal, 2014; Yazic1, 2017; Fokides ve Mastrokoukou, 2018; Cakmak, 2017; Avinal, 2019;
Yerlikaya, 2019; Tayfur, 2019; Ertirk, 2019; Durmaz, 2020; Karadeniz, 2021; Ahishali,
2021; Mego, 2021; Caliskan, 2021; Damerau vd., 2022; Sahanoglu, 2022; Tiin, 2022;
Akgiirbiiz, 2022; Aydin Giindiiz, 2023; Askin Kog, 2023; Baran, 2023; Cengiz, 2023; Taysi
Tafraci, 2023). Bu calismalarda, yapilan 6gretimin baslica akademik basari, motivasyon,
tutum ve bilimsel siire¢ becerileri Gizerindeki etkilerine odaklanilmaktadir. Bu arastirmalar,

metnin devaminda ac¢iklanmaktadir.

Yanik (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, Ogrencilerin “Vicudumuzdaki Sistemler”
unitesi ile ilgili kavrama diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, Ankara iline
baglhi 11 ilkdgretim okulunda Ogrenim goérmekte olan dordiincii ve altmer smif
seviyelerindeki toplam 1348 Ogrenci ile yiiriitiilmistiir. Calismada, tarama modeli
kullanilmistir. Calismanin bulgularma gore, dordiincii smif Ogrencilerinin kavramlari
anlama diizeyleri, altinc1 siif 6grencilerinden daha yiiksektir. Ayrica, kiz 6grencilerin derse
yonelik tutumlar1 erkek 6grencilerin derse yonelik tutumlarindan daha olumludur. Bunlarin
yaninda, derse karsi olumlu tutumlar1 yiiksek olan 6grencilerin ders basarilarinin da daha

yiiksek oldugu belirtilmistir.

Cherif vd. (2010) tarafindan yapilan bir ¢caligmada, insan viicudundaki organlarin etkisinin
anlasilabilmesi amaciyla, rol yapma tekniginin etkisini incelenmistir. Caligmada 6grenciler

bilgiyi elde etmek igin kendi hazirliklariyla bir ske¢ gelistirmislerdir. Caligma sonucunda,
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uygulanan yontemin viicudumuzdaki organ sistemlerinin 6gretiminde etkili ve uygun oldugu

belirtilmistir.

Kirtil (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, isbirlikli 6grenme yonteminin, yedinci simnif
ogrencilerinin  “Viicudumuzdaki Sistemler” konusuna yonelik akademik basarilari
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmada deneme modeli kullanilmstir. Calisma grubunu
Ardahan ilinde yedinci sinif seviyesinde 6grenim gérmekte olan 49 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirma sonuclarina gore igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin “Viicudumuzdaki
Sistemler” konusundaki akademik basarilar1 lizerinde anlaml bir etki yaratmadig: tespit

edilmistir.

Patrick ve Tunnicliffe (2010) tarafindan yapilan bir caliymada, Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarmm insan viicudunun i¢ yapilarina iliskin bilgileri incelenmistir. Calismanin
orneklemini Atlanta, Georgia’da bulunan 71 Fen Bilgisi 68retmen aday1 olusturmustur.
Calisma sonuglarina gore 6gretmen adaylarmin ¢ogunun organlar ¢izebildigi fakat organ

sistemlerini dogru ¢izemedigi belirtilmistir.

Ocal (2014) tarafindan vyapilan ¢alismada ise drama yontemi ile kukla/karagoz
uygulamalarinin, o6grencilerin “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesindeki basarilar1 ile
tutumlarmna etkisi incelenmistir. Calismada, karma arastirma deseni kullanilmistir. Calisma
grubu, aragtirmanin nicel kismi i¢in Ankara ilinde 6grenim goren 50 altinci sinif 6grencisi
iken nitel kismi igin ise 23 altinci siif 6grencisinden olusmustur. Calisma sonuglarina gore,
kukla/karag6z uygulamalarmm “Viicudumuzdaki Sistemler” initesinde kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilarinda anlaml bir artisa yol agtig1, uygulamanin 6grencilerin
tutumlarin1 ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi, 6grenmenin kaliciligini artirdigi

belirtilmistir.

Yazic1 (2017) yaptig1 ¢alismada, altinci smif gérme engelli 6grencilere “Viicudumuzdaki
Sistemler” {nitesinde yer alan kavramlarin 6gretimini incelemistir. Calisma grubunu
Erzurum ilinde O6grenim goérmekte olan 15 gOrme engelli 6grenci olusturmustur.
Aragtirmanin sonuglarma gore, gérme duyusunda yasanan yetersizlige karsmn, 6gretim

ortaminda, uygulanan yontem/tekniklerde ve kullanilan etkinlikler ile materyallerde
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Ogrencilerin bireysel ihtiya¢ ve yetersizlik diizeylerine uygun ¢esitli dizenlemeler
yapildiginda 6grenme siirecinde yasanan bir¢ok olumsuzlugun giderilebilecegi, kavramlarin

ogrenciler tarafindan etkili bir sekilde 6grenilebilecegi belirtilmistir.

Celik (2017) calismasinda, Ogretim programint “Viicudumuzdaki Sistemler” temasi
bakimmdan degerlendirmeyi amaclamistir. Calismada, karma arastrma modeli
uygulanmistir. Arastirma grubunu Konya ilinde 6grenim gormekte olan 21709 altinc1 siif
ogrencisi olusturmustur. Calisma sonuglarma gore ele alinan konunun giinliik yasam ile
iliskilendirilememesinin akademik basariy1 ciddi anlamda diisiirdiigii belirtilmistir. Bununla
birlikte ders i¢i etkinliklerin az olusu, ders kitaplarmin yetersiz ve anlasilamaz olusu,
O0gretmen yetersizligi, mevcut sinav sistemi ve 6grencilerin okuma aliskanliginin olmayis1

gibi sebeplerin bu liniteye yonelik basariy: diislirdiigii belirtilmistir.

Fokides ve Mastrokoukou (2018) ¢alismasinda, ilkokul 6grencileri ile artirilmis gercekligin
tablet yardimiyla kullanimina dayali viicudumuzdaki organ sistemleri Ggretiminin
etkililigini incelemistir. Calisma orneklemini 75 altinct smif 6grencisi olusturmustur.
Calisma orneklemi, yar1 deneysel desenle li¢ farkli gruba ayrilarak olusturulmus ve elde
edilen sonuclara gore, tiglincii grupta teknoloji yardimiyla yapilan dersin etkililigi, birinci
grupta uygulanan geleneksel yonteme ve ikinci grupta uygulanan teknoloji desteksiz

yapilandirmaci yonteme gore anlamli dlgiide daha yuksektir.

Cakmak (2017) calismasinda, yedinci smif Fen ve Teknoloji dersi “Viicudumuzdaki
Sistemler” {initesinin bi¢imlendirici degerlendirme yontemi ile islenmesinin, 6grencilerin
kavramsal anlama duizeylerine olan etkisini ele almistir. Calisma, on-test - son-test kontrol
gruplu deneysel desene gore gerceklestirilmistir. Calisma grubunu Istanbul ilinde 6grenim
gormekte olan 105 yedinci smif 68rencisi olusturmustur. Arastirma sonuglarmma gore,
bi¢cimlendirici degerlendirme yontemi yedinci siniflardaki “Viicudumuzdaki Sistemler”

Unitesi Uzerinde etkilidir.

Snapir, Eberbach, Assaraf, Hmelo Silver ve Tripto (2017) lise Biyoloji dersini almakta olan
ogrencilerin, insan viicudu sistemlerine dair anlamalarmmin gelisimini inceleyen bir ¢alisma

yapmuslardir. Cahigma Orneklemini Israil’de &grenim gdren 67 ogrenci olusturmustur.
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Calisma sonuglarinda, dgrencilerin sistemler konusunda 6grenme hedeflerine homeostaz

gibi mikro konularda daha kolay ulastig1 belirtilmistir.

Kececi (2018), Scratch destekli 6gretimin, altinct sinif Fen Bilimleri dersi “Viicudumuzdaki
Sistemler” tinitesi dolasim sistemi konusu 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilar1 ve
motivasyonlari iizerindeki etkisini arastirmistir. Calisma grubunda, Diizce ilinde 6grenim
goren 32 altinct smif Ogrencisi yer almistir. Calisma, yar1 deneysel desene gore
gergeklestirilmistir. Calismanin sonuglarma gore Scratch destekli 6gretimin, 6grencilerin

akademik basarilarini yilikselttigi ve motivasyonlarini artirdigi belirtilmistir.

Avinal (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, {i¢ boyutlu yazici teknolojisiyle tasarlanan
etkinliklerin, “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesinin 6gretimine etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Calisma grubunu Kastamonu ilinde 6grenim goren 60 altinct smif 6grencisi
olusturmustur. Calismanin sonuclarina gore, ii¢ boyutlu yazici teknolojisiyle tasarlanan
etkinlikler ile wuygulanan derslerin o6grencilerin akademik basarilarini yiikselttigi,

ogrencilerin motivasyon ve tutumlarini da olumlu yonde degistirdigi belirtilmistir.

Yerlikaya (2019) tarafindan yapilan ¢alismada yedinci smif “Vicudumuzdaki Sistemler”
linitesinin arastirma sorgulama temelli 6greniminin, programdaki 6grenme alanlarma etkisi
incelenmistir. Calismada, kontrol gruplu 6n-test - son-test yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Calisma grubunu 46 yedinci smif 6grencisi olusturmustur. Calismanin sonuglarina gore
arastirma sorgulama temelli 6grenimin, akademik basariy1 istatistiksel agidan anlamli

destekledigi, bilimsel siire¢ becerilerine de olumlu etkide bulundugu tespit edilmistir.

Tayfur (2019) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, “Viicudumuzdaki Sistemler” finitesi
baglaminda oyun destekli degerlendirme siireci ele alimmistir. Calismanin 6rneklemini
Istanbul ilinde dgrenim gdrmekte olan 48 altinc1 sif dgrencisi olusturmustur. Calisma
sonuglarina gore oyun destekli degerlendirme uygulamasi yapilan grupta akademik basar1
artis1 belirlenmekle birlikte bu artisin anlamli olmadigi1 belirlenmistir. Diger yandan
uygulamanin 6grencilerin motivasyonlarini artirdig1 ve olumlu goriislerini yogunlastirdig:

tespit edilmistir.
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Ertlirk (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada, CORT-1 diisiinme programmin, altinci sinif
“Vicudumuzdaki Sistemler” tinitesinde kullanimi incelenmistir. Calismanm 6rneklemini
Erzurum ilinde 6grenim gérmekte olan 56 altinct sinif 6grencisi olugturmaktadir. Calismada
deneme modeli kullanilmistir. Calisma sonuglarina gore, CORT-1 diisiinme programinin

ogrenci basarisi Uzerinde olumlu bir etki yarattigi belirtilmistir.

Durmaz (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada, altinci smif “Vicudumuzdaki Sistemler”
unitesinde uygulanan infografi ve infovideo tekniginin, akademik basari, tutum ve
motivasyon Uzerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Calismada On-test - son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma 6rneklemini, Agri ilinde 6grenim
gormekte olan altinci siif seviyesindeki 72 6§renci olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina
gore deney grubunda uygulanan teknigin, 6grencilerin akademik basarilarini, tutum ve

motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Karadeniz (2021) tarafindan yiiriitiilen bir c¢alismada, “Viicudumuzdaki Sistemler”
Unitesinin farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmis ASSURE modeline dayali 6gretimi
ele alinmistir. Calisma, aksiyon arastirmasi olarak yiiriitiilmiistiir. Calismanin 6rneklemini
Amasya ilinde altinc1 smif diizeyinde Ogrenim gormekte olan 15 erkek 0Ogrenci
olusturmustur. Calisma sonuglarina gore, uygulamanin 6grencilerin akademik basarilari ile
bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli farklilik yarattigi ancak Ogrencilerin 21. yiizyil

becerilerini anlamli farklilik olusturacak sekilde etkilemedigi belirtilmistir.

Ahishali (2021) tarafindan yiiriitilen bir calismada, Fen Bilimleri dersi altinct smif
“Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1” iinitesinde yaraticit drama yonteminin kullanilmasina
yonelik Ornek ders planlar1 incelenmistir. Arastirmada, dokiiman analizi ydntemi
kullanilmistir. Calisma sonucunda Fen Bilimleri dersinde 6gretmenlerin kullanabilecegi

yaratic1 drama ders planlarinin az sayida ve yetersiz oldugu belirtilmistir.

Mego (2021) tarafindan yiiriitillen bir ¢alismada, “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesi
baglammda Arduino ile desteklenmis fen, miihendislik, matematik, teknoloji egitimi
(STEM) gergeklestirilmistir. Calismada, agiklayici ardisik desen kullanilmistir. Caligma

grubunu Istanbul ilinde 8grenim gdrmekte olan 19 altct smif dgrencisi olusturmustur.
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Calisma sonucglarma gore Arduino destekli STEM etkinliklerinin, 6grencilerin konuyu
yeterli diizeyde anlamalarini sagladigi, uygulamanin 6grencileri bilimsel projelere katilmaya

tesvik ettigi ve derse karsi tutumlari olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Caliskan (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada, “Viicudumuzdaki Sistemler” tnitesinde
dinamik gorsel kullaniminin, altinct sinif &grencilerinin akademik basarilarina etkisi
incelenmistir. Caligmada 6n-test - son-test kontrol gruplu yari deneysel arastirma modeli
kullanilmigtir. Calisma grubunu, Bayburt ilinde 6grenim gormekte olan 38 altinci smif
ogrencisi olusturmustur. Calisma sonuclarina gore dinamik gorsellerin kullanildig1 deney
grubunda, Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinin istatistiksel olarak son-test lehine

anlamli farklilik olusturdugu belirtilmistir.

Damerau vd. (2022) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, ilkdgretim fen egitiminde kullanilan
anatomik modellerin, 6grencilerin insan organlarini anlamalarma etkisini incelemistir.
Calisma grubunu Almanya’da 6grenim gérmekte olan 45 ilkokul 6grencisi olusturmustur.
Calisma sonuclarinda anatomik modellerin, viicudumuzdaki sistemler ve insan organlarini

anlamada fayda sagladigi belirtilmistir.

Sahanoglu (2022) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise, uzaktan egitim sirecinde, Fen
Bilimleri dersi, “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesindeki etkinliklerin bilimsel siire¢
becerileri kapsaminda incelenmesi amaglanmistir. Arastrmada, durum ¢alismasi
yuriitiilmiistiir. Calisma grubunu, Kastamonu ilinde gorev yapmakta olan 10 6gretmen ile
altinc1 smif seviyesinde 6grenim gérmekte olan 10 6grenci olusturmustur. Arastirma
sonuglarina gore uzaktan egitim siirecine uyum saglanamadigi fikriyle birlikte uygulamanin

bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkiledigi de belirtilmistir.

Arslan (2022) tarafindan yapilan bir ¢alismada, “Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesine
iliskin beceri temelli yeni nesil sorularin, &grenme siirecine etkisinin incelenmesi
amaclanmigtir. Calisma, karma yontem paralel desen ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin
orneklemini Kastamonu ilinde gorev yapan 52 Fen Bilimleri 6gretmeni ile 31 altinci sinif
ogrencisi olusturmustur. Calisma sonuglarina gore beceri temelli yeni nesil soru ¢ozimuntn,

okuma anlama becerisini ve akademik basariy1 artirdig: belirtilmistir.
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Tiin (2022) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise artirilmis gergeklik uygulamalar: ile
yuriitiilen “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesi &gretiminin, &grencilerin  akademik
basarilarma ve artirilmis gergeklik uygulamalarina yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir.
Calismada, kontrol gruplu 6n-test - son-test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Caligmanin
orneklemini, Agr1 ilinde 6grenim gérmekte olan 60 altinci smif 6grencisi olusturmustur.
Calismanin sonuclarina gore uygulama yapilan grupta akademik bagar1 yOniinden
istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis goOriilmiistiir. Bununla birlikte uygulama
ogrencilerin artirilmig gergeklige yonelik tutumlarinda da olumlu yonde degisim oldugu

belirtilmistir.

Akgirbuz (2022) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesi
baglaminda smnif dis1 etkinliklerle baglam temelli yaklagimi ele alan REACT stratejisinin,
basar1 ve kalicihiga etkisi incelenmistir. Calismada, kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini, Samsun ilinde 6grenim gérmekte olan 56 altinci
smif 6grencisi olusturmustur. Calismanm sonuglarina gore deney grubunun akademik
basarisi ile bu bagarinin kaliciliginda, kontrol grubuna gore anlamli farkhiliklar tespit edildigi

belirtilmistir.

Aydin Giindiiz (2023) tarafindan yapilan bir ¢caligmada, “Viicudumuzdaki Sistemler ve Duyu
Organlar1” konusunda artirilmis gergeklik uygulamali hibrit kutu oyunlarina dayali 6gretim
tasarimmin, ¢esitli degiskenlere etkisi incelenmistir. Karma yonteme gore yiritulen
calismanin nicel kisimda 6n-test - son-test tek gruplu zayif deneysel desen; nitel kisimda ise
durum c¢aligmasi gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklemi, Kars ilinde 6grenim gormekte
olan 33 altinc1 smif Ogrencisinden olugsmustur. Caligma sonuglarma gore yapilan
uygulamanin &grencilerin basarilarina, basarilarmin kaliciligina ve anlama diizeylerine
olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir. Bununla birlikte uygulamanin 6grencilerin artirilmis

gergeklige yonelik tutumlaria da pozitif yonde etki ettigi belirtilmistir.

Askin Kog (2023) tarafindan yapilan bir ¢alismada, senaryo destekli oyun tabanli 6grenme
yaklagiminm, altinct siif ogrencilerinin - “Viicudumuzdaki Sistemler” {nitesindeki
kavramsal anlamalarma ve derse yonelik goriislerine etkisini incelemek amaclanmigtir.
Calismada On-test - son-test eslestirilmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desen

kullanilmistir. Calisma 6rneklemini, Giresun ilinde 6grenim gérmekte olan 36 altinct sinif
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ogrencisi olusturmustur. Calismadan elde edilen sonuglar, deney grubundaki 6grencilerin
kavramsal anlama diizeylerinde anlamli farkliliklar oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte

uygulamanin 6grenci goriisleri tizerine olumlu etkisi oldugu belirtilmistir.

Baran (2023) tarafindan yapilan bir ¢alismada, “Viicudumuzdaki Sistemler” (nitesinin
artirilmig gergeklik ile 6gretiminin, akademik basariya etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Calismada, nicel yontemlerden On-test - son-test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Calisma grubunu Erzincan ilinde altinci siif seviyesinde 6grenim gérmekte
olan 49 6grenci olusturmustur. Calisma sonucunda, mobil artirilmis gergeklik uygulamalari

kullanilan deney grubunun daha basarili oldugu belirtilmistir.

Cengiz (2023) tarafindan yapilan bir ¢alismada, mobil artirilmis gergeklik uygulamalarinin,
altmc1 smif Ogrencilerinin  “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesi ile 1ilgili kavram
yanilgilarinin giderilmesine ve akademik basarilarina etkisi arastirilmistir. Calismada, 6n-
test - son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desenden yararlanilmistir. Calisma, Igdir ilinde
o0grenim gormekte olan 33 altinci smif 6grencisi ile ylriitiilmiistiir. Calisma sonucunda,
yapilan uygulamanin, dgrencilerin akademik basarilarini artirdig1 ve kavram yanilgilarini

gidermekte etkili oldugu belirtilmistir.

Taysi Tafract (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, okul dis1 6grenmenin altinct smif
“Vicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1” iinitesinin 6gretimine etkisinin incelenmesi
amacglanmistir. Arastirmada sirali agiklayict desen kullanilmistir. Calisma grubunu
Kastamonu ilinde Ogrenim goéren 32 altinct smif 6grencisi olusturmustur. Caligma
sonuglarina gore okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
akademik basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla arttigi gortilmektedir.
Ayrica, uygulamanin deney grubu 6grencilerinin Fen Bilimlerine yonelik tutumlarini kontrol

grubuna gore daha olumlu etkiledigi belirtilmistir.

Kinik (2023) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
“Viicudumuzdaki Sistemler” konusuna 6zgu pedagojik alan bilgileri incelenmistir.
(Calismada niteliksel metodoloji kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Ankara ilinde gérev

yapmakta olan iki kadin 6gretmen olusturmustur. Calisma sonuglarina gére 6gretmenlerin
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alan bilgilerinin yeterli olmasima karsilik Bilimin Dogas1 uygulamasini igeren bir mesleki

gelisim programi gelistirilmesi gerekliligi belirtilmistir.

2.3.3 Fen Egitiminde Etkilesimli Tahta Kullammmina Y0nelik Alanyazin

Teknolojik gelismeler ile egitim siirecine etkilesimli tahtalarin dahil olmasi sonucunda
alanyazinda etkilesimli tahta kullanimmin farkli sinif seviyelerindeki dgrenciler (Frailich,
Kesner ve Hofstein, 2009; Ermis, 2012; Olgun, 2012; Oztan, 2012; Tercan, 2012; Tekin,
2013; Goérhan, 2014; Tiirkoglu, 2014; Tiryaki, 2014; Emrem, 2014; Onder, 2015; Aktas,
2015; Ozgelik, 2015; Sarikaya, 2015; Dereli, 2016; Kaynak, 2017; Camlibel, 2018; Tiifekci,
2019; Bigak, 2019; Kahraman, 2019; Erden Alan, 2019; Demir, 2019; Ozcan, 2019; Sarag,
2020) ve gorev yapmakta olan 6gretmenler (Ryan ve Cowie, 2009; Jong Jang, 2010;
Sweeney, 2013; Anatlrk, 2014; Baykan, 2015; Soylu, 2018; Dirist, 2019; Ertekin, 2019;
Bulut, 2022) ile gergeklestirilen ¢alismalarda ele alindigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarda
etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin basari, motivasyon, tutum ve gorisleri tizerindeki
etkisi incelenmistir. Bunun yaninda 6gretmenler ile gerceklestirilen arastirmalarda ise
genellikle etkilesimli tahta kullanimma yonelik goriislere odaklanilmistir. Metnin

devaminda bu ¢alismalara yonelik ayrmntilara deginilmektedir.

Frailich, Kesner ve Hofstein (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada, etkilesimli bir websitesi
kullanilarak 6grencilerin kimyasal bag kavramina iligkin anlamalar1 incelenmistir.
Calismada, kontrol gruplu on-test - son-test deneysel desen kullanilmistir. Calismanin
orneklemini 254 onuncu sinif lise 6grencisi olusturmustur. Calismanin sonuglarinda, web
tabanli 6grenme etkinliklerinin kimyasal bag kavramina iliskin bilgileri yapilandirmada

ogrencilere etkili oldugu belirtilmektedir.

Ryan ve Cowie (2009), yaptiklar1 bir calismada, ilkdgretim fen derslerinde etkilesimli tahta
kullanimini ele almiglardir. Calismada etkilesimli tahta destegiyle fen 6gretimi yapan bir
ogretmenin dersleri incelenmistir. Calisma sonuglaria gore 6gretmenin etkilesimli tahtay1
kullanip eski ve yeni konu kavramlarini iligkilendirirken sahip oldugu atikligin ve teknolojiyi

etkili bir sekilde kullanabilmesinin uygulamanin basarisini artirdig ifade edilmektedir.

Murcia ve Sheffield (2010) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, bilim konusunda etkilesimli

tahta kullaniminin 6nemi incelenmistir. Calismada vaka analiz yontemi kullanilmistir.
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Calisma sonuglarma gore 6grencilerin fen okuryazarligini gelistirmeleri i¢in etkilesimli tahta

kullaniminin uygun bir yontem oldugu belirtilmistir.

Jong Jang (2010) tarafindan yapilan bir c¢alismada, ortadgretim Fen Bilimleri
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerini gelistirmek igin etkilesimli tahta ve
akran koglugu yonteminin etkililigi incelenmistir. Caligma sonuglarina gore 6gretmenlerin
fen konular1 hakkinda birikimlerini paylasmak ve Ogrencileri degerlendirmek amaciyla
etkilesimli tahta kullanmay1 tercih ettikleri, 6gretmenlerin etkilesimli tahta ve akran kog¢lugu
vasitasiyla yapilan Ogretimde geleneksel Ogretimin zorluklarinin ortadan kalktigmni
diisiindiikleri ve etkilesimli tahta kullaniminin &gretmenlerin teknolojik bilgilerini

gelistirdigi ifade edilmektedir.

Ermis (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada, Fen ve Teknoloji dersinde etkilesimli tahta
kullaniminin, akademik basar1 ve 6grenci motivasyonuna etkisi incelenmistir. Arastirmada
kontrol gruplu 6n-test - son-test gercek deneme modeli kullanilmistir. Calisma grubunu
Amasya ilinde 6grenim gérmekte olan 34 altinci sinif 6grencisi olusturmustur. Calisma
sonucunda, etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini etkilemedigi
ancak etkilesimli tahta kullaniommm &grencilerin motivasyonuna olumlu yonde etki ettigi

belirtilmigtir.

Olgun (2012) tarafindan yapilan bir ¢calismada, Fizik dersinde ortadgretim 6grencilerinin
etkilesimli tahta kullanimu ile ilgili algilarinin arastirilmasi amaglanmistir. Calismada ABAB
deseni ile yliriitillen eylem arastirmast modeli kullanilmistir. Calisma, on birinci smif
secmeli Fizik dersi alan 29 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Caligma sonuglarina gore etkilesimli

tahtalarin 6grenci motivasyonunu artirdigi ve etkin 6grenme sagladigi belirtilmistir.

Oztan (2012) Fen ve Teknoloji dgretiminde etkilesimli tahta kullanimimn, yedinci smif
ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini incelemistir. Caligmada, kontrol gruplu dn-test
son-test deneysel model kullanilmistir. Caligmanin 6rneklemini, Konya ilinde 6grenim
gérmekte olan 43 yedinci siif 6grencisi olusturmustur. Calisma sonuglarina gore etkilesimli
tahta kullanilan smiftaki 6grenci basarisinin, etkilesimli tahta kullanilmayan smifa gore daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tercan (2012) ¢alismasinda etkilesimli tahta kullaniminin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersi basarisina, tutum ve motivasyonuna etkisini incelemistir. Calismada On-test - son-test
kontrol gruplu gergek deneme modelinden yararlanilmistir. Calisma grubunu, Konya ilinde
O0grenim gormekte olan 66 yedinci sinif 6grencisi olusturmustur. Calisma sonuglarinda,
etkilesimli tahta kullaniminin, bilgisayar ve projeksiyona gore dgrencilerin Fen ve Teknoloji
dersi akademik basarilari daha fazla artirdigi fakat motivasyonlar1 lizerinde herhangi bir

etkisinin bulunmadig, tutumlarmi ise olumlu etkiledigi belirtilmistir.

Sweeney (2013) yaptig1 bir ¢calismada, ilkogretim Fen Bilgisi derslerinde etkilesimli tahta
kullanimmin 6nemini incelemistir. Calismada Avustralyali bir 6gretmenin etkilesimli
tahtanin kullaniminin bilissel ve duyussal etkilerini incelenmis ve elde edilen sonuglarda,
etkilesimli tahta kullanimma dair yasanan kaygilarm c¢oziilmesinin, etkilesimli tahta

teknolojisinin bilim derslerine entagrasyonunda kritik bir onem tasidig1 ifade edilmektedir.

Tekin (2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Fizik derslerinde etkilesimli tahta
kullannminin, o&grencilerin Fizik basarilarma ve Fizige karsi tutumlarina etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Calisma 6rneklemini Antalya ilinde 6grenim gérmekte olan 176
ogrenci olusturmustur. Calisma sonuglarina gore etkilesimli tahtanin, 6grencilerin akademik

basarilarinda ve Fizik dersine yonelik tutumlarinda anlaml artislar sagladigi belirtilmistir.

Gorhan (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ortadgretimdeki sayisal derslerde etkin
etkilesimli tahta kullaninminin incelenmesi hedeflenmistir. Calisma, durum c¢alismasi
seklinde gerceklestirilmistir. Arasgtirmanin 6rneklemini Afyonkarahisar ilinde bulunan 10
ogretmen ile 416 Ogrenci olusturmustur. Calisma sonuglarma gére Biyoloji dersinde
etkilesimli tahta yoluyla daha ¢esitli 6gretim yontemlerinin (animasyon, simiilasyon, sunu
vb.) kullanildigi, Biyoloji ve Kimya derslerinde etkilesimli tahta kullanim sikliginin daha

yiiksek oldugu, Fizik dersinde kullaniminin ise diisiik oldugu belirtilmistir.

Anatiirk (2014) tarafindan yapilan bir caligmada, liselerde gdrev yapmakta olan Fen
Bilimleri o6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik goriis ve tutumlari
incelenmistir. Caligmada karma yontem kullanmilmigtir. Calisma sonuglarmna gore,

ogretmenlerin ¢ogunlugunun etkilesimli tahta hakkinda olumlu goriislere sahip olmasina
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ragmen teknolojik yetkinliklerine giivenlerinin diisiik oldugu ve bu sebeple ders i¢i

kullaniminda ¢ekimser kaldiklar1 belirtilmistir.

Tiirkoglu (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada, etkilesimli tahta kullaniminin, altinci sinif
ogrencilerinin akademik basari, tutum ve goriislerine etkisi incelenmistir. Calismada, on-test
- son-test kontrol gruplu yari-deneysel arastirma deseni uygulanmistir. Calisma 6rneklemini,
Manisa ilinde 6grenim gormekte olan 43 altinci sinif 6grencisi olusturmustur. Calismadan
elde edilen sonucglara gore etkilesimli tahta kullanimi “Maddenin Tanecikli Yapis1”
iinitesinde Ogrencilerin akademik basarilarmi anlamli Olglide etkilemedigi ancak

ogrencilerin tutum ve gorisleri tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir.

Tiryaki (2014) tarafindan yapilan bir calismada, etkilesimli tahta kullaniminin, altinct sinif
“Kuvvet ve Hareket” Unitesinde 6grenci basarist ve tutumu {izerindeki etkisi arastirilmistir.
Calismanin drneklemi, Istanbul ilinde 6grenim gdrmekte olan 168 altinci sinif dgrencisidir.
Calismanm sonuglarina gore uygulama yapilan deney grubu Ogrencilerinin akademik
basarilar1 ve olumlu tutumlari, kontrol grubu 68rencilerine gore istatiksel olarak daha fazla

artig gostermistir.

Emrem (2014) ¢alismasinda, etkilesimli tahta ile uygulamalarmin 6grencilerin Astronomi
ve Uzay Bilimleri dersi “GOkkiresi” konusundaki gorsel diistincelerinin gelisimine etkisini
incelemistir. Calismada, ornek olay yontemi uygulanmistir. Calisma grubunu, bir Fen ve
Teknoloji Lisesinde 6grenim gormekte olan 15 onuncu smif 6grencisi olusturmustur.
Caligma sonuglarina gore etkilesimli tahta uygulamalarmin, gokkiiresi dersinin verimliligini
yiikselttigi belirtilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin etkilesimli tahtayla ilgili birgcok

olumlu goriisii kaydedilmistir.

Baykan (2015) yaptig1 bir caligmada, Kimya dgretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina
iliskin ihtiyaglarmma dayali 6rnek hizmet i¢i egitim etkinligi gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesini ele almistir. Calisma, durum calismasi seklinde gerceklestirilmistir.
Calisma grubunu Erzurum ilinde gérev yapmakta olan 21 §gretmen olusturmustur. Calisma
sonuglarina gore Ogretmenlerin aldiklar1 hizmet i¢i egitimi sadece teorik bulduklari,

uygulama boyutunun olmasin1 talep ettikleri, etkilesimli tahta kullanimini etkili ve faydali

36



bulduklari, bu dgretimin ders hazirlik surecine olumlu yansimalar1 oldugunu ifade ettikleri

belirtilmistir.

Murcia (2015) yaptig1 bir ¢aligmada, etkilesimli ve ¢ok modlu pedagojinin ilkdgretim fen
egitiminde kullanilmasini incelemistir. Caligmada vaka analiz yontemi kullanilmistir.
Calisma orneklemini Avusturya’da bulunan bir ilkdgretim fen sinifi olusturmustur. Caligma

sonuglarinda, etkilesimli tahta kullanimina dair ilkeler listesi olusturulmustur.

Onder (2015) yaptig1 bir calismada, Biyoloji dersinde etkilesimli tahta kullaniminm,
ogrencilerin akademik basarilarina, etkilesimli tahta kullanimmma ve derse yonelik
tutumlarmna etkisini incelemistir. Calismada on-test - son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
model kullanilmistir. Cahisma grubunu {zmir ilinde 6grenim gérmekte olan 50 onuncu sinif
ogrencisi olusturmustur. Calisma sonuclarma gore etkilesimli tahta kullaniminin yapildigi
smifta akademik basarmin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu ve uygulamanin
yapildig1 smifta etkilesimli tahta kullanimina yonelik olumlu tutumlarda artis oldugu

belirtilmistir.

Aktas (2015) yaptig1 bir calismada, Fen ve Teknoloji dersinde etkilesimli tahta kullaniminimn,
ogrencilerin akademik basarisina ve bilgilerinin kaliciligina etkisini incelemistir. Calismanin
orneklemini, Kastamonu ilinde 6grenim gormekte olan 75 yedinci smif O6grencisi
olusturmustur. Calisma sonuglarina gore etkilesimli tahta kullaniminin, Fen ve Teknoloji
dersinde o6grenmeye katkilar sundugu ve bilgilerin daha kalici olmasini sagladigi

belirtilmistir.

Ozgelik (2015) yaptig1 ¢alismada, Fizik dgretiminde etkilesimli tahta kullanimmnin, 8grenci
basarisina etkisini incelemistir. Calismada 6n-test - son-test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Bursa ilinde 6grenim gormekte olan 58 onuncu sinif
ogrencisi olugturmustur. Calisma sonuglarmma gore Fizik dersinde etkilesimli tahta
kullaniminin, deney grubunda kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli sekilde daha

yiiksek akademik basar1 elde edilmesine katki sagladig: belirtilmistir.
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Sarikaya (2015) yaptigr bir c¢alismada, etkilesimli tahta Kkullanimmin, ortadgretim
“Canlilarin Siniflandirilmasr” konusunun 6gretimindeki etkisini incelemistir. Calismada 6n-
test - son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini
Ankara ilinde 6grenim gérmekte olan 50 dokuzuncu smif 6grencisi olusturmustur. Calisma
sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin Biyoloji dersi son-test puanlari arasinda,

deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugu belirtilmistir.

Dereli (2016) yaptig1 bir calismada, “Dlnya ve Evren” konu alaninda Bilimin Dogas1
kazanimlarina uyarlanmig etkinliklerin etkilesimli tahta ile Ogretimini incelemistir.
Calismada betimsel durum ¢alismasi kullanilmistir. Calisma grubunu Isparta ilinde 6grenim
gormekte olan 16 altinci sinif 6grencisi olusturmustur. Calisma sonuglarina gére uygulama

yapilan 6grencilerin hedeflenen kazanimlar1 yeterli dizeyde 6grendikleri belirtilmistir.

Kaynak (2017) yaptig1 bir calismada, yedinci simif “Insan ve Cevre” Unitesinde etkilesimli
tahta kullanimmin 6grenci basarisina, tutumuna ve hatirlama diizeyine etkisini incelemistir.
Calismada, yar1 deneysel yontem uygulanmistir. Calisma grubunu Konya ilinde 6grenim
gormekte olan 42 yedinci sinif 6grencisi olusturmustur. Calisma sonuglarina gore, deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubuna gore akademik basarilarinin daha fazla arttigi, bu

basarilarinin kaliciliginin saglandigi belirtilmistir.

Soylu (2018) yaptig1 bir ¢alismada, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanim
durumlarinin belirlenmesini amag¢lamistir. Calismada betimsel tarama modeli kullanilmastir.
Caligmanin 6rneklemini Tokat ilinde gorev yapmakta olan 146 Fen Bilimleri 6gretmeni
olusturmustur. Calisma sonuclarina gore 6gretmenlerin, etkilesimli tahtayr zaman tasarrufu
acisindan uygun bulduklari, etkilesimli tahtanin konunun etkili 6gretimini ve kaliciligimi

sagladigini ve 68renci merkezli egitime uygun oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.

Gundiz (2018), Matematik ve Fen Bilimleri 0gretiminde etkilesimli tahta kullaniminin,
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi tizerine bir meta-analiz ¢aligmasi yapmuistir.
Calismada, Matematik ve Fen Bilimleri 6gretiminde etkilesimli tahta kullaniminm,

ogrencilerin akademik bagarisini artirmada olumlu ve genis dlizeyde bir etkiye sahip oldugu
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ve etkilesimli tahta kullaniminin lisans Ogrencilerine kiyasla ortadgretim 6grencileri

izerinde daha etkili oldugu belirtilmistir.

Camlibel (2018) yaptig1 bir calismada, Fen Bilimleri 6gretiminde etkilesimli tahta destekli
arastirma sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalarmin etkililigini incelemistir. Calismada
kontrol gruplu 6n-test - son-test deneme modeli kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini,
Kirikkale ilinde 6grenim goren 57 altic1 smif 6grencisi olusturmustur. Calisma sonucunda,
etkilesimli tahta destekli 6gretimin, kavram yanilgilarin1 belirlemede deney grubu lehine
olumlu sonuglar verdigi, deney grubunun etkilesimli tahta tutumlarinda olumlu degisime
neden oldugu ve deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda kontrol grubuna kiyasla

anlamli bir artisin bulundugu belirtilmistir.

Tiifekci (2019) yaptig: bir calismada, yedinci smif “Insan ve Cevre” Unitesi baglaminda
etkilesimli tahta kullaniminin, 6grenci basaris1 ve tutumu tzerindeki etkileri ile etkilesimli
tahtaya yOnelik tutumlarmin degisimine etkisinin belirlenmesini amaglamistir. Caligmanin
orneklemini, Konya ilinde 6grenim gormekte olan 50 6grenci olusturmustur. Calisma
sonucunda, deney ve kontrol grubunun son-test puanlari arasinda, deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu; 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda ise hem deney hem de

kontrol grubunda anlamli bir degisim olmadig1 belirtilmistir.

Bicak (2019) yaptig1 bir calismada, simiilasyonlarla zenginlestirilmis etkilesimli tahta
kullannminin, Fen Bilimleri dersinde akademik basariya etkisini altinci smif “Kuvvet ve
Hareket” konusu iizerinde incelemistir. Calismada, yar1 deneysel arastirma yontemi
kullanilmistir. Caligsma grubunu, Trabzon ilinde 6grenim gérmekle olan 95 altinci smif
Ogrencisi olusturmustur. Calisma sonuglarma gore Simiilasyonlarla zenginlestirilmis
etkilesimli tahta Ggretim tasarimmin uygulandigi deney grubunda cinsiyet faktérinin
akademik basariya etkisinin olmadigi, fakat uygulamanin deney grubunun akademik

basarisini kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlaml sekilde arttirdig1 belirtilmistir.

Kahraman (2019) yaptig1 bir ¢aligmada, etkilesimli tahta kullanimmm, 6grencilerin Fen
Bilimleri dersi basarisina etkisini incelemistir. Calismada 0n-test - son-test kontrol gruplu

yar1 deneysel desen uygulanmistir. Caligma grubunu, Giresun ilinde 6grenim gérmekte olan
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24 besinci sinif 6grencisi olusturmustur. Calisma sonucunda, etkilesimli tahtanin derslerde

kullanilmasinin, 6grencilerin daha basarili olmalarini saglamis olabilecegi belirtilmistir.

Diiriist (2019) yaptig1 bir ¢aligmada, ortadgretim Fen Bilimleri 6gretmenlerinin etkilesimli
tahta kullanimlarini farkl degiskenler agisindan arastirmistir. Calismada, karma agiklayici
desen kullanilmigtir. Calisma orneklemini Kirsehir ilinde gdrev yapmakta olan 65 Fen
Bilimleri 6gretmeni olusturmustur. Calisma sonucunda etkilesimli tahta kullaniminin,
ogretmenlerin branslar1 (Fizik, Kimya, Biyoloji) agisindan anlamli farklilik gdstermedigi;
Fen brans1 6gretmenlerinin bu egitim teknolojisini rahatlikla kullanabilecekleri; etkilesimli
tahtaya yonelik tutumlarinin cinsiyet, yas, hizmet yil1 degiskenlerinden anlamli bir sekilde

etkilenmedigi belirtilmistir.

Erden Alan (2019) yaptig1 bir ¢alismada, “Maddenin Tanecikli Yapis1 ve Saf maddeler”
konusunda etkilesimli tahta kullaniminin, 6grencilerin akademik basarilarina ve fene yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Caligmada on-test - son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Agr1 ilinde 6grenim goren 55 yedinci smif
ogrencisi olusturmustur. Caligmanin sonuglarinda etkilesimli tahtanin kullaniminin,
ogrencilerin akademik basarisi iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki sagladigina, fakat
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir degisime neden olmadigma

deginilmistir.

Ertekin (2019) yaptig1 bir ¢alismada, devlet okullar1 ile 6zel liselerdeki Fizik derslerinde
etkilesimli tahta kullanim diizeyi ile 6gretmen goriislerini incelemistir. Calisma, tarama
yontemiyle uygulanmistir. Calismanin 6rneklemini Konya ilinde gorev yapmakta olan 106
Fizik O6gretmeni olusturmustur. Calisma sonucunda Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin
avantajlar1 arasinda ilgi ¢ekici olmasi, motivasyon saglamasi, pratikligi ve coklu ortamlardan
yararlanma imkani sunmasi gibi 6zelliklerine deginirken etkilesimli tahtanin dezavantajlari
arasinda ise Ogrencinin not almamasi, donanim kusurlari, yazilim hatalar1 ve elektrik

kesintileri gibi etmenlerden bahsettikleri belirlenmistir.

Demir (2019) yaptig1 bir ¢alismada, Fen Bilimleri dersinde etkilesimli tahta kullaniminin,

kdy okullarinda 6grencilerin akademik basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve
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derse yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Calismada On-test - son-test kontrol gruplu
yar1 deneysel model uygulanmistir. Calisma grubunu Nigde ilinde 6grenim gérmekte olan
63 altinct smif 6grencisi olusturmustur. Calisma sonuclarina gore etkilesimli tahta
kullaniminin, akademik basariy1 ve bilgilerin kaliciligini artirmada geleneksel 6gretimden

daha etkili oldugu belirtilmistir.

Ozcan (2019) yaptig1 bir calismada, etkilesimli tahta kullanimmin, ortaokul dgrencilerinin
su egitimi hakkindaki basar1 ve tutumlarma etkisini arastirmistir. Calismada On-test - son-
test kontrol gruplu deneysel model uygulanmistir. Calisma, Mus ilinde 6grenim gérmekte
olan 48 sekizinci sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda, uygulamanin deney
grubunda akademik basariy1 kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde artirdigi, fakat suya
yonelik tutumlarda anlamli bir farklilik yaratmadigi belirtilmistir.

Sarag (2020) yaptig1 bir calismada, Fen Bilimleri dersinde etkilesimli tahta kullanimimnin
altinct sinif 6grencilerinin  akademik basarisina ve bilgilerinin kaliciligma etkisini
incelemistir. Calisma Orneklemini Mersin ilinde 6grenim gérmekte olan 62 6grenci
olusturmustur. Calisma sonuclarina gore etkilesimli tahta kullaniminin 6grenci basarisia ve

bilgilerin kaliciligima olumlu etkisi oldugu belirtilmistir.

Bulut (2022) yaptig1 galismada, Fen Bilimleri derslerinde etkilesimli tahta ile laboratuvarin
birlikte kullannminin, 6grenme ve 6gretme siireci tlizerindeki etkileri ile ilgili 6gretmen
gorislerini incelemistir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubunu
Kahramanmaras ilinde gorev yapmakta olan 100 &gretmen olusturmustur. Calisma
sonuglarina gore orneklemin ¢cogu etkilesimli tahta ile laboratuvarin birlikte kullaniminin,
ogrencilerin dikkatini cekmede ve igerigin 6nemini vurgulamada etkili olacagini belirtmistir.
Bununla birlikte etkilesimli tahta ile laboratuvarm birlikte kullaniminin problem ¢6zme,

inceleme ve genelleme yapmaya yonelik beceriler kazandirdig: belirtilmistir.

2.3.4 Fen Egitiminde Medya Kavramina iliskin Goriislere Yonelik Alanyazin
Alanyazm incelendiginde, medya kavramma yonelik biligsel yapilari fen egitimi
aragtirmalarinda ele alan herhangi bir calisma ile karsilagilmamistir. Bu nedenle, bu kisimda

ogrencilerin, 6gretmen adaylarmm ve Ogretmenlerin fen egitimi cercevesinde medya
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kavramina yonelik goriislerine odaklanan alanyazin incelenmistir. Bu ¢alismalarin farkl
smif seviyelerindeki 6grenciler (Akgiindiiz, 2013; Butin Kar ve Elma, 2017; Ekemen,
2022); 6gretmen adaylar1 (Oztay ve Oztay, 2021) ve 6gretmenler (Klosterman, Sadler ve
Brown, 2012; Seckin Kapucu, 2014; Ginosar ve Tal, 2018) ile yiiriitiildiigii goriilmektedir.
Rosenthal (2020) tarafindan gergeklestirilen bir arastirma ise meta-analiz seklindedir.
Ayrica, Akgiindiiz (2013) tarafindan yapilan ¢caligmada “Vucudumuzdaki Sistemler” konusu
ele alindig1 i¢in bu arastirma ile ilgili alanyazin, daha onceki kisimda Ozetlenmistir.
Dolayisiyla, bu kisimda bu ¢alisma sadece medya ve goriisler agisindan ele alinmistir. Ayni
durum, teknoloji destekli fen 6gretimi ile ilgili alanyazinda agiklanan Ekemen’in (2022)

calismasi i¢in de gecerlidir. Caligsmalara ait ayrintilar metnin devaminda agiklanmaktadir.

Klosterman, Sadler ve Brown (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Fen Bilimleri
ogretmenlerinin siirdiiriilebilirlik sorunlarmin 6gretiminde medya kullanimi incelenmistir.
Calismada siirdiiriilebilirlik ve medya okuryazarligi adina alanyazindaki birikimler
incelenmistir. Calisma sonuglarinda, sosyobilimsel konularin siirdiiriilebilirligi a¢isindan
medya okuryazarhigi becerileri ile kitle iletisim araglarmin potansiyellerinin dogru

kullanimina dair oneriler ifade edilmistir.

Akgiindiiz (2013) yedinci smif 6grencileri i¢in “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesinin
ogretiminde sosyal medyadan yararlanmistir. Bu ¢alismada 74 kisilik 6rneklem ile 6n-test
son-test kontrol gruplu desene gore bir arastirma gergeklestirilmistir. Calisma sonuglarmna
gore sosyal medya destekli harmanlanmis O6grenme Yyontemi, Ogrencilerin akademik
basarilarin1 ve motivasyonlarini olumlu yonde degistirmistir. Ayrica, 6grencilerin sosyal
medya ortamlarindan en fazla blog, Google ve Instagram’dan etkilendikleri ve bunlarin
derslere dahil edilmesine iliskin olumlu goriislere sahip olduklarindan bahsedilmektedir. Bu
baglamda; ders notu almak i¢in blog tutmak ve Instagram’da paylasim yapmaktan

hoslandiklari, bunlarin dersi anlamalarini kolaylastirdigini belirttikleri aktariimaktadir.

Seckin Kapucu (2014) Fen Bilgisi 6gretmenlerinin derslerinde gorsel medya kullanimina
yonelik gorislerini incelemislerdir. Bu ¢aligmanm deseni, fenomenolojidir. Calisma
sonuglarinda gorsel medyaya iliskin goriislerin genellikle olumlu oldugu belirtilmektedir.
Bu goriislere; dersi monotonluktan kurtarmasi, ilgi toplamasi, isitsel veriler ile

desteklendiginde 0grenmeyi kalic1 hale getirmesi gibi drnekler verilebilir. Ayni1 zamanda
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calismada gorsel medya kullanimmin iyi bir zamanlama ve planlama gerektirdigi, aksi
takdirde oOgretim programinin gecikebilecegi ve uyumak isteyen Ogrencilere firsat

yaratabilecegi gibi dezavantajlara deginen goriislerden de bahsedilmektedir.

Biitiin Kar ve Elma (2017) Hayat Bilgisi dersinde 31 {igilincii sinif 6grencisinin olusturdugu
bir ¢caligma grubu ile medya destekli 6gretimin basariya ve 6grenmede kaliciliga etkisini
incelemislerdir. Calismada deneysel desen kullanilmistir. Caligmanin sonuglarina gore
medya destekli 6gretim, 6grenci basarisina ve 6grenmedeki kaliciliga anlamli sekilde etki
etmekle birlikte, 6grencilerin medya hakkinda olumlu goriigler bildirmelerini de sagladigi
belirtilmektedir. Bunlara 6rnek olarak dgrencilerin, videolar ve gazete haberleri ile egitime
devam etmek istemesi, tablet dagitilmasini istemeleri, kitaplardaki yazma etkinliklerinden

styrilip daha fazla bilgisayar kullanmak istemeleri gibi goriisleri gosterilebilir.

Plank, Molnar ve Marin-Arraiza (2017) tarafindan yapilan bir g¢alismada, medya
okuryazarligi egitimini genisletmek amaciyla, popiiler bilim video atdlye uygulamasi
incelenmistir. Calisma sonuglari, bilim insanlarinin popiiler bilimsel video Ozetlerini
makalelerinde etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢cin medya okuryazarhiginin

yayginlastirilmasmin biiyiik 6l¢iide 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Ginosar ve Tal (2018) yaptig1 bir ¢calismada, 188 cevre haberini analiz ederek Fen Bilgisi
derslerinde gazetecilik metinlerinin 6gretilmesini incelemislerdir. Caligma 6rneklemini, 50
O0gretmen olusturmustur. Calisma sonuglarina gore 6gretmenlerin web sitelerinde yaymlanan
gazete haberleriyle ilgili secimlerinin genellikle 6gretim programlarina paralel oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenler, medya kullanimma yonelik genellikle olumlu gériisler bildirmisler
ve bunun yanisira kendi teknolojik becerileri ile medyaokuryazarligi becerilerinin de

gelismesi gerektigini ifade etmislerdir.

Rosenthal (2020) tarafindan yapilan g¢aligmada, internette medya okuryazarligi, fen
okuryazarligi ve bilim videolar1 incelenmistir. Calismada meta-analiz ydontemi
kullanilmistir. Calisma sonuglarinda, medya okuryazarligi ve fen videolar1 arasinda elestirel
bir yaklagimla giivenli bir yap1 olusturacak aile ve dgretmenlerin 6nemi belirtilmis, bilim

okuryazarlig1 ve medya okuryazarligmin gelistirilmedigi durumlarda bilim videolarmin
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kavram yanilgilarina ve sakincalarina sebebiyet vererek ger¢ek bilimin faydalarina
yonelmenin zorlasacagi ifade edilmistir. Bu baglamda calismada, medya igeriklerinden
bilim videolarindan faydalanan bireylerin medya okuryazarligi becerisine olan gereksinimi

ifade edilmektedir.

Oztay ve Oztay (2021) ise ¢alismalarinda kiiresel iletisim ¢agnda dgretmen adaylarinmn
medya okuryazarlik ve elestirel diisiinme diizeylerinin incelenmesini amaglanmistir. Tarama
modelinin kullanildig1 ¢alisma, 185 Fen Bilimleri, Smif ve Tirk¢e 6gretmen aday ile
yuritilmiistiir. Calisma sonucunda; medya okuryazarlik diizeyi yiiksek Ogretmen
adaylarini, Facebook ve Twitter kullanimimi diger sosyal medya platformlarina gore daha
cok tercih ettikleri; haber programlarmi tercih ettikleri ve genellikle televizyonu hig

izlemedikleri ya da az izledikleri belirtilmistir.

Ekemen (2022) altinc1 sinif 6grencileri i¢in “Elektrigin Iletimi” {initesinin 6gretiminde
sosyal medya ile Web 2.0 araglarinindan yararlanmistir. Arastirmaci, alt1 hafta siiren egitim
stireci sonunda 6grencilerin goriislerini aragtirmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin
yarisinin en sevdigi sosyal medya araci, blog olarak belirlenmistir. Bunun yaninda,
ogrencilerin en sevdikleri sosyal medya araglari olarak Google ve Instagram’1 ileri siirdiikleri
bulunmustur. Ayrica, 6grenciler derste sosyal medya kullanimma yonelik olumlu goriisler
belirtmekle birlikte bazi zorluklardan da bahsetmislerdir. Bunlara drnek olarak olumlu
anlamda, yapilan icerik paylasimlari ile ¢ok daha fazla kisi ile ders etkinliklerini
paylasabilmelerinden gurur duymalari; olumsuz anlamda ise ¢ok fazla ekrana bakmanin

saglikli olmadigi seklindeki goriis 6rnek verilebilir.
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3. YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Bu ¢alismada nitel destekli nicel arastirma modeli kullanilmistir. Calismada, nicel arastirma
desenlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel ¢aligmalar; tek denek ya da tek
grup tizerinde uygulanabildigi gibi iki grup (deney ve kontrol grubu) ya da daha fazla
sayidaki grup lizerinde yapilan uygulamalari da kapsar (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu g¢alismada, yar1 deneysel desen tiirlerinden
esitlenmemis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Karasar’a (2022) gore esitlenmemis
kontrol gruplu desen, dn-test — son-test kontrol gruplu desene benzer olmakla birlikte bu
desende gruplarin yansiz atama yoluyla esitlenmelerine yonelik 6zel bir igslem yapilmaz.
Ancak katilimcilarin benzer 6zellikler gostermesine dikkat edilip hangi grubun deney hangi
grubun kontrol grubu olacagina yansiz bir se¢imle karar verilir. Bu calismada da
arastirmanin yapildig1 ortaokulda mevcut ve benzer 6zellikler gosteren iki farkli sube, deney
ve kontrol grubu (DG-KG) olarak galismaya rastgele dahil edilmistir. Bu subelerin birinde
etkililigi arastirilan yontem olan dijital teknolojiler ile desteklenmis Ggretim
gergeklestirilirken digerinde ise 6gretim programi uygulanmastir. Nicel veri toplama araglar1
bu iki gruba da 6n-test ve son-test seklinde uygulanarak yapilan uygulamalarin etkisi

karsilastirilmistir.

Calismada, yiiriitiilen deneysel uygulamanin yaninda, elde edilen veriler, DG’de yer alan
ogrencilerden toplanan nitel veriler ile desteklenmistir. Boylece, gerceklestirilen nicel
arastirma nitel yaklasimlar ile desteklenmistir. Bu kapsamda DG’de 6gretim siirecinde dijital
teknolojiler baglaminda kullanilan elektronik gazeteler, ¢esitli haber kaynaklari vb. ile
iligkili olarak Ogrencilerin medya kavramina iligkin biligsel yapilarinin belirlenmesi i¢in
zihin haritalar1 ile Ogretim siirecinin degerlendirilmesi amaciyla ders degerlendirme

formlarmdan yararlanilmistir.

3.2 Orneklem

Caligmanm 6rneklemi, 2022-2023 egitim dgretim yili ikinci yartyilinda Istanbul’da bulunan
bir devlet ortaokulunda altinc1 smif diizeyinde iki farkli subede 6grenim gdérmekte olan
toplam 73 ogrenciden olusmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde, seckisiz olmayan

ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme yaklagimi kullanilmistir. Bu yaklasimda,
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arastirmacinin para ve isgiicli gibi etmenler agisindan kayba ugramasi 6nlenerek aragtirmay1

daha kolay bir sekilde yiirlitmesi saglanmaktadir (BUyukozturk vd., 2018).

Ornekleme dahil edilen subelerin biri, DG; digeri ise KG olarak belirlenmistir. Orneklemin

yas ortalamasi, 12°dir. Orneklemin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.1°de gosterilmektedir.

Tablo 3.1: Orneklemin cinsiyete gore frekans dagilimi

Gruplar
Cinsiyet Deney Kontrol Toplam
Kiz 18 18 36
Erkek 19 18 37
Toplam 37 36 73

Orneklemi olusturan dgrenciler, ¢alismada ele alman akademik basari, konuyu giinliik
yasam ile iliskilendirebilme ve etkilesimli tahta tutumlar1 agisindan benzerlik
gostermektedirler. Buna gore bagimsiz Orneklemler igin t testi ile yapilan analizler
sonucunda; DG ve KG’nin Akademik Basar1 Testi’den elde ettikleri On-test puanlar1
arasinda anlamh bir farklilik bulunmamaktadir, t(71)=0.738, p>.05. Bunun yaninda,
gruplarin Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi’nden elde ettikleri 6n-test puanlar1 arasinda da
anlamli bir farklihk bulunmamaktadir, t(71)=0.162, p>.05. Ayrica, Glinliikk Yasamla
[liskilendirme Testi’nden elde edilen 6n-test puanlarmin Mann Whitney U testi ile analizi
sonucunda sira ortalamalar1 ve toplami, DG’de daha yiiksek deger alsa da her iki grubun 6n-
test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, U=490.50,
p>.05. Bagka bir ifade ile DG ve KG’nin c¢alismada incelenen degiskenler acisindan

hazirbulunusluklarinin benzer oldugu belirtilebilir.

3.3 Veri Toplama Araclan
Calisma amaci1 dogrultusunda hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilmaistir.

Bunlar alt basliklarda sirasiyla agiklanmaktadir.

3.3.1 Nicel Veri Toplama Araglan
Calismada, ii¢ adet nicel veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar; Akademik Basar1 Testi,

Gunliik Yasamla Iliskilendirme Testi ve Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi’dir. Nicel veri
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toplama araglart hem DG hem de KG’deki 6grencilere, 6gretim 6ncesi ve sonrasinda dn-test

ve son-test seklinde, arastirmaci tarafindan uygulanmstur.

3.3.1.1 Akademik Basan Testi

Calismada kullanilan Akademik Basar1 Testi (ABT), Aydemir (2019) tarafindan yiiksek
lisans tez arastirmasi kapsaminda gelistirilmistir. Test, 2018 Fen Bilimleri dersi dgretim
programi kapsaminda, altinct sinif “Viicudumuzdaki Sistemler ve Sistemlerin Saghgi”
tinitesi kazanimlarini 6lgmeyi amaglamaktadir. Testin i¢erigini; denetleyici ve diizenleyici
sistemler, duyu organlar1 ve sistemlerin sagligi konular1 olusturmaktadir. Test, EK C’de
sunulmaktadir. Test, ¢oktan se¢meli toplam 34 madde icermektedir. Testin gegerlik ve
giivenirlik ¢caligmalar1t Aydemir (2019) tarafindan yapilmis olup Cronbach Alfa glvenirlik
katsayisi, .826 olarak hesaplanmistir. ABT nin uygulamasi, arastirma 6ncesi ve sonrasinda

DG ve KG’ye birer ders saati i¢inde gerceklestirilmistir.

3.3.1.2 Giinluk Yasamla Iliskilendirme Testi

Giinliik Yasam ile iliskilendirme Testi (GUYIT), Sahin Bodur (2016) tarafindan gelistirilmis
olup toplam 42 madde icermektedir ve teste verilecek cevaplar, “dogru”, “yanlis” ve
“bilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir. Test, EK C’de sunulmaktadir. Testteki ikKi
madde, ters maddedir. Test, yedinci siif “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesine yonelik yedi
alt olcek icerecek sekilde gelistirilmistir. Bu alt 6lgekler; sindirim sistemi, bosaltim sistemi,

sinir sistemi, i¢ salgi bezleri, duyu organlari, viicudumuzdaki sistemlerin saglhigi ve organ

bagisidir.

Bu testin 2018 6ncesinde uygulanan Fen Bilimleri 6gretim programina gore gelistirildigi
fark edilmektedir (MEB, 2013). Testin iceriginde yer alan sindirim sistemi ve bosaltim
sistemi konulari, 2018’de yapilan 6gretim programi degisikligi ile altinci sinifin birinci
donemindeki “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesi kapsaminda, diger konular ise altinci
smifin ikinci doneminde yer alan “Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1” tinitesi kapsaminda
islenmektedir (MEB, 2018). Dolayisiyla, mevcut ¢aligmada sindirim ve bosaltim sistemi
konulari, DG ve KG’ye aym aragtirmaci tarafindan, 2022-2023 egitim 6gretim yili birinci
doneminde islenmistir ve Ogrenciler, bu konular1 dgrenerek arastirmaya katilmiglardir.

Testte yer alan diger konular ise mevcut arastirmanin gergeklestirildigi altinc1 siniflarda ele

alman yontemlere gore, 2022-2023 egitim o6gretim yili ikinci doneminde islenmistir.
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Dolayisiyla, 6grencilerin viicudumuzdaki sistemler konusu ile ilgili bilgilerini giinliik yasam
ile nasil iligkilendirdiklerini belirlemede bu testin kullanilmas1 uygun bulunmustur. Testin
gecerlik ve glivenirlik ¢aligsmalar1 Sahin Bodur (2016) tarafindan yapilmis olup Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisi, .89 olarak hesaplanmistir. GUYIT’in uygulamasi, arastirma dncesi

ve sonrasinda DG ve KG’ye birer ders saati iginde gerceklestirilmistir.

3.3.1.3 Etkilesimli Tahta Tutum Olcegi

Calismada kullanilan Etkilesimli Tahta i¢in Tutum Olcegi (ETTO), Celik ve Atak (2012)
tarafindan gelistirilmistir. Olcek, EK D’de sunulmaktadir. Olcek maddeleri, “hig
katilmiyorum”dan “tamamen katiliyorum”a dogru derecelenmis 5°li Likert tarzdadir.
Olgekte toplam 24 madde bulunmakta olup maddelerin 9’u ters maddedir. Olgegi gelistiren
arastrmacilar, bu Olgek ile altinci ve yedinci smif Ggrencilerinin etkilesimli tahta
tutumlarinin belirlenebilecegini dngdrmektedirler. Olgek; etkilesimli tahtanin kolayliklari,
etkilesimli tahtanin zorluklar1 ve 6gretmenin etkilesimli tahta kullanim1 olmak tizere ii¢ alt
boyut icermektedir. Olgegin, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 Celik ve Atak (2012)
tarafindan yapilmig olup Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi, .83 olarak hesaplanmistir.
ETTO uygulamasi, arastirma oncesi ve sonrasinda DG ve KG’ye birer ders saati iginde

gergeklestirilmistir.

3.3.2 Nitel Veri Toplama Araglar
Bu ¢aligmada iki farkli nitel veri toplama araci kullanilmis olup, bunlar Zihin Haritalar1 ve

Ders Degerlendirme Formlari’dir. Nitel veri toplama araclar1 sadece DG’ye uygulanmaistir.

3.3.2.1 Zihin Haritasi

Zihin haritas1 (ZH), derste kullanilan yonteme bagli olarak DG 6grencilerinin medya
kavram ile ilgili biligsel yapilarmi ortaya c¢ikarmak amaciyla arastrmact ve danigman
Ogretim iiyesi tarafindan olusturulmustur. ZH’lerden alanyazinda dgrencilerin bir kavramla
iliskili biligsel yapilarinin belirlenmesinde nitel veriler elde etmek i¢in yararlanilmaktadir
(Erbil, Yilmaz, Sentiirk, Cevik ve Abdioglu, 2022). Bu arastirmada kullanilan ZH’nin
merkezine “Medya” kavrami alinmistir. ZH hazirlanmasi, katilimcilarin aligkin olmadigi bir
teknik oldugu icin, uygulamadan 6nce O0grencilere bu konuda kisa bir egitim verilerek

bilgilendirme yapilmistir. Ardindan baska bir kavram ile ilgili ZH hazirlanarak alistirma
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calismasi yapilmistir. Medya kavramu ile ilgili ZH uygulamalari, DG 6grencilerine, 6gretim

oncesi ve sonrasinda birer ders saati i¢inde gergeklestirilmistir.

3.3.2.2 Ders Degerlendirme Formu

Ders degerlendirme formu (DDF), arastirmaci ve danisman dgretim {iyesi tarafindan yapilan
alanyazin taramasi sonucunda gelistirilen bes agik uclu sorudan olugmaktadir. Form, EK
E’de sunulmaktadir. Bu form ile 6grencilerin 6gretim siirecini farkli agilardan yazili olarak
degerlendirmeleri amaclanmaktadir. Gelistirilen form, iki Fen Bilgisi 6gretmeni ile Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’nda gorevli li¢ 6gretim {liyesinin goriigiine sunularak kapsam
gecerligi saglanmistir. DDF, DG 6grencilerine, 6gretim siirecinin sonunda, bir ders saati

icinde uygulanmustir.

3.4 Ogretim Siireci
Bu kisimda dijital teknolojiler ile desteklenmis altinci smiflarda “Viicudumuzdaki Sistemler

ve Saglig1” iinitesinin 6gretim siirecine iliskin detaylar agiklanmustir.

3.4.1 Yapilan Uygulamalar

Aragtirmaya baslamadan 6nce, DG’de 6grencilerinin arastirmada kullanilacak yonteme ve
yapilacak uygulamalara alismasi agisindan bir pilot calisma yapilmistir. Bu pilot ¢alismada,
ses konusunun dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretimi ile ilgili iki saatlik bir ders plani
hazirlanmig ve Ogrencilere uygulanmistir. Boylece, Ogrencilerin ger¢ek uygulamaya
isnmalar1 saglanmistir. Pilot uygulamada yapilan 6gretimde DG’de “F.6.5.4.4. Akustik

uygulamalarina 6rnekler verir.” kazanimi ele alinmistir.

DG’de yapilan pilot ¢aligmanin ardindan gercek calismanin On-test uygulama asamasina
gecilmistir. On-testlerde nicel veri toplama araglar: hem DG hem de KG’ye uygulanmustir.
Ardindan, 6gretim asamasina gegilmistir. Ogretim siirecinde KG’ye, “Viicudumuzdaki
Sistemler ve Saglig1” {initesinin 6gretim programinda yer alan etkinliklere dayali olarak
ogretimi yapilirken, DG’ye ise 5SE Modeline dayali dijital teknolojiler ile desteklenmis
ogretimi yapilmustir. Her iki grupta da dgretim, arastirmaci tarafindan yapilmis ve 18 ders
saati siirmiistiir. Ogretim siirecinde, her iki grupta da Fen Bilimleri dersi 6gretim

programinda altinci sinif diizeyinde yer alan “Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1” linitesi
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kazanimlar1 dikkate alinmistir (MEB, 2018). Ogretim siirecine ait baz1 fotograflar, EK I’da
sunulmaktadir. Ogretim siirecinin ardindan hem DG hem de KG’de son-test uygulamalari
yapilarak arastirma siireci tamamlanmistir. Arastirma siirecinde yapilan uygulamalar

sirastyla, Sekil 3.1°de 6zetlenmektedir:

Pilot Calisma On-test Uygulamalari Ogretim Sireci Son-test Uygulamalari
(2 ders saati) (18 ders saati)

« Deney grubuna + ABT, GUYIT ve ETTO « Deney grubuna « ABT, GUYIT ve ETTO
"Akustik ve Yalitim deney ve kontrol "Vucudumuzdaki Sistemler deney ve kontrol
Malzemeleri" gruplarina; ve Saghg" konusunda 5E gruplarina;

konusunda 5E modeline dayali dijital
modeline dayali dijital + ZH yalnizca deney teknolojilerile desteklenmis « ZH ve DDF yalnizca

teknolojilerile
desteklenmis fen
ogretimi yapilmistir. « Kontrol grubuna
"Vicudumuzdaki Sistemler
ve Saghg" konusunda
mevcut 6gretim programina
uygun fen 6gretimi
yapilmistir.

grubuna uygulanmistir. fen ogretimi; deney grubuna
uygulanmigtir.

Sekil 3.1: Arastirma siirecinde yapilan uygulamalar.

3.4.2 Ogretim Siirecinde Kullanilan Etkinlikler

Ogretim siirecinde DG’de kullanilan etkinlikler, arastirmaci ve danisman dgretim iiyesi
tarafindan gelistirilmistir. Bu baglamda, ‘“Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1”
tinitesindeki konu ve kazanimlara yonelik olarak toplam 18 ders saatlik 12 adet ders plani
gelistirilmistir. Bu ders planlari, ¢esitli dijital teknolojiler ile desteklenmis ve SE modeline
dayali olarak hazirlanmistir. Gelistirilen ders planlar1 ve ¢alisma yapraklarma drnekler, EK

G’de sunulmaktadir.

5E modeli, yapilandirmacilik ile fen egitiminde siklikla kullanilmakta olan bir modeldir. Bu
model, 6grenci merkezli yaklasimlara gore ders planlamas1 yapmaya olanak tanimaktadir.
5E modelinin basamaklar;; dikkat c¢ekme, kesfetme, acgiklama, derinlestirme ve
degerlendirmedir. Bu basamaklara goére hazirlanan Ogretim dijital teknolojiler ile
desteklenmistir. Bu ¢aligmada gelistirilen ders planlarinda genel olarak izlenen adimlar

sOyledir:
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Dikkat ¢ekme: Bu asamada 6grencilere derste islenecek konu ile ilgili kisa bir haber, video
ya da fotograf sunularak 6grencilerin fikirleri alinmis ve bu konuda ne bildikleri ortaya
cikarilmaya calisilmigtir. Ayrica, Ogrencilerin ele alman konu ile ilgili giinlik yasam
baglantilar1 kurmalar1 amag¢lanmistir. Boylece oOgrenciler derse karsi giidiilenmeye

calisilmistir.

Kesfetme: Bu asamada, dgrencilere islenecek konu ile ilgili dijital bir igerik sunulmus ve
aym1 zamanda ¢alisma yapraklar1 dagitilmistir. Ogrencilerin bu igerige bagli olarak calisma

yapraklarmi doldurmalar1 ve konu lizerine diisiinmeleri saglanmaistir.

Aciklama: Bu asamada arastirmaci olan 6gretmen, 08rencilere bir dnceki asama ile ilgili
sorular sorarak verdikleri cevaplari isleyecekleri konuya baglamalarini saglamis ve konu
anlatimin1 gerceklestirmistir. Ogretmen bu siirecte etkilesimli tahta, video, fotograf gibi

unsurlardan yararlanarak konuyu agiklamistir.

Derinlestirme: Bu asamada, kesfetme asamasinda ele aliman durum ile baglantili ve bu
durumun uygulamasi olabilecek nitelikte bir i¢erik (6rnegin haber) 6grencilere sunulmustur.
Ayrica, dgrencilere calisma yapraklar1 dagitilmistir. Ogrencilerin inceledikleri igerikten

yaptiklar1 ¢ikarimlar ile ¢calisma yapraklarini doldurmalar1 beklenmistir.

Degerlendirme: Derste ele alinan konu ile ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan
degerlendirme etkinlikleri uygulanmistir. Bu kapsamda, Web 2.0 araglar1 (LearningApps,
WordWall) ile gesitli alternatif degerlendirme tekniklerinden yararlanilmistir.

Ogretim siirecinde, altinci siif Fen Bilimleri dersi, “Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghigi
Unitesi”, Refleksler konusu igin “F.6.6.1.1 c. Reflekslere ayrintiya girilmeden deginilir.”
kazanimina yonelik olarak arastirmaci ve danigman 6gretim {iyesi tarafindan hazirlanan 40

dakikalik bir ders plani, SE modelinin basamaklarina gore sdyle aciklanabilir:

Dersin dikkat ¢ekme asamasinda; dgretmen smifa girer ve Ogrencilerine linkte verilen

videoyu (https://www.youtube.com/watch?v=n2oMIe8moM8) etkilesimli tahta yardimriyla

izletir. Ardindan 6grencilerine soyle sorular sorar:

51


https://www.youtube.com/watch?v=n2oMIe8moM8

¢ Bebek agiz cevresine dokununca nasil tepki veriyor?

¢ Sizce bu kadar kii¢iik bir bebek boyle tepki vermeyi nereden 6 grenmistir?

Sorulara verilen cevaplara iligkin beyin firtmas1 yapilir. Bdylece O6grenciler konuya
giidiilendikten ve oOnbilgileri yoklandiktan sonra kesfetme asamasma gegilir. Kesfetme
asamasinda Ogretmen  etkilesimli tahta aracilifiyla linkte verilen videoyu

(https://www.youtube.com/watch?v=5Rfyg-YSCh8) 6grenciler ile paylasir. Ogrencilerden

videoyu izleyip kendilerine dagitilan c¢aligma yapraklarini doldurmalarini ister. Burada

kullanilan ¢alisma yapragi Sekil 3.2°de gosterilmektedir:

v Videoda kedinin g6z bebeginde nasil bir degisim gézlemlediniz?

v Kedinin g6z bebeginin aldidi 1s1k miktari ile g6z bebeklerinin blyuklugi
arasinda bir iligki var midir?

v Gbz bebeginin bu sekilde tepki vermesi ne olarak isimlendirilir?

v" Sizce bu tepki 6drenilerek gerceklestirilen bir tepki midir?

Sekil 3.2: Kesfetme agamasinda kullanilan bir calisma yapragi.

Ogrenciler ¢alisma yapragmi doldurduktan sonra verilen cevaplardan bazilar1 smifta okunur.
Bu cevaplardan “refleks” kavramma ulasilarak agiklama asamasma gegilir. Agiklama
asamasinda Ogretmen ayrintiya girmeden reflekslerin ne oldugunu ve reflekslere nasil
ornekler verilebilecegini Ogrencilere anlatir. Bu sirada Ogretmen, baglantida verilen

(https://www.youtube.com/watch?v=6s7I3NIVHV8) Youtube videosu yardimiyla cesitli

reflekslerin bir fizyoterapist tarafindan uyarildigi goriintiileri 6grencilere izletir. Ilgili

Youtube videosu Sekil 3.3’te gosterilmektedir:
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Sekil 3.3: Kesfetme asamasinda kullanilan bir Youtube videosu.

Refleks ile ilgili aciklamalarin ardindan derinlestirme asamasina gecilir. Bu asamada

ogretmen Ogrencileri ile baglantida (https://www.youtube.com/watch?v=UrdbPo_NMyM)

verilen videoyu etkilesimli tahta yardimiyla paylasir. Video izlendikten sonra 6gretmen

ogrencilerden Sekil 3.4’te verilen ¢alisma yapraklarini doldurmalarini ister.

v/ Limon denince nasil tepki verirsiniz?
v~ Sizce limonu ki¢uk bir bebege de gostersek ayni sekilde tepki verir E
mi? 5
—

v/ Limon gérdugumuzde verdigimiz tepki ile bir bebegin agiz cevresine dokunuldugunda verdigi tepki
ayni midir?

v Limon, en sevdiginiz yemek gibi yiyecekleri gérdigumiizde verdigimiz tepkiyi nasil
isimlendirebiliriz?

Sekil 3.4: Derinlestirme asamasinda kullanilan bir ¢alisma yapragi.

Ogrencilerin ¢aligma yapraklarinda verdigi cevaplarin bazilar1 okunarak simifta tartigilir.
Sonradan kazanilan reflekslerin giinliik yasamdaki yeri incelenir. Gerekli agiklamalar

yapilir. Dersin sonunda, o6gretmen Web 2.0 araclarindan yararlanarak hazirladigi
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degerlendirme etkinligini (https://wordwall.net/tr/resource/52541825) o&grencileri ile

etkilesimli tahta {izerinden paylasir. Boylece dersin degerlendirmesi yapilarak ders
tamamlanir. Degerlendirme asamasinda kullanilan egitsel oyun Sekil 3.5’te

gosterilmektedir.

Limon

Agagidakilerden deyince agzin
ho.ngisi . ekgimesi

dogugtan gelen &

reflekstir? e
Bisiklet

surme

Sekil 3.5: Degerlendirme asamasinda kullanilan bir oyun.

3.4.3 Uygulama Siirecine Yénelik Izinler

Bu calisma, Balikesir Universitesi Miihendislik ve Fen Bilimleri Etik Kurulu ile Milli Egitim
Miidiirligii’nden gerekli izinler alindiktan sonra gergeklestirilmis olup ilgili belgeler EK A
ve EK B’de sunulmaktadir. Ayrica, ¢aligma goniilliilik esasina gore yliriitiilmiis olup,
calisma baslangicinda Ogrencilere calisma ile ilgili aciklamalar yapilmis, 6grenci
velilerinden de onam formu alinmistir. Caligmada kullanilan veri toplama aracglari i¢in ilgili

aragtirmacilardan mail yoluyla izinler alinmis olup bunlar EK F’de yer almaktadir.

3.5 Veri Analizi

Bu kisimda ¢alismada kullanilan veri toplama araclar1t ABT, GUYIT, ETTO, ZH ve DDF
yardimiyla toplanan verilerin analizlerine iliskin agiklamalara deginilmistir. ABT, GUYIT
ve ETTO yardimiyla toplanan nicel veriler ile ZH ve DDF yardimiyla toplanan nitel verilerin

analizi farkli kisimlarda ele alinmistir.
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3.5.1 Nicel Verilerin Analizi
Bu bolimde ¢aliymada kullanllan ABT, GUYIT ve ETTO yardimiyla toplanan nicel

verilerin istatistiksel analizlerine iligskin detaylara yer verilmistir.

3.5.1.1 Akademik Basar1 Testi’nden Elde Edilen Verilerin Analizi

ABT’den elde edilen verilerin analizinde; 6grencilerin verdigi dogru yanitlar “1”, yanlis
yanitlar ile bos birakilanlar ise “0” puan ile puanlanmistir. Daha sonra her bir uygulamaya
ait veri setleri, SPSS 21.0’a aktarilarak nicel analize tabi tutulmustur. Ilk olarak her bir veri
seti i¢in normallik analizi yapilmistir. Bir veri setinin normallik analizinde farkli yontemler
kullanilmakla birlikte incelenmesi onerilen bir yontem, katilimci sayisinin 50’nin lizerinde
oldugu durumlarda Kolmogorov-Smirnov testi, 50’nin altinda oldugu durumlarda ise
Shapiro Wilk testidir (Blyukdzturk, 2018). Bu arastirmada yapilan uygulamalar sonucu
ABT’den elde edilen verilerin normallik analizi, Tablo 3.2’deki gibidir:

Tablo 3.2: ABT den elde edilen verilerin normallik analizleri.

Shapiro-Wilk
Uygulama Istatistik sd P
ABT DG On-Test .983 37 .844
ABT DG Son-Test .945 37 .069
ABT KG On-Test .963 36 .258
ABT KG Son-Test .943 36 .063

Tablo 3.2’ye gére hem DG’ye hem de KG’ye yapilan 6n-test ve son-test uygulamalarina
iligkin veri setlerine yapilan Shapiro Wilk testi sonuglar1 dikkate alindiginda p istatistik
degerinin .05 anlamlilik diizeyinden biiyiik oldugu, baska bir ifade ile veri setlerinin normal
dagilimdan anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle, ABT den elde
edilen verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir. Bu baglamda, ayni gruba yapilan
On-test ve son-test karsilagtirmalarinda iliskili 6rneklemler icin t testi; farkl: iki gruba (DG
ve KG’ye) yapilan on-test ya da son-test karsilagtirmalarinda ise bagimsiz drneklemler i¢in
t testinden yararlanilmistir. Ayrica, ortalama puanlar parametrik testler yardimiyla
karsilastirildigi i¢in anlamli fark belirlenen durumlarda etki biyiikligii, Cohen d istatistigi
ile hesaplanmistir. Cohen d istatistigi i¢in hesaplanan .2, kiigiik; .5, orta; .8 ise genis etki

biiyiikliigii seklinde yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2018).
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3.5.1.2 Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi’nden Elde Edilen Verilerin Analizi

GUYIT’ten elde edilen verilerin analizinde; testteki maddelere verilen dogru yanitlar “1”
puan; “bilmiyorum” seklindeki yanitlar ile “yanlis” yanitlar ise “0” puan ile puanlanarak
SPSS 21.0’a aktarilmugtir. Testteki ters maddeler i¢in ters kodlama yapilmustir. ilk olarak her
bir veri setinin normallik analizi yapilmis olup, elde edilen sonuglar, Tablo 3.3’te

gosterilmektedir.

Tablo 3.3: GUYIT ten elde edilen verilerin normallik analizleri.

Shapiro-Wilk
Uygulama Istatistik sd P
GUYIT DG On-Test .940 37 .046*
GUYIT DG Son-Test .848 37 .0001*
GUYIT KG On-Test .968 36 .384
GUYIT KG Son-Test .956 36 .163

Tablo 3.3’te yer alan istatistik degerleri dikkate alindiginda KG’ye yapilan uygulamalar
sonucunda elde edilen p istatistik degerlerinin .05’ten yiiksek oldugu; yani veri setlerinin
normal dagilimdan anlaml bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Buna karsilik DG’ye
yapilan uygulamalar sonucunda elde edilen * ile isaretlenmis p degerlerinin ise .05 ten kiigiik
oldugu, yani bu veri setlerinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu nedenle,
KG’ye yapilan oOn-test ve son-test karsilastirmalarinda parametrik testlerden iligkili
orneklemler icin t testi; DG’ye yapilan 6n-test ve son-test karsilastirmalarinda ise parametrik
olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Bunlarinda yaninda, DG ve
KG arasindaki on-test ya da son-test agisindan yapilan karsilastirmalarda ise parametrik
olmayan testlerden Mann Whitney U testinden yararlanilmistir. Anlamli fark elde edilen
durumlarda etki biiylikliigiiniin hesaplanmasi i¢in parametrik olmayan testlerde kullanilmas1
Onerilen, r degeri hesaplanmistir (Field, 2009). Burada; .10, kiigiik etki; .30, orta etki; .50 ise
blyuk etki seklinde belirtilmektedir.

3.5.1.3 Etkilesimli Tahta Tutum Olcegi’nden Elde Edilen Verilerin Analizi

ETTO’den elde edilen verilerin analizinde; olgek maddeleri, “hi¢ katilmiyorum”dan
“tamamen katiliyorum”a, 1’den 5’e dogru kodlanmistir. Yapilan puanlamaya gore Glgekten
alinabilecek en diislik puan 24, en yliksek puan ise 120’dir. Ardindan veri setleri SPSS 21.0’a

aktarilarak normallik agisindan incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda her bir gruba
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uygulanan 0On-test ve son-test veri setlerine iliskin normallik analizleri, Tablo 3.4°te

sunulmaktadir.

Tablo 3.4: ETTO’den elde edilen verilerin normallik analizleri.

Shapiro-Wilk
Uygulama Istatistik sd p
ETTO DG On-Test .970 37 405
ETTO DG Son-Test 967 37 342
ETTO KG On-Test .962 36 .245
ETTO KG Son-Test 976 36 .594

Tablo 3.4’te yer alan istatistik degerleri dikkate alindiginda hem DG hem de KG’ye yapilan
uygulamalar sonucunda elde edilen p istatistik degerlerinin .05’ten yiiksek oldugu; yani veri
setlerinin normal dagilimdan anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu nedenle,
ayni gruba yapilan 6n-test ve son-test karsilastirmalarinda iliskili 6rneklemler igin t testi;
farkli iki gruba (DG ve KG’ye) yapilan On-test ya da son-test karsilastirmalarinda ise
bagimsiz orneklemler i¢in t testinden yararlanilmistir. Ayrica, ABT de bahsedildigi gibi
ortalama puanlarin parametrik testler ile karsilastirilip anlamli fark belirlendigi durumlarda

etki biiytikliigiiniin hesaplanmasinda Cohen d istatistiginden yararlanilmistir.

3.5.2 Nitel Verilerin Analizi
Bu kisimda ¢alismada kullanilan ZH ve DDF ile toplanan nitel verilerin analizlerine iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

3.5.2.1 Zihin Haritalari’ndan Elde Edilen Verilerin Analizi

Medya kavramina ydnelik ZH nin analizinde icerik analiz kullanilmistir. Icerik analizinde
toplanan verilerin uygun kavram ve iligkiler ile agiklanmasi hedeflenir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu caligmada, hem oOn-testte hem de son-testte DG o&grencilerinin ZH’de yer
verdikleri kavramlar, ilk olarak listelenmistir. Bunlardan, ilgisiz olan kavramlar analiz dis1
birakilmistir. Ardindan, bu kavramlara yonelik kod ve kategoriler olusturulmustur. Bu kod
ve kategorilerde yer alan toplam kavram sayisi ile kavram ¢esidi ortaya c¢ikarimistir.
Boylece, elde edilen verilerin karsilastirilmasi miimkiin olmustur. DG Ogrencilerinden elde
edilen ZH 6rnekleri, EK H’de sunulmaktadir.
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ZH’den elde edilen veri analizinin gilivenirligi, bu silirece ikinci aragtirmaci ekleyip
arastirmacilar arasi tutarlik katsayist hesaplanarak saglanmistir (Miles ve Huberman, 1994).
Buna gore veri analizi ilk olarak arastirmaci tarafindan yapilmis; daha sonra ayni iglem ikinci
aragtirmaci tarafindan (danigman 6gretim iiyesi) yinelenerek, arastirmacilar arasi goriis
birlikleri ile goriis farkliliklar1 ortaya g¢ikarilmistir. Bu siiregte, on-test uygulamasi igin
arastirmacilar arasi tutarlik katsayisi, %96.3; son-test uygulamasi igin aragtirmacilar arast
tutarlik katsayisi ise %98.7 olarak belirlenmistir. Bu katsayilar, %70.0’ in tizerinde oldugu

icin veri analizinin giivenirligine isaret etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

3.5.2.2 Ders Degerlendirme Formu’ndan Elde Edilen Verilerin Analizi

DDF analizinde de igerik analizinden yararlanilmistir. Bu islemde, DG 6grencileri tarafindan
verilen cevaplarin agiklandig1 kod ve kategoriler olusturularak, verilen cevaplarin frekans
dagilimlar1 yapilmistir. Ayrica, her bir kategoriye ait 6rnek 6grenci cevaplar1 sunularak veri
analizinin giivenirligi artrilmistir. Bunun yaninda her bir soru igin yapilan analizin
giivenirligini saglamada, bir 6nceki boliimde anlatildig1 lizere ikinci arastirmacinin siirece
dahil olmasi sonucu arastirmacilar arasi tutarhik katsayis1 hesaplanmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Buna gore yapilan analizde arastirmacilar arasi tutarlik katsayisi, %92.0
olarak belirlenmistir. Bu katsayilar, .70’in tizerinde oldugu i¢in veri analizinin giivenirligine

isaret etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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4. BULGULAR

4.1 Nicel Bulgular

Bu bolimde deney grubu (DG) ve kontrol grubundaki (KG) o6grencilere uygulanan
Akademik Basar1 Testi (ABT), Giinlik Yasamla Iliskilendirme Testi (GUYIT) ve
Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi (ETTO) analizlerinden elde edilen nicel bulgular, alt

basliklarda sirastyla sunulmaktadir.

4.1.1 Akademik Basan Testi’nden Elde Edilen Bulgular

ABT nin arastirma siirecinde DG ve KG’ye uygulanmasi sonucunda elde edilen son-test
puanlarmin bagimsiz érneklemler i¢in t testi ile karsilagtirilmasina iliskin bulgular ile 6n-test
ve son-test puanlarmin DG ve KG i¢inde iligkili drneklemler i¢in t testi ile karsilastirilmasina

iligkin bulgular, Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4.1: DG ve KG’nin ABT puanlarmin karsilastiriimasi.

Karsilastirma Grup N X Ss sd t p Cohen-
d

Son-Test DG 37 22.97 6.78 71 2.167 .034* 0.51

KG 36 19.42 7.23

On-Test — DG 37 12.46 5.15 36 12.415 .001* 1.97

Son-Test 37 22.97

On-Test — KG 36 13.22 5.25 35 7.076 .0001* 1.18

Son-Test 36 19.42

Tablo 4.1’¢ gore DG ve KG’nin ABT’den elde ettikleri son-test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunmaktadir, t(71)=2.167, p<.05. Buna goére ger¢eklestirilen dijital
teknolojiler ile desteklenmis fen Ogretimi sonucunda DG’nin akademik basar1 puan
ortalamasmm (X=22.97), KG’den (X=19.42) istatistiksel agidan anlamli bir sekilde daha
yiksek oldugu bulunmustur. Hesaplanan Cohen-d degerine gore ortalamalar arasindaki

farkin orta etki biiyiikligiine sahip oldugu gériilmektedir (Cohen-d=0.51).

DG’nin aragtirmanin baglangicinda ve sonunda ABT’den elde ettigi puanlar, iligkili
orneklemler igin t-testi ile karsilastirildiginda; on-test ve son-test puanlari arasinda anlaml
bir farklilik oldugu dikkat ¢cekmektedir, t(36)=12.42, p<.05. Buna gére DG 6grencilerinin
on-test ABT puan ortalamasi, X=12.46 iken gergeklestirilen dijital teknolojiler ile

desteklenmis fen ogretimi sonucunda son-test ABT puan ortalamasi, X=22.97’ye
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yiikselmistir. Cohen-d degeri dikkate alindiginda ise ortalamalar arasindaki farkin ¢ok
yiiksek etkiye sahip oldugu gorulmektedir (Cohen-d=1.97).

KG o6grencilerinin arastirmanin baslangicinda ve sonunda ABT’den elde ettigi puanlar,
iliskili 6rneklemler i¢in t testi ile karsilastirildiginda; on-test ve son-test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu dikkat cekmektedir, t(35)=7.076, p<.05. Buna gore KG
ogrencilerinin dn-test ABT puan ortalamasi, X=13.22 iken, gerceklestirilen Ogretim
sonucunda son-test ABT puan ortalamasi, X=19.42’ye yiikselmistir. Hesaplanan Cohen-d
degeri dikkate alindiginda ortalamalar arasindaki farkin ¢ok yliksek etkiye sahip oldugu
gorilmektedir (Cohen-d=1.18).

4.1.2 Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi’nden Elde Edilen Bulgular
GUYIT’in arastirmanin baslangicinda ve sonunda DG ve KG’ye uygulanmasi sonucunda

elde edilen puanlarm betimsel istatistik degerleri Tablo 4.2’de gosterilmektedir.

Tablo 4.2: DG ve KG’nin GUYIT puanlarma ait betimsel istatistik degerleri.

Uygulama Grup N X Ss

On-Test DG 37 27.16 5.13
KG 36 24.86 5.14

Son-Test DG 37 30.12 6.46
KG 36 26.53 6.31

GUYIT ten elde edilen puanlarm DG ve KG arasinda son-test acisindan karsilastirilmasinda,
Mann Whitney U testi; DG icin 6n-test ve son-test arasinda karsilastirilmasinda Wilcoxon
Isaretli Siralar testi; KG igin On-test ve son-test arasinda karsilastirilmasinda ise iliskili
orneklemler icin t testi kullanilmistir. Bu analizlar farkli testler ile gergeklestirildigi igin

analiz sonuclari, sirastyla farkli tablolarda sunulmaktadir.

Tablo 4.3: DG ve KG’nin GUYIT son-test puanlarinmn karsilastiriimast.

Grup N Sira Sira z U p r
Ortalamasi Toplamm

DG 37 44.11 1632.00 2.908 403.00 .004* 0.34

KG 36 29.69 1069.00
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Tablo 4.3’e gore yapilan Mann Whitney U testi sonuglarma gore DG ve KG’nin GUYIT
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir, U=403.00, p<.05.
Buna gore gerceklestirilen dijital teknolojiler ile desteklenmis fen 6gretimi sonucunda DG
ogrencilerinin sira ortalamalarinin ve toplamlarinin, KG’den anlamli bir sekilde daha ylksek
oldugu bulunmustur. Hesaplanan r degerine gore ortalamalar arasindaki farkin orta etki

biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmektedir (r=0.34).

DG 6grencilerinin arastirmanin baslangicinda ve sonunda GUYIT ten elde ettigi puanlar,
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile karsilastirildiginda elde edilen bulgular, Tablo 4.4’te yer

almaktadir.

Tablo 4.4: DG’nin GUYIT 6n-test — son-test puanlarinin karsilastiriimas.

Son-Test — On- N Sira Sira z p r
Test Ortalamasi Toplam

Negatif Sira 9 14.44 130.00 3.195* .001 0.38
Pozitif Sira 27 19.85 536.00

Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.4 incelendiginde, Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglarina gére DG’ nin dn-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu dikkat ¢gekmektedir, z=3.195, p<.05.
Buna gore sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu farkin pozitif siralar; yani
son-test lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore gerceklestirilen dijital teknolojiler ile
desteklenmis fen Ogretiminin DG’nin konuyu giinlik yasam ile iliskilendirebilmeleri
iizerinde anlamli ve olumlu bir etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir. Hesaplanan r degerine
gore ortalamalar arasindaki farkin orta etki biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmektedir
(r=0.38). KG’nin GUYIT ten elde ettigi on-test ve son-test puanlarmin iligkili drneklemler

icin t-testi ile karsilastirilmasina iliskin bulgular ise Tablo 4.5’te yer almaktadr.

Tablo 4.5: KG’nin GUYIT 6n-test — son-test puanlarinin karsilastirilmasi.

Olgiim N X Ss sd t P
On-Test 36 24.86 5.14 35 1.785 .083
Son-Test 36 26.53 6.31
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Tablo 4.5’te yer alan iligkili 6rneklemler igin t testi sonuglar1 dikkate alindiginda, KG’nin
GUYIT o6n-test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig:
gorulmektedir, t(35)=1.785, p>.05. Buna gbre KG’nin én-test GUYIT puan ortalamasi,
X=24.86 iken gerceklestirilen dgretim sonucunda son-test puan ortalamasmin, X=26.53
oldugu belirlenmistir. Gergeklestirilen 6gretime bagli olarak KG’nin puan ortalamasinda
artts meyana gelse de bu artisin istatistiksel agidan anlamli olmadig1 tespit edilmistir. Iki

uygulama arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi i¢in Cohen-d degeri hesaplanmamustir.

4.1.3 Etkilesimli Tahta Tutum Olcegi’nden Elde Edilen Bulgular

ETTO niin arastirma siirecinde DG ve KG’ye uygulanmasi sonucunda elde edilen puanlarin,
son-test a¢isindan DG ve KG arasinda karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler igin t testi
kullanilirken her bir grup icinde 6n-test ve son-test agisindan karsilastirilmasinda ise iliskili

orneklemler igin t testi kullanilmis olup elde edilen bulgular, Tablo 4.6’da yer almaktadr.

Tablo 4.6: DG ve KG’nin ETTO puanlarinmn karsilastiriimasi.

Karsilastirma Grup N X Ss sd t p Cohen-
d

Son-Test DG 37 87.68 9.44 71 1.069 .289 -
KG 36 85.05 11.44

On-Test — DG 37 81.73 9.02 36 3.418 .002* 0.56

Son-Test DG 37 87.68 9.44

On-Test — KG 36 81.39 8.90 35 1.441 .158 -

Son-Test KG 36 85.05 11.44

Tablo 4.6°da yer alan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglarina gére DG ve KG’nin
ETTO son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, t(71)=1.069, p>.05.
Buna gore, 6gretim 6ncesinde oldugu gibi, gerceklestirilen 6gretim sonucunda da her iki
gruptaki 6grencilerin etkilesimli tahta tutumlarinin benzer oldugu tespit edilmistir. Son-test
sonuglarma goére DG puan ortalamas1 X=87.68, KG puan ortalamas: ise X=85.05 olarak
bulunmustur. Iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi i¢in Cohen-d degeri

hesaplanmamustir.

DG’nin aragtrmanmn baslangicinda ve sonunda ETTO’den elde ettigi puanlar, iliskili
orneklemler igin t testi ile karsilastirildiginda; 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik oldugu dikkat ¢ekmektedir, t(36)=3.418, p<.05. Buna goére DG deki 6grencilerin
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On-test puan ortalamasi, X=81.73 iken, gerceklestirilen §gretim sonucunda ise son-test puan
ortalamasi, X=87.68’e yiikselmistir. iki ortalama arasindaki farkin, orta etki biiyiikliigiine
sahip oldugu goriilmektedir (Cohen-d=0.56).

KG’nin arastrmanin baslangicinda ve sonunda ETTO’den elde ettigi puanlar iliskili
orneklemler igin t testi ile karsilastirildiginda; 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik olmadig1 belirlenmistir, t(35)=1.441, p>.05. Buna gére KG’nin 6n-test puan
ortalamas1, X=81.39 iken ger¢eklestirilen 8gretim sonucunda ise son-test puan ortalamas,

X=85.05¢ yiikselmis, fakat bu artisin istatistiksel agidan anlamli olmadi1g1 bulunmustur.

4.2 Nitel Bulgular
Bu bolimde DG 6grencilerine uygulanan medya kavramma yonelik Zihin Haritalar1 (ZH)
ve Ders Degerlendirme Formu (DDF) analizlerinden elde edilen nitel bulgular, alt bagliklar

halinde sirasiyla sunulmaktadir.

4.2.1 Zihin Haritalar’’ndan Elde Edilen Bulgular

DG 6grencilerine uygulanan ZH’lerde medya kavramu ile iliskilendirilen kavramlar, 6n-test
ve son-test acgisindan Kkarsilastirildiginda elde edilen bulgulara gore, c¢alismanin
baslangicinda DG 6grencilerinin ZH’de medya kavramu ile iligskilendirdigi toplam kavram
sayis1 305 iken, gerceklestirilen 6gretim sonucunda ise bu kavramu iliskilendirdikleri toplam

kavram sayis1 2223’e yiikselmistir.

Arastirmanin baglangicinda, DG 6grencileri ZH’de medya kavramina iliskin 135 cesit
kavram ileri slirerken, 6gretim sonucunda ileri siirdiikleri kavram ¢esidi 245°¢ yiikselmistir.
Bagka bir ifade ile gergeklestirilen dijital teknolojiler ile desteklenmis Ogretimin,
ogrencilerin medya kavramini zihinlerinde hem daha fazla sayida hem de daha fazla cesitteki
kavram ile iligkilendirebilmelerinde etkili oldugu gorulmektedir. DG’de yer alan
ogrencilerin ZH’de yer verdikleri kavramlara yonelik ayrintilar ise Tablo 4.7’de

sunulmaktadir.
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Tablo 4.7: Medya kavramina yonelik zihin haritalarinda yer alan kavramlarin dagilima.

On-Test Frekanslar Son-Test Frekanslar

Kategoriler Kodlar Kavram Toplam Kavram Toplam
Cesidi () Kavram(f) Cesidi () Kavram (f)

Fen
Bilimleri
Dersi

Denetleyici ve

diizenleyici sistemler

Duyu organlari

Sistemlerin saglig

Viicudumuzdaki
diger sistemler
Fen 6gretimi
Egitsel oyunlar

Fenle ilgili internet

siteleri

Fenle ilgili yayimnlar

48

50
39

721

544
130
99

46
43
17

11

[lkyardim
Konu

10

Medya
Araclan

TV kanah
Gazete
Dergi
Ansiklopedi
Radyo
Fotograf
Video
Basin

121
134
38

Bilim

Bilgi
TUBITAK
Ktiiphane

P RIFPNDNE D RPN DR

OO MR T N R

Teknoloji/
Teknolojik
Araclar

Bilgisayar
Telefon
Televizyon
Akillr saat
Elektronik
Kamera

Teknoloji
Tablet

internet ile
ilgili
Kavramlar

Uydu
Internet
Web siteleri
Google
Elektrik enerjisi
Konum
Erisim
Dokiiman
Ag
Kablosuz
Modem

Ses

Okulla ilgili
Teknolojik

Uygulamalar

EBA
Etkilesimli tahta
e- Okul

ZOOM

RPRPNNRRPRPRRPNONNUO®! B RPRRPRER RPMNRE RN

NWOTWFRPFEPNWRAROOOOD ! DT OFRFPPFEP WA W ' 010!
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Tablo 4.7 (devam)

Sosyal
Medya ile
ilgili
Kavramlar

Sosyal Medya
Uygulamalari
Sosyal Medya
Gonderi
Durum

Akim
Topluluk
Yorum/begeni
Fenomen
Arkadas

oo
[
~

18 172

P P NDNDNDDNDNDN D™~
W wrsr b~ pbdo NG
1
1

Medyamn
Kullanim
Alanlari

Tletisim

Oyun oynamak
Arasgtirmak/dgrenmek
Sakalagmak
Dinlenmek
Dertlesmek

Reklam
Yardimlagmak
Gundemi takip etmek
Kamu spotu

Mutlu olmak

H
o
oW
~ &
LI |
LI |

Medya
Icerikleri

Haberler
Mizik/eglence
Afet/siddet
Program
Magazin
Film/dizi
Son dakika
Tartisma
Egitim
Spor
Ekonomi

RO, P NP NDNWWO
1
1

[3=Y
o
1
1

Diger

Izleyici
Kagit
Kolaylik

P PR RPRPEPNRPOOONODNOIRPPRPNMNRPNDRERRE WO

P P RRPEPNOMNDWOUON N ©
1
1

Toplam

135 305 245 2223

ZH’den elde edilen bulgular daha ayrintili olarak degerlendirilecek olursa, arastirmanin

baslangicinda DG 6grencilerinin medya kavramini, Fen Bilimleri dersi ile hemen hemen hig

iliskilendiremedikleri fark edilmektedir. Nitekim, 6grencilerin medya kavrami ile 6gretimi

yapilacak olan “Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1” tinitesi arasinda herhangi bir baglanti

kuramadiklar1 belirlenmistir. Buna karsilik yapilan 6gretim sonucunda, 6grencilerin medya

65



kavrami ile derste Ogrendikleri kavramlar1 belirgin bir sekilde iliskilendirdikleri

gorulmektedir.

ZH’den elde edilen baska bir bulgu ise 6gretim sonucunda dgrencilerin medya kavramini
farkli medya araglar1 (TV kanali, gazete, dergi vb.) ile daha fazla iliskilendirdikleri fark
edilmektedir. Buna karsilik arastirmanin baslangicinda, dgrencilerin medya kavrami igin
zihinlerinde daha ¢ok medyanin kullanim alanlarini (iletisim, oyun oynamak, arastirmak,
sakalagsmak vb.) yapilandirdiklar1 gOrilirken, gergeklestirilen Ogretim sonucunda,
ogrencilerin boyle bir iliski kurmadiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Benzer sekilde arastirmanin
baslangicinda, Ogrencilerin medya kavramii farkli tiirdeki igerikler (miizik, eglence,
film/dizi vb.) ile iligkilendirirken, arastirma sonucunda, medya kavramini icerik olarak
sadece haberler ile iligskilendirdikleri belirlenmistir. Bunun yaninda, arastirma baslangicinda
Ogrenci yanitlar1 arasinda belirlenen afet ve siddet ile ilgili kavramlar da dikkat ¢ekicidir. Bu
bulgular, gerceklestirilen Ogretimin Ogrencilerin  medyayr ogrendikleri konu ile

iliskilendirebildigini gostermektedir.

4.2.2 Ders Degerlendirme Formu’ndan Elde Edilen Bulgular
DDF’de bulunan bes adet agik uglu sorunun DG 6grencilerine uygulanmasi sonucu elde

edilen cevaplarm analizine iliskin bulgular, bu bélimde sirasiyla incelenecektir.

“Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi linitesinin islenmesinde diger derslerden farkli olarak
dikkatini ¢eken bir sey oldu mu?” sorusunun analizinden elde edilen bulgular, devam eden
sayfada Tablo 4.8’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.8: Ogretim siirecinde DG dgrencilerinin diger derslerden farkl olarak dikkatini

ceken noktalar.

Kategoriler Kodlar Frekanslar

Olumlu Gortsler Haberlere yer verilmesi 18
Oyun oynayarak soru ¢ozulmesi 14
Planli olmasi
Videolara yer verilmesi
Guzel/iyi gegmesi
Eglenceli gegmesi
Verimli gegmesi, daha iyi anlagilmasi
Dikkat gekici olmasi
Cesitli hastaliklar ve saglikla ilgili olmasi
Motive edici olmasi
Djjital medya unsurlar1 kullanilmasi
Etkilesimli tahta kullanilmasi1

NI RPFFRPFPM~OOTOITO OO

Olumsuz Gortisler Cok yaz1 yazilmasi

~
©

Toplam

Tablo 4.8 incelendiginde, DG 6grencilerinin 6gretim siirecinde izlenen yontem ile ilgili 79
goriis ileri stirdligii goriilmektedir. Bu goriisler dikkate alindiginda, hemen hemen tamaminin
olumlu noktalara odaklandig1 fark edilmektedir. Ogrencilerin dikkatini ceken bu noktalarin
basinda, izlenen yontem ile uyumlu olarak derslerde haberlere yer verilmesi, oyun oynayarak

soru ¢Ozlilmesi, derslerin planli olmasi ve videolarm kullanilmasi siralanabilir.

Ogretim siireci ile ilgili dgrencilerin diger derslerden farkli olarak ilgilerini geken noktalar

kapsaminda ileri siirdiikleri olumlu goriisler kategorisine drnek olarak su goriisler verilebilir:

DG-010: Bu derste dikkatimi ¢eken sey Viicudumuzdaki Sistemleri, hastaliklarin nerde
olustugunu bu sekilde 6grenmek hosuma gitti. Dersi daha iyi ve eglenerek anliyorum. CtinkU
giinliik hayatta soru ¢ozmeyi, oyun oynamayi ve oyun oynarken soru ¢ozmeyi ¢ok severim.

Haber sitelerindeki haberler de cok ilgimi ¢ekti.

DG-023: Bu anlatim seklinde anketler, zihin haritalari, haberler gibi diger derslerde
kullanmadigimiz seyler kullanild.
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Ogretim siireci ile ilgili dgrencilerin diger derslerden farkl olarak ilgilerini ¢eken noktalar

kapsaminda ileri siirdiikleri olumsuz goriisler kategorisine 6rnek olarak su goriis verilebilir:

DG-023: Cok fazla calisma kagid dolduruyoruz. Bunlar:t yazmak zor oluyor,

“Bu sekilde ders islenilmesini nasil buldun?” sorusunun analizinden elde edilen bulgular

Tablo 4.9°da sunulmaktadr.

Tablo 4.9: Ogrencilerin 6gretim siirecinde izlenen ydonteme iliskin goriisleri.

Kategoriler Kodlar Frekanslar

Duyussal Agidan Glizel 27
Eglenceli 12
Dizenli ve planh 5

Biligsel Ag¢idan Bilgilendirici 4
Calismaya tesvik edici 1
Toplam 49

Tablo 4.9’a gore 6grencilerin, izlenen yonteme gore ders islenmesi hakkinda toplam 49
goriis ileri siirdiikleri ve bu goriislerin tamaminin olumlu goriislerden meydana geldigi fark
edilmektedir. En ¢ok ileri siiriilen goriisler ise izlenen yonteme gore ders islenilmesinin,
giizel ve eglenceli bulunmasidir. Ayrica, bir onceki soruda oldugu gibi 6grenciler ders

isleniginin diizenli ve planlh bulduklarmi belirtmislerdir.

Duyussal kategorisine giren d6grenci goriislerine 6rnek olarak su gortisler verilebilir:
DG-08: Bence giizel ve daha ¢ok bilgi ediniyoruz.

DG-029: Eglenceliydi. Hocamiz sayesinde dersi daha eglenceli bir sekilde anliyoruz.

Ogretim siirecinde izlenen yontemi biligsel agidan degerlendiren 6grenci goriislerine drnek

olarak su gortsler verilebilir:

DG-033: Daha iyi anliyorum, daha ¢ok ¢alismak istedim ve bunun sayesinde sinavdan

yiiksek not aldim.

DG-034: Her sey planli ve diizenliydi. Kullanilan haberler konuyu anlamama ¢ok yardimct

oldu.
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“Ders siirecinde hosuna gitmeyen bir sey oldu mu?” sorusunun analizinden elde edilen

bulgular, Tablo 4.10°da sunulmaktadir.

Tablo 4.10: Ogrencilerin dgretim siirecinde hoslanmadiklar1 noktalar ile ilgili goriisleri.

Kategoriler Kodlar Frekanslar

~

Siif Y 6netimi Smf giiriiltisi
Ogretmen disiplini
Tuvalet izni verilmemesi

Ders Etkinlikleri Haberlerin uzun olmasi
Calisma kagidi doldurmak
Zihin haritas1 ¢izmek
Zor konularin olmasi
Test sorularinin uzun olmasi
Idari Siireg MEB erisim engeli olan siteler

WP P RPN PP

[EY
©

Toplam

Tablo 4.10’a gore 6grencilere 6gretim siirecinde hoslanmadiklar1 bir nokta olup olmadigi
soruldugunda, 6grencilerden toplam 19 goriis elde edilmistir. Baska bir ifade ile 6gretim
stireci hakkinda elde edilen olumsuz goriis sayisinin, DG katilimci sayisindan daha az oldugu
gorilmektedir. Ileri siiriilen olumsuz goriislerin basinda, sinif giiriiltiisii gelmektedir. Diger
goriislerin ise daha diisiik frekanslarda bulundugu fark edilmekte olup, bazi internet
sitelerine olan MEB erisim engeli, kullanilan haberlerin uzun olmasi, 6grencilerin ¢calisma

yapragi doldurmay1 ve ZH ¢izmeyi zor bulmasi seklinde siralanmaktadir.

Ogrencilerin gretim siirecinde smif yonetimi kategorisinde hoslanmadiklar1 noktalara

ornek olarak su gortsler verilebilir:

DG-012: Oyunlarda herkes ayni anda konusuyordu ve simfta ¢ok fazla giiriiltii oluyordu.

Ogrencilerin 6gretim siirecinde ders etkinlikleri kategorisinde hoslanmadiklar1 noktalara

ornek olarak su gortis verilebilir:

DG-O1: Bazi arkadaslarimin dersi bélmesi ve haberlerin biraz uzun oldugu icin

ogretmenimizin bize bunlarin bazen tamamini okutmamasi hosuma gitmedi.
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Ogrencilerin 6gretim siirecinde idari siire¢ kategorisinde hoslanmadiklar1 noktalara drnek

olarak su goriis verilebilir:

DG-033: Bazi haber linklerinin tahtada izin sorunu ¢ikip acilmamasi rahatsiz etti.

“Diger konularin da benzer sekilde islenmesini ister miydin?” sorusunun analizinden elde

edilen bulgular, Tablo 4.11’de sunulmaktadir.

Tablo 4.11: Diger konularin da ayn1 yontem ile islenmesi ile ilgili 6grenci gorisleri.

Ogrenci Goriisleri Frekanslar
Evet, isterdim. 33
Hayir, istemezdim. 4
Toplam 37

Tablo 4.11 dikkate alindiginda, 6grencilerin ¢ogunlugu diger konularin da ayn1 yontem ile
islenmesi hakkinda olumlu goriis bildirirken, sadece dordiiniin bu konuda olumsuz goriis

bildirdigi tespit edilmistir.

Ayni1 yontemin diger konularda kullanilmas1 yoniinde goriis bildiren 6rnek 6grenci ifadeleri

sOyledir:
DG-025: Evet, isterim. Ciinkii tiim derslerde video veya oyunlarla anlamak giizel olurdu.
DG-021: Evet, ¢cok isterim. Daha ¢ok motive oldum ve daha iyi anladim.

DG-O17: Evet, tiim dersler boyle islenseydi daha basarili olabilirdim.

Ayni1 yontemin diger konularda kullanilmamasi yoniinde goriis bildiren 6grenci ifadeleri ise

soyledir:
DG-016: Hayir diger fen dersleri gibi olmasint isterim.

DG-03: Hayrr, ¢iinkii adapte olamiyorum.
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“Bir Onceki soru igin cevabmn evet ise hangi konularin islenmesinde bu ydntemin
kullanilmasini isterdin?” sorusunun analizinden elde edilen bulgular, Tablo 4.12°de

sunulmaktadir.

Tablo 4.12: Ayni yontem ile ders islenmesi istenen konulara yonelik 6grenci goriisleri.

Kategoriler Kodlar Frekanslar

Viicudumuzdaki Sistemler (sindirim, bosaltim, dolagim, 30
solunum, destek ve hareket)
Giines sistemi
Ses
Fen Bilimleri Hiz
Kalitim
Kuvvet ve Hareket
Elektrik
Hucre
Isik
Matematik Kesirler
Ingilizce Ingilizce kelime dgretimi
Sosyal Bilgiler Eski Turk devletleri

RPN, PP NN PO

Toplam

a1
w

Tablo 4.12 incelendiginde 6grencilerin, ayn1 yontem ile hangi konularin islenebilecegine
yonelik 53 goriis belirttikleri fark edilmektedir. Ogrencilerin ileri siirdiikleri bu konularin
sadece Fen Bilimleri dersi konulari ile smirli kalmayip ayn1 zamanda Matematik, ingilizce
ve Sosyal Bilgiler ders konularini da kapsadigi goriilmektedir. Ogrencilerin en fazla belirttigi
konularin baginda Fen Bilimleri dersi konularindan olan Viicudumuzdaki Sistemlerin geldigi
goriilmektedir. Ogrenciler bu kapsamdaki yanitlarinda arastirma gergevesinde ele alinmayan
diger sistemleri de belirtmislerdir. Bunun yaninda kesirler, Ingilizce kelimeler ve Eski Tiirk
Devletleri konularmin da dijital teknolojiler ile desteklenmis sekilde Ogretilebilecegini

diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Ayn1 yontem ile Fen Bilimleri dersi kapsamindaki diger konularin islenmesi yoniinde goriis

bildiren dgrenci ifadeleri soyledir:
DG-028: Giines sistemi iinitesinde béyle haber ve oyunlar isterdim.

DG-023: Is1 iletimini bu yontemle islemek isterdim.
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DG-033: Yogunluk konusunda bu yontemi kullanabilirdik.

DG-021: Kuvvet ve hareket konusunun bdyle haberlerle, oyunlaria islenmesini isterdim.

Ayn1 yontem ile Matematik dersi kapsamindaki diger konularin islenmesi yoniinde goriis

bildiren bir 6grenci ifadesi soyledir:

DG-02: Matematikte kesirlerde bolme konusunu da béyle islemek isterdim.

Ayni yontem ile Ingilizce dersi kapsamindaki diger konularin islenmesi ydniinde goriis

bildiren 6grencinin ifadesi soyledir:

DG-02: Ingilizce kelime grenimimde bunu kullanmak isterdim.
Ayn1 yontem ile Sosyal Bilimler dersi kapsamindaki konularm islenmesi yoniinde goriis

bildiren ogrencinin ifadesi ise goyledir:

DG-031: Eski Tiirk devletleri konusu boyle islenebilirdi.
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5. TARTISMA ve SONUCLAR

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar bir biitiin halinde ele alinip alanyazm ile

iliskilendirilerek tartigilmaktadir.

Aragtirmanin baslangicinda deney grubu (DG) ve kontrol grubunun (KG) akademik basari,
konuyu giinliik yasam ile iligkilendirme ve etkilesimli tahta tutumlar1 agisindan benzer
olduklari tespit edilmistir. Gergeklestirilen 6gretim sonucunda yapilan ikili karsilagtirmalar
ise son-test akademik basar1 ve konuyu giinliik yasamla iligkilendirme puan ortalamalarinda
DG lehine anlamli bir farklilik gostermistir. Bu sonuglar, dijital teknolojiler ile desteklenmis
Ogretimin, akademik basar1 ve konuyu giinliik yasamla iliskilendirme agisindan 6gretim
programina gore bir avantaj sagladigi seklinde degerlendirilebilir. Bununla iligkili olarak
Celik (2017) de c¢alismasinda, Ogrencilerin  konuyu  giinlik yasam ile
iligkilendirememelerinin akademik basari1 iizerinde olumsuz bir etkiye neden oldugunu ifade
etmektedir. Nitekim bu ¢alisma sonuglarinda da KG’nin akademik basar1 puan ortalamasinin
daha diisiik kalmasi ile bu konuyu giinliikk yasam ile yeterince iliskilendirememesi, Celik’in

(2017) bu ifadesi ile ortiismektedir.

Dijital teknolojiler ile desteklenmis Ogretimin, Ogretim programi kapsaminda yapilan
ogretime gore akademik basar1 anlaminda daha etkili oldugu, alanyazinda farkl konularda
dijital teknolojileri 6gretimi ele alan ¢alismalarda farkli agilardan gosterilmektedir (Cayire,
2007; Dalacosta, Kamariotaki Paparrigopoulou, Palyvos ve Spyrellis, 2009; Akgindiz,
2013; Alan, 2014; Onder, 2015; Ayik ve Kog, 2017; Kelena ve Pratama, 2019; Bag ve
Giirdogan, 2020). Bu caligmalardan, Cayirci (2007) yaptigi aragtirmada web tabanli
portfolyo uygulamasindan yararlanarak 6grencilerim hem sdzel hem de sayisal derslerinde
anlamli akademik basar1 artig1 oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Kelena ve Pratama
(2019) ise c¢aligmalarinda, bilgi iletisim teknolojilerini kullanmanin 6grencilerin akademik
basarilarini artrmada anlamli bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Baska bir
calismada, derslerin ¢izgi filmler esliginde 6gretiminin, 0zellikle ilkdgretim kademesinde
yaygin karsilagilan kavram yanilgilarindan biri olan bilimin 6nsel olarak metafizik konular1
ele aldig1 ve karmasik oldugu fikrini ortadan kaldirdigi, bu anlamda 6grencilerin akademik

basarilarinda anlamli bir artig yasandigi belirtilmistir (Dalacosta vd., 2009).
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Alanyazindaki benzer ¢aligmalarda bahsedilen sonuglar, teknoloji destekli uygulamalarin
akademik basari lizerindeki olumlu etkisi agisindan bu ¢aligma ile benzerlik gostermektedir
(Akglindiz, 2013; Alan, 2014, Onder, 2015; Ayik ve Kog, 2017; Bag ve Giirdogan, 2020).
Alanyazinda kullanilan web tabanli portfolyolar, ¢izgi filmler, ¢esitli interaktif medyalar,
bilgi iletisim teknolojileri ve sosyal aglarm kullanimiyla 6grencilerin akademik basarilarinin
arttig1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu baglamda, ifade edilen bu sonuglarm, mevcut ¢calismada
dijital teknolojiler yardimiyla kullanilan giincel medya iceriklerinin, haberlesme ve bilgi
paylasim portallarinin ve etkilesimli gorsellerin akademik basariy1 pozitif yonde etkiledigi

sonucuyla ortiistiigii ifade edilebilir.

Bu ¢alismada, DG ve KG arasinda Akademik Basar1 Testi’nden (ABT) elde edilen son-test
akademik basar1 puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik tespit edilse de; her iki grupta
yapilan Ogretimin de Ogrencilerin akademik basari puan ortalamalarini anlamli sekilde
arttirdigr  goriilmektedir. Bu durum, her iki grupta da kazanimlar dogrultusunda
gergeklestirilen 6gretimin dogal bir sonucu olarak kabul edilebilir. Benzer sekilde, Kegeci
(2018) tarafindan yapilan ¢alismada da DG’nin yaninda KG’de de arastirma sonucunda

akademik bagar1 puan ortalamasinda anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir.

Calismada gerceklestirilen 6gretimlerin, konuyu giinliikk yasam ile iliskilendirmede her bir
grup icindeki etkisi degerlendirildiginde ise On-test ve son-test arasinda DG’de anlamli bir
artis oldugu goriliirken, KG’de ise ortalama puan artigina karsilik bu artisin anlamli
olmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle, dijital teknolojiler ile desteklenmis Ogretimin
ogrencilerin konuyu giinliikk yasam ile iliskilendirmelerinde daha etkili oldugu belirtilebilir.
Ogrencilerin okul ortaminda kazandigi akademik bilgiler ile giinliik yasam arasinda
kolaylikla iligki kurmalar1 beklense de bu durum aslinda karmasik ve zor bir hedeftir (Cajas,
1999). Nitekim, Fen dersindeki anahtar kavramlarm 6grencilerin giindelik yasaminda
olmamasi ve dolayisiyla 6grencilere ikinci bir dil gibi gériinmesi, fenin ve teknolojinin

Ogrenilmesini zorlastirmaktadir (Treagust, Duit ve Nieswandt, 2000).

Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde, dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretimin,
giinliik yasamla iligskilendirme konusunda etkililigini inceleyen baska bir calismayla
karsilagilmamistir. Bu nedenle bu ¢alisma bir yaniyla Carr’in (1991) bahsettigi daha dnce

arastirtlmamis sorular1 arastirmakla ilgili gereksinimi karsilayan degerler igermektedir.
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Bununla birlikte, bazi ¢aligmalarda yapilan farkli uygulamalar sonucunda 6grencilerin dersi
giinliilk yasamla iliskilendirme becerilerinde anlamli artiglar oldugu ortaya konulmustur.
Ornegin, Ertas, Sen ve Parmasizoglu (2011) ¢alismalarinda, fizik dersi alan grencilere
“Enerji” konusunun 6gretiminde Enerji Parki adli bir parkura gezi diizenlemislerdir. Bu gezi,
ogrencilerin konuyu giinliikk yasamla iligkilendirme becerilerinde artisa neden olmustur.
Bagka bir ¢aliymada ise Aktas (2023) “Isigm Yayilmas1” iinitesinde dgrencilerin giinliik
yasamlarindaki aligkanliklarindan yon alan sekilde 6gretimde teknoloji destegi kullanmig ve
bu 6gretimin dgrencilerin konuyu giinliik yasamla iligkilendirme becerilerini artirdigini

tespit etmistir.

Ayristiran ve Oziimseyen Ogrenme stiline sahip 6grenciler, Viicudumuzda Sistemler
iinitesine yonelik bilgilerini daha ¢ok giinliilk yasamla iliskilendirmektedirler (Bodur ve
Sahin, 2017). Bu baglamda, medya okuryazari, elestirel becerilere sahip ve bilgiyi yasamima
aktarmak adina Oziimseyebilen bireylerin yetistirilebilmesi ic¢in dijital teknolojiler ile
desteklenmis 6gretimin fen egitimi aragtirmalarinda kullanilmas1 gerektigine inanilmaktadir.
Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 giinliik yasamla iliskilendirebilmesinde giinliik yasama
hakim dil olan dijital teknolojiler vasitasiyla haberlesme dilini anlamlandirabilmesi ve
guncel haberleri yorumlayabilmesindeki yeterlilik durumu arasinda bir bag oldugu ve bu

durumun akademik basar1 diizeyi ile iligkili oldugu diistiniilmektedir.

Akademik bagar1 ve konuyu giinliik yasamla iliskilendirme agisindan ¢alismada belirlenen
DG lehine son-test sonuglarina karsilik 6gretim siireci sonunda dgrencilerin etkilesimli tahta
tutumlarmin DG ve KG arasinda anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Buna
karsilik yapilan 6gretim sonucunda DG’nin etkilesimli tahta tutumlarinda anlamli bir artis
belirlenirken KG’de ise boyle bir fark tespit edilmemistir. Bu sonug¢, DG’de etkilesimli
tahtanin gerek dersle ilgili igeriklerin sunumunda gerekse degerlendirme etkinlikleri
anlaminda daha fazla kullanilmasindan kaynaklanabilir. Buna karsihik KG’de yapilan
ogretimin de etkilesimli tahta tutum puanlari {izerinde bir miktar ylikselme sagladigi
gorilmektedir. Bu sonucun arasgtirmacinin  §gretim programma uygun Ogretim
gergeklestirirken de etkilesimli tahta kullanma sikligindan kaynaklanabilir. Bu durumun aksi
olarak, alanyazin incelendiginde; Camlibel (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada, etkilesimli
tahta destekli sorgulamaya dayali yapilan 6gretimin ardindan KG’nin etkilesimli tahtaya

yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli olmayan bir azalma tespit edilmistir. Bu tlr
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sonuclar; dijital teknolojilerin ders iginde kullaniminda gerek zaman yonetimi gerekse igerik
secimi agisindan uygun diizenlemeler yapmanin dnemine isaret ediyor olabilir. Bu agidan
dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretimi biitiinsel olarak ele alan, gilincel ve ilgi ¢ekici
icerikler ile Ogretim sunan bu c¢aligmada; etkilesimli tahtaya yonelik DG &grenci
tutumlarinda olumlu yonde belirlenen anlaml fark 6gretim teknolojilerinin planl ve uygun

kullanildigini1 géstermektedir.

Alanyazin incelendiginde; bazi caligmalarda, Fen Bilimleri 6gretiminde etkilesimli tahta
kullanmanm, derse kars1 motivasyon ve tutumlar1 olumlu etkiledigine dair sonuclar elde
edilmistir (Cayirci, 2007; Tercan, 2012; Akgiindiiz, 2013; Tekin, 2013; Tiryaki, 2014;
Diiriist, 2019; Sarag, 2020). Cayirc1 (2007) calismasinda web portfolyolarinin kullaniminin,
Tercan (2012), Tekin (2013), Tiryaki (2014), Durust (2019) ve Sarag (2020) ¢calismalarinda
etkilesimli tahta kullanimmin, Akgiindiiz (2013) ise calismasinda sosyal medya destekli
harmanlanmis 6grenmenin, 6grencilerin derse olan tutumlarini olumlu etkiledigini tespit
etmistir. Bunlara karsilik bazi arastirmalarda ise, etkilesimli tahta kullaniminin, derse
yonelik tutumlar iizerinde bir etkisi bulunmadigma dair sonuglar ortaya konulmustur

(Tufekei, 2019; Erden Alan, 2019; Ozcan, 2019).

ABT son-testlerinden aliman sonuglar, DG ve KG ortalamalar1 bakimindan kiyaslanacak
olursa; dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretimin uygulandigi DG 6grencilerinin son-test
ortalamalarmin (X=22.97), mevcut 8gretim programmin uygulandig1 KG dgrencilerinin son-
test ortalamalarma (X=19.42) kiyasla daha vyiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
ortalamalardaki farkliligin calismanin bulgularinda yer verilen istatistiksel acidan
degerlendirmeleri gz Oniine alindiginda, yiliksek etki araligma sahip anlamli bir farklilik
oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretimin akademik
basar1 anlamindaki etkililiginin, mevcut O0gretim programimna uygun yapilan 6gretimin

etkililigine kars1 avantaj sagladigini ortaya ¢ikarmaktadir.

DG ve KG’den elde edilen sonuglarin genel olarak tartisilmasmin yaninda ¢alismanin nicel
sonuglar1 DG’de diisiik, orta ve yiiksek performans gosteren bazi 6grenciler agisindan 6zel
olarak ele alinabilir. Bunlardan ABT den elde edilen sonuglar incelendiginde, DG-O4’iin
On-test ve son-test puanlarmin gergeklestirilen 6gretime ragmen ayni kaldigi goriilmektedir
(X=13.00). Buna karsilik DG 6n-test akademik basar1 puan ortalamasi, 12.46 iken son-testte
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ise 22.97°dir. DG-O4’{in akademik basar1 puaninda artis olmamasmin sebebi; yabanci
uyruklu olmasi ve anadilinin Tiirkge olmamast ile iliskilendirilebilir. DG-O4’iin akademik
basarisina iligkin bu bireysel sonug, alanyazinda yer alan bazi bagka g¢alismalarda da
ogrencilerin kullanilan 6gretim yontemlerine ragmen akademik basarilarinda herhangi bir

degisim saglanamadigi sonucuyla ortiistiigii ifade edilebilir (Kirtil, 2010; Tayfur, 2019).

DG-05 (X=6.00) ve DG-O6’nin (X=5.00) on-test akademik basar1 puanlarinm, DG
ortalamasinmn  (X=12.46) altinda kaldig1 fark edilmektedir. Gergeklestirilen Ogretim
sonucunda ise, bu 6grencilerin basar1 puanlarmin sirasiyla, 10.00’a ve 15.00’a yiikseldigi
goriilmektedir. Bu puanlarin da DG ortalamasi1 (X=22.97) altinda oldugu fark edilmektedir.
Benzer sekilde, bu 0Ogrencilerin diger ders not ortalamalarmin da diisiik oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla, ortalama puani DG ortalamasinin altinda kalan bu tor
ogrencilerde basariy1 artirmak i¢in, daha kapsamli ¢aligmalar yapilmasma gereksinim
oldugu belirtilebilir. Ozellikle rehberlik servisi ile koordineli ¢alisilarak, bu dgrencilerin
basar1 durumu biitiinciil bir yaklasimla ele alinmalidir. Bu durum, Wekerle vd. (2020)
tarafindan dijital teknolojilerin 6grenme {izerindeki etkilerinin incelendigi, bireysel
diizeydeki Ogrenmeleri anlamlandirmak i¢cin kurulmus iki seviyeli modelleme
calismalarinda da Ogrencinin genel akademik seviyesinin teknoloji iceren Ogretim

etkinliklerinin sonuglarindaki akademik basarilarina yansidigi sonucuyla desteklenmektedir.

DG-032’nin ise akademik basar1 dn-test puan1 22.00 iken, son-test puaninm 31.00’a
yiikseldigi goriilmektedir. Bu 6grencinin hem 6n-test hem de son-test puanlarinin DG
ortalamasinin iizerinde oldugu fark edilmektedir. Bu durum, 6grencinin dijital teknolojilere
olan ilgisinin diger 6grencilere kiyasla ¢ok daha yiiksek olmasi ile iliskilendirilebilir. Dudar
vd. (2021) da uzaktan egitim kapsaminda yaptiklar1 ¢coklu dijital teknolojilerin (Google
Classroom, Webx, Zoom, Google Hangouts Meet vb.) kullanimi ile yaptiklar1 dgretim
caligmasinda, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin teknolojik yeterliklerinin bu tiir gretim

yontemlerinde basariy1 dogrudan etkileyen bir faktor oldugunu tespit etmislerdir.

Bahsedilenlerin tiimii g6z 6niinde bulunduruldugunda; 6grencilerin demografik 6zellikleri,
genel akademik altyapilar1 ve dijital teknoloji becerileri gibi niteliklerin akademik basari

faktoru Uzerinde etkiler yaratabilecegi fark edilse de genel anlamda dijital teknolojiler ile
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desteklenmis 6gretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu etki ettigi

gorulmektedir.

Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi’nden (GUYIT) elde edilen sonuglar 1s131nda, DG son-
test ortalamasinm (X=30.12), KG son-test ortalamasina (X=26.53) gore daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Bu farklilik istatistiksel a¢idan anlamlidir. DG son-test ortalamasinin
istatistiksel agidan anlaml sekilde KG son-test ortalamasina kiyasla daha yiiksek olmast,
dijital teknolojiler 1ile desteklenmis Ogretimin giinliik yasamla iliskilendirebilme

becerilerindeki etkililigini gostermektedir.

GUYIT’ten elde edilen sonuclar, baz1 6grenciler agisindan 6zel olarak incelenecek olursa;
DG-O7’nin GUYIT on-test puanmin 18.00 iken, son-test puaninmn 30.00 oldugu
goriilmiistir. Bu ogrencinin On-test puani, DG ortalamasmm (X=27.16) altindadr.
Ogrencinin son-test puanm ise DG ortalamasina (X=30.12) ulastigi belirtilebilir. Bu
ogrencinin 6gretim oncesindeki hazirbulunusluk diizeyinin diisiik oldugu ifade edilebilir.
Buna ragmen, 6gretim siirecinde gergeklestirilen etkinlikler sonucunda 6grencinin DG
ortalamasina yiikselmesi, gerceklestirilen bu etkinliklerin faydali oldugunu gostermektedir.
Akcay ve Yager (2010) de calismalarinda fen egitimini dijital teknolojiler ve isbirlik¢i
yaraticilik faaliyetleri ile zenginlestirmis ve calisma sonucunda uygulama yapilan ¢alisma
grubunun fen bilgisi kavramlarni giindelik hayattaki yeni konu ve kavramlarla daha iyi

iliskilendirebildigini belirtmislerdir.

DG-034’iin GUYIT 6n-test puan1 36.00 iken son-test puani ise 39.00’dir. Bu 6grencinin her
iki puaninin da DG ortalamasinin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu sonug, 6grencinin
diger derslerinden de elde ettigi yliksek not ortalamalari ile iliskilendirilebilir. Bu sonug da
Celik’in (2017) bilimsel kavramlar1 giinliik yasamla iliskilendirebilme becerisinin akademik

basari ile pozitif yonlii bir korelasyona sahip oldugu bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Bagka bir DG 6grencisi olan DG-32’nin GUYIT 6n-test puan1 27.00 iken, son-test puanimin
ise 37.00’a yiikseldigi belirlenmistir. Bu 6grencinin on-test puanimin DG ortalamasinda
oldugu goriiliirken, son-test puaninin DG ortalamasinin {izerine ¢iktig1 fark edilmektedir.

Aynm1 O6grencinin akademik basari puaninin da hem On-testte hem de son-testte DG
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ortalamasinin izerinde oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ Ogrencinin, akademik
basarisindaki artisin konuyu giinliik yasamla iliskilendirmesine olumlu etki ettigi seklinde
yorumlanabilir. Bu durumda 6grencinin bilimsel siire¢ becerilerinin yetkinligi 6grencinin
kavrami giinliik yasamla iligskilendirme becerilerine de etki etmis olabilir, alanyazinda baska
bir ¢caligmada da dgrencilerin ¢ikarim yapma ve yorumlama becerilerinin konuyu ginlik

yasamla iliskilendirmesinde etkili oldugu belirtilmektedir (Dede Er vd., 2013).

Etkilesimli Tahta Tutum Olgegi’nden (ETTO) elde edilen sonuglar 1s131nda, DG son-test
ortalamasinm (X=87.68), KG son-test ortalamasia (X=85.05) gore daha yiiksek oldugu
gorulmektedir. Fakat iki grup arasindaki bu farklilik istatistiksel agidan anlamli degildir. DG
son-test ortalamasimin KG son-test ortalamasindan istatistiksel agidan anlamli bir yiikseklik
gostermemesi, dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretimin 6grencilerin etkilesimli tahtaya
kars1 tutumlar1 iizerinde etkisinin oldugunu, fakat mevcut 6gretim programina gore yapilan
ogretimde de etkilesimli tahta kullanmaya aligkin olan 6rneklemin etkilesimli tahtaya kars1

onceden edindigi olumlu tutumlarmin da oldugunu géstermektedir.

ABT ve GUYIT te yapilan 6zel karsilastirmalar ETTO icin de yapilirsa; DG-024’iin 6n-test
puan1 78.00 iken son-test puaninin 87.00 oldugu belirlenmistir. Bu 6grencinin on-test
puaninm, DG ortalamasmin (X=81.73) altinda kaldig1 goriilmektedir. Buna karsilik
gergeklestirilen dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretim sonucunda 6grencinin son-test
puaninin DG ortalamasina (X=87.68) ulastig1 ifade edilebilir. Ayrica bu &grencinin
akademik basar1 puanlar1 incelendiginde, On-test basar1 puanmm (X=11.00) da DG
ortalamasinin altinda olmasma ragmen gerceklestirilen 6gretim sonucunda son-testte
(X=23.00) DG ortalamasina ulastig1 goriilmektedir. Bu sonug gergeklestirilen 6gretimin
DG-06 acisindan hem etkilesimli tahta tutumlar1 hem de akademik basarisi tizerinde olumlu
sonug gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum 6grencinin dijital teknolojilere duydugu
ilginin akademik bagarisina yansimasi ile iliskilendirilebilir. Bu sonug, Anderson ve
Barnett’in (2013) teknoloji becerileri ile sosyobilimsel yaraticilik arasinda pozitif yonlii

yiiksek bir korelasyon oldugu diisiincesini desteklenebilir.

DG-O10’'un ETTO &n-test puam 80.00 iken son-testte puanimin 83.00’a yiikseldigi
belirlenmistir. Bu 6grencinin dn-test puaninin DG ortalamasina yakin oldugu sdylenebilir.

Ancak gerceklestirilen 6gretim sonucunda dgrencinin son-test puanimnin DG ortalamasinin
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altinda kaldig1 fark edilmektedir. Bagka bir ifadeyle, gerceklestirilen 6gretim bu 6grencinin
etkilesimli tahta tutumlarinda yeterince etkili olmamistir. Bu durum 6grencinin kisisel
ozellikleri ile iligkilendirilebilir. Bu baglamda, 6grencinin icedoniik ve alingan sosyal
yapisinin, akran paylasimi ve rekabeti iceren dijital oyunlar, giincel haberleri sdzel olarak
yorumlama vb. etkinliklere uygun olmamasi ile yorumlanabilir. Bu sonug¢, Ekemen’in
(2022) galismasinda da Web 2.0 araglari ile desteklenmis sosyal medya destekli 6gretimin
ogrenci bazinda degerlenlendirmelerinde bireysel farkliliklarin 6grenci goriislerine etki
etmesi ile benzerlik gostermektedir. Nitekim, DG-010 bireysel 6zelliklerinin etkisiyle DG
ortalamasindan farkli olarak etkilesimli tahtaya yonelik Yyeterince olumlu tutum

gelistirmemis olabilir.

DG-033’iin ETTO 6n-test puan1 93.00 iken, son-test puani ise 99.00’a yiikselmistir. Bu
ogrencinin hem On-test hem de son-test puaninin DG ortalamasinin iizerinde oldugu
gorilmektedir. Bu 6grencinin etkilesimli tahta tutumlar1 ¢alisma baslangicinda da DG
ortalamasmdan yliksek olmakla birlikte, gergeklestirilen etkinlikler sonucunda bu puan daha
da yiikselmistir. Kullanilan dijital teknolojilerin, bu 6grencinin etkilesimli tahtaya yonelik
tutumlarin1 gelistirdigi goriilmektedir. Bu durum 6grencinin, giinliik yasaminda tablet,
telefon vb. donanimlara sahip olmasi ve bunlar1 sik kullanmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Bu sonug, Delgado vd. (2015) tarafindan ortaya atilan K-12 kademesi kapsamindaki
calismalarinda incelenen dijital teknolojilere iliskin mevcut donanim yeterliliginin
teknolojiye kars1 tutumlarin olusumunda Onemli bir etken oldugu diisiinceleri ile
ortlismektedir. Ayrica, Aguiler ve Turmo (2019) yaptiklar1 bir ¢alismada teknolojiyi K-12
smiflarina entegre etmek i¢in yapilan yatirimlarin, 6grencileri gerekli teknolojik becerilere
ulagtirmak icin kullanilan 6gretim stratejileri ile pekistirilebilmesinde primer ihtiyacin

donanim yeterliklerinin saglanmasi oldugunu belirtmektedirler.

Bahsedilenler dikkate alindiginda, 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinin,
ogrencilerin bireysel olarak bu tiir dijital teknolojileri kullanmak konusunda firsat esitligine
sahip olup olmama, ebeveyn yaklasimlari, sosyal profiller ve dijital teknolojileri gunlik
yasamda kullanim siklig1 gibi bazi spesifik degiskenlerden etkilense de genel anlamda dijital
teknolojiler ile desteklenmis 6gretimin 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinda

olumlu bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.
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Bu caligmadan elde edilen nitel sonuglar ise DG 6grencilerinin zihin haritalarinda (ZH)
belirlenen biligsel yapilar1 ile 6gretim siirecine yonelik gorisleri ile iliskilidir. ZH’den elde
edilen sonuglara gore, gerceklestirilen dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretimin, DG’nin
medya kavramini zihinlerinde yapilandirmalarinda etkili oldugu ifade edilebilir. Bu sonug,
DG 6grencilerinin son-test sonucunda ileri siirdiigii ok daha fazla say1 ve gesitteki kavram
ile desteklenmekte olup g¢alismanin nicel kisminda belirtilen olumlu sonuglar ile de
ortiismektedir. Ayrica, DG 6grencilerinin dijital teknolojiler ile desteklenmis &gretime

yonelik ¢esitli olumlu goriisler ileri stirdiigii fark edilmektedir.

Alanyazin incelendiginde; dijital teknolojiler kullanilarak yapilan 6gretim uygulamalari
sonucunda Ogrencilerin kavramsal O6grenmesinin gelistigine dair bazi bulgular goze
carpmaktadir (Frailich, Kesner ve Hofstein, 2009; Dalacosta vd., 2009; Camlibel, 2018).
Ornegin, Frailich vd. (2009) tarafindan yapilan arastirmada, Kimya dersi alan 6grencilere
web tabanli modellemelerden destek almarak “Iyonik Bag” konusunun o&gretiminin
ardindan, 6grencilerde kimyasal baglar, iyonik baglanma, bag hareketleri gibi noktalarda
kavramsal O0grenmenin pozitif yonli degisimi tespit edilmistir. Dalacosta vd. (2009)
tarafindan yapilan calismada, ¢izgi film, karikatiir ve animasyonlarm kullanima ile “Kiitle”,
“Hacim” ve “Yogunluk” kavramlarinin 6gretiminde olumlu kavramsal Ogrenmeler
kaydedilmistir. Camlibel (2018) ¢alismasinda, etkilesimli tahta destekli sorgulamaya dayali
ogretim uygulamalarmi “Viicudumuzdaki Sistemler” {nitesine yonelik uyguladiginda
ogrencilerin 6gretimin ardindan kavram yanilgilarinin giderildigini ve son-testlerde konuyu

cok daha fazla cesit ve sayidaki kavramla iliskilendirdiklerini belirtmistir.

Alanyazinda s6zii gegen sonuglarin bu arastirmada DG 6grencilerinin biligsel yapilarinda
belirlenen gelisme ile benzerlik gosterdigi ifade edilebilir. Bu arastirmada dijital teknolojiler
yardimu ile kullanilan giincel haber kaynaklarinin, giinliik yasam ile iligkili ¢esitli iceriklerin
Ogrencilerin medya kavramimi ders konular1 ile daha iyi bir sekilde iliskilendirmelerine
yardimci oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla, dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretimin, DG
ogrencilerinin medya kavrammi zihinlerinde yapilandirmasini ve daha genis kapsamdaki

kavramlarla iliskilendirebilmesini olumlu etkiledigi belirtilebilir.

Calisma silirecinde arastirmaci tarafinda yapilan uygulama ve gozlemlerde, kullanilan

ogretim planlarindaki giincel ve bilimsel agidan uygun dijital haber se¢imlerinin,
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ogrencilerin medya okuryazarligi becerilerine de olumlu etkileri oldugu diisiiniilmiistiir. DG
Ogrencilerinin haber sitelerinde yer alan bilimsel ifadeler ile bilimsel olmayan ifadeleri
Ogretim Oncesine kiyasla daha iyi ayristirabildigi goriilmiistiir. Fakat ¢alisma Oncesinde
dijital teknolojilerle desteklenmis Ogretimin medyaokuryazarlig1i becerileri bakimindan
etkililiginin incelenmesi planlanmamis oldugundan bu veriler sistematik olarak
kaydedilememistir. Alanyazinda cesitli bagimsiz degiskenlerin medya okuryazarligma
etkisini inceleyen bazi ¢alismalar bulunsa da (Kelena ve Pratama, 2019; Oztay ve Oztay,
2021), dijital teknolojiler ile desteklenmis giincel haber kaynaklarinin 06gretimde
kullaniminin 6grencilerin medya okuryazarlig1 becerilerine etkisinin incelenmesine iligkin

bir bosluk oldugu goze carpmaktadir.

Ders Degerlendirme Formu (DDF) araciligiyla incelenen DG 6grencilerinin uygulamada
kullanilan 6gretim yOntemine yoOnelik goriislerinin  genel olarak olumlu oldugu
gOrtlmektedir. Bu sonug, alanyazinda bu tiir 6gretim uygulamalarma yonelik olumlu
goriisleri aktaran ¢alismalar ile paralellik gostermektedir (Kearney, 2004; Aktay, 2011;
Tirkoglu, 2014; Emrem, 2014; Tayfur, 2019; Kahraman, 2021; Ekemen, 2022, Askin Kog,
2023). Kearney’in (2004) calismasinda, 6grenciler sosyal yapilandirmaci bir ortamda
multimedya destekli tartigmalar ile bilimsel siire¢ becerilerini gelistirirken, 6gretime dair
olumlu goriisler belirtmislerdir. Aktay’m (2011) calismasinda ise 6grenciler, gergeklestirilen
ogretimin, eglenceli ve 6grenme agisindan pratik gectigini belirtmislerdir. Tiirkoglu (2014)
calismasinda, etkilesimli tahta kullanimini 6grenci goriisleri agisindan incelemis ve “Cokga
etkinlige firsat tanimasi1”, “Teknolojik olmas1” ve “Silme derdinin olmamas1” gibi yiiksek
frekansta olumlu goriisler tespit etmistir. Emrem’in (2014) c¢alismasinda ise 6grenciler,
gerceklestirilen 6gretimin agiklayici, gorsellestirmeyi sagladigi i¢in daha anlasilir ve giizel
gectigini belirtmiglerdir. Tayfur (2019) c¢alismasinda, oyunlardan yararlanarak (Unite
degerlendirmesi yapmis ve ¢aligmasi sonucunda dgrencilerden uygulamanin etkileyici ve

eglenceli olduguna iliskin bir¢ok goriis tespit etmistir.

Alanyazindaki diger arastrmlar incelendiginde; Kahraman (2021) calismasinda, blog
kullanimma yonelik 6gretmen adaylarmin goriislerini analiz etmis ve blog kullanimmin
herhangi bir dezavantaji olmadigma iligkin goriislerin en yiiksek frekansta oldugunu
belirtmistir. Ekemen (2022) ¢aligmasimda uzaktan egitim kapsaminda 6grencilerin sosyal

medya ile desteklenmis 6gretime iliskin, eglenceli ve dersi kolaylastiran gibi nitelikler i¢eren
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goriisleri tespit edilmistir. Ekemen (2022) ¢alismasinda gergeklestirdigi  Ogretimin
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerine etkisini incelemistir. Bu yoniiyle Ekemen’in
(2022) caligmasmin bagimsiz degiskeni, bu arastirma ile benzerlik gosterirken, incelenen
dijital okuryazarlik bagimli degiskeninin iliskili alanyazinda fen Ogretim yontemleri
bakimindan arastirilmasmin 6nem tasidigi disiiniilmektedir. Askin Kog¢’un (2023)
caligmasinda ise, 6grencilerden senaryo tabanli oyun destekli 6gretime yonelik olumlu
goriisler tespit etmistir. Bu calismada da benzer sekilde 6grenciler siklikla, uygulanan dijital
teknolojiler ile desteklenmis 6gretim yontemini ilgi ¢ekici, dersi kavrama acisindan etkili ve

giizel bulmuslardir.

Ogretim siirecinde izlenen ydntemle ilgili olarak ileri siiriilen “oyun oynayarak soru
¢cOziilmesi” seklindeki olumlu goriis, Tayfur (2019) tarafindan yapilan arastirmada da tespit
edilmistir. Benzer sekilde Aydin Giindiiz (2023) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grenciler
oyun oynayarak 6grenme etkinliklerinin dersin akilda kalicihigini artirdigina yonelik fikir
bildirmislerdir. Bu baglamda 6grencilerin oyunlarla, yarigsmalarla, smif i¢i tath bir rekabetle
yaptiklar1 eglenerek Ogrenme etkinliklerinin, derse karsi tutumlarimi olumlu yonde

degistirdigi diistiniilmektedir.

Belirtilen olumlu yanlara karsilik, bu ¢alismada ogrencilerin “calisma yapraklarini
cevaplarken yazi yazilmasindan” pek hoslanmadiklari ortaya ¢ikmistir. Bagka arastirmalarda
da 6grenciler yazi yazma konusunda olumsuz goriisler ileri siirmektedirler (Tercan, 2012).
Ayrica, 6grencilerin 6gretim siirecinde hoslanmadiklar1 noktalar baglaminda ileri siirdiikleri
“erigim engeli” konusundaki goriis baska bir arastirmada da tespit edilmistir (Tercan, 2012).
Akglindiiz (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada da 6grenciler internete erisim gii¢liiklerinden
yakimmiglardir. Yine benzer sekilde Cayirct (2007) tarafindan yapilan ¢alismada da web
tabanli portfolyo uygulamalar1 sirasinda karsilasilan web sitesine fazla gelen dosya boyutu
ile ilgili teknik aksakliklar, bu tiir uygulamalarin tipki “erisim engeli” gibi teknik
boyutlarindan sayilabilir. Bir diger olumsuz goriis olan ve smifta dgrencilerin aktif bir
sekilde c¢alismasindan kaynaklanan, kalabalik smif mevcutlartyla iligkili = “smif
giiriiltiisiiniin” ylikselmesine engel olunamamasi durumu, Aydin Giindiiz (2023) tarafindan

yapilan ¢alismada da erisilen sonuglardandir.
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Bu ¢aligmada, elde edilen baska bir sonug ise 6grencilerin biiyiik oranda uygulanan yontemin
farkli ders ve konularda da kullanilmasini istedikleri yoniinde goriis bildirmeleridir. Bu
baglamda, en fazla “Fen Bilimleri” dersi konular ileri siiriiliirken, Matematik, Tarih ve
Ingilizce gibi baska derslerden de bahsedildigi goriilmektedir. Buna paralel olarak, Ekemen
(2022) tarafindan yapilan ¢calismada da 6grenciler Miizik ve Matematik gibi farkli derslerde
de sosyal medya destekli 6gretim yonteminin kullanilmasini istediklerini anlatan goriisler

bildirmislerdir.

Alanyazinda bu ¢alismaya benzer sekilde baska calismalarda da 6grencilerin uygulanan
yontemlerin gelecekte yapilacak baska calismalarda kullanilmasmma yonelik goris
bildirdigini gostermektedir (Kearney, 2004; Murcia ve Sheffield, 2010; Olgun, 2012;
Emrem, 2014; Meco, 2021; Tiin, 2022; Aydm Giindiiz 2023; Askin Kog, 2023; Taysi
Tafraci, 2023). Dolayisiyla, bu tiir calismalarin gelecekte de yapilarak 6grencilere katkilar

saglanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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6. ONERILER

Bu calismadan elde edilen sonuglar 15181nda;

¢ Dijital teknolojiler ile desteklenmis fen 6gretiminin, baska sinif seviyelerinde farkli
Fen Bilimleri dersi konularinda uygulanmasi,

¢ Tasarlanan 6gretim planlarinda, konularla iligkili glincel haber igeriklerine yer
verilmesi,

¢ Bu tir Ogretim tasarimlarimin, uzaktan egitim kapsaminda da uygulanarak
etkililiginin incelenmesi,

¢ Gelecekte yapilacak calismalarda, bu baglamda kullanilacak 6gretim tasarimlari ile
birlikte medya okuryazarlig1 ve dijital okuryazarlik gibi degiskenlerin arastirilmasi

Onerilebilir.
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EK C: Akademik Basar Testi

DENETLEYICi VE DUZENLEYICI SISTEMLER, DUYU ORGANLARI,

SISTEMLERIN SAGLIGI KONULARI BASARI TESTi
SORULAR
1. Viucudumuzdaki sistemler birbirleriyle uyum ve butinlik icerisinde cahigirlar. Vicudumuzdaki

sistemlerin bir buttnlik icerisinde ¢aligmasini saglayan sistem agagidakilerden hangisidir?
. Dolagim sistemi
Sindirim sistemi
Denetleyici ve diizenleyici sistemler
. Bosaltim sistemi

Uaowe

il

Yandaki resimde numaralarla gosterilen organlarin . o

isimleri agagidakilerden hangisinde yanlig verilmigtir? e ig
. 1- Cevresel sinir sistemi o =

2-Omirilik / f\\\‘ b
3-Beyincik 1 e 2
4-Beyin N 3

gSawp

3. I Vicudumuza dagilan sinirler dogrudan veya dolayli -~ Beyin
olarak beyine baglanirlar. N

II. Beyin refleks davraniglarini kontrol eder.

III. Beyin, hayal kurma ve uyanikhk durumlarini kontrol
eder.

Yandaki resimde merkezi sinir sistemi modeli gosterilmistir.

Buna gore beyin ile ilgili yukarida verilen ifadelerden

hangisi veya hangileri dogrudur?

YalmzI

Ivell

TvelIll

. Ivelll

Ow‘mrlhk_/_/
Sogam

T~ Omurilik

SRl

i

Vucudumuzda kas hareketlerini diizenleyerek vicudumuzun dengesini saglayan, kol ve bacak
kaslarimizin uyumlu ¢aligmasim saglayan yapi veya organ agagidakilerden hangisidir?

. Beyincik

Beyin

Omurilik

. Omurilik sogam

Uawp

@

Ahmet izledigi bir filmde ¢6lde seyahat eden bir kiginin agir1 susuzluk sonucu serap gordugung
gormuUstir. Ahmet serap gérmenin denetleyici ve duzenleyici sistemlerin hangi yapi veya orgam
tarafindan kontrol edildigini merak etmigtir. Ahmet bunu fen bilimleri 6gretmeni Cihan 6gretmene
sormugtur. Buna gére Cihan 68retmenin cevab agagidakilerden hangisidir?

Beyin

Omurilik sogam

Omurilik

. Beyincik

gawp
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6.

L. Sindirim, dolagim sistemlerini kontrol eder.

II. Okstrme, hapsirma gibi olaylari kontrol eder.
IIT. Merkezi sinir sisteminde bulunan bir organdir.

Bazi ozellikleri verilen organ asagidakilerden hangisidir?

Oy =

O w®p®

O wp

Cawpw

. Beyin

Beyincik
Omurilik

. Omurilik sogam

Ayse, Ogretmenler Giiniinde 6gretmenine bahgelerinde yetistirdikleri gtillerden bir tanesini gétirmeye
karar verir. Ayse gult koparirken dikeni fark etmez ve diken eline batinca Ayse elini ani ve hizli bir
sekilde ceker. Ayse’nin elini aniden ¢ekmesi davramgim hangi organ kontrol eder ve bu tir
davramglara ne ad verilir?

. Omurilik-refleks

Omurilik-tepki
Beyin-refleks

. Omurilik sogani-uyaran

Asagidakilerden hangisi ¢evresel sinir sisteminin ¢zelliklerinden degildir?

. Refleks hareketlerini kontrol eder.

Organlar sinir hiicreleriyle beyin ve omurilige baglar.
Cevreden aldiklari uyarilart merkezi sinir sistemine iletir.

. Organlar ile merkezi sinir sistemi arasinda bilgi alis verigi yapar.

I¢ salg1 bezleri tarafindan salgilanan ve dogrudan kana karisan uyarict maddelere ne ad verilir?
Tukirik bezi

Mide 6z suyu

Ter bezleri

Hormon

10. Murat’in annesi, Murat yagitlarma gore oldukga kisa oldugu igin doktora gidiyor. Doktor yaptigi

Oawpe

tahliller sonucunda Murat’in hormonlarindan birinin yeterince salgilanmadigini tespit ediyor.
Murat’in yeterince salgilanamayan hormonu agagidakilerden hangisidir?

Buytime hormonu

Tiroksin hormonu

Insiilin hormonu

. Adrenalin hormonu

11.1. Hipofiz bezi tarafindan salgilanir.
II. Korku veya heyecan durumunda salgilanir.

III. ¢ salg1 bezleri ile sinir sistemi arasindaki uyumu saglar.

Yukarida bytme hormonu ile ilgili verilen ifadelerden hangisi veya hangileri dogrudur?

A

B.
€

D.

Yalniz I
Ivelll
Ivell

L IIvelll
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Oowp =

Yandaki resimde gosterilen yerden salgilanan hormon
asagidakilerden hangisidir?

Tiroksin hormonu

Erkeklik hormonu

Buytime hormonu 2 ' o

Adrenalin hormonu

Ayse evde oynarken annesinin ¢ok sevdigi kahve fincani takimini yanhghkla yere dugtrtp kiriyor.
Ayse bunun sonucunda annesinin verebilecegi tepkiyi dustnerek ¢ok korkuyor ve Ayse’nin tiyleri
diken diken oluyor. Ayse fincani kirdiktan sonra Ayse’nin hangi hormonunun salgilanmasinda artis
gozlenir?

Biyiime hormonu

Tiroksin hormonu

Adrenalin hormonu

Insiilin hormonu

Yandaki resimde denetleyici ve duzenleyici — - —
sistemler sematize edilmistir. 1 ve 2 numarali kisim [ DenetIEYICI ve Duzenleym S'Stemler]
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir.
2

Beyin Omurilik ) ( 1 )
Beyincik Omurilik sogan -
I(; salgi bezleri Cevresel sinir sistemi

Beyin I¢ salgi bezleri

Yandaki resimde dilin bazi tatlan yogun olarak algiladiklar1 bolgeler
numaralandirilnustir. Asagidakilerden hangisi numarali bolgelerle o
bolgede yogun olarak bulunan tat tomurcuklan dogru eslestirilmistir?
1- Tath

2- Eksi

3- Act

4- Tuzlu

O-"—* San bolge

o

Yandaki resimde burnun yapisi gosterilmigtir. Buna gore
asagida verilen ifadelerden hangisi dogru degildir?

Koku algilayan bolum sar1 bolgedir. ‘
Burun boslugu yutaga dogru gider.. b |
Burun solunan havanin isitilarak nemlendirilmesini saglar.
Burundaki koku alan duyu huicreleri yorulmazlar.

"‘_‘: '.7 \ Burun boslugu
S _‘ ¢ Burun deligi

Agiz boslugu

Osman soguk alarak nezle olmugtur. Osman, annesinin yapmis oldugu yemeklerin tadini
alamamaktadir. Bunun nedeni agagidakilerden hangisi olabilir?

Tat almayla ilgili duyu almaglari ¢alismamaktadir.

Tat alma ve koku alma duyulari birbirleriyle uyumlu ¢aligir.

Tat almayla koku alma beyinde farkh merkezlerde degerlendirilir.

Osman’in tat alamamasiyla nezle olmasinin bir ilgisi yoktur.

112



O 0w

Yandaki resimde derinin yepisi gisterilmigtir. Buna

gire deri ile ilgili wverilen ifadelerden hangisi ! :
yanlighr?
Alt deride kan damarlan ve sinir hiicreleri bulunur, . .,
Alt derideki ter bezleri bogaltima yardimer olur. i
Deri viicudumuzu dig etkilere kargt korur,

Yag bezler ve lul kikler tist deride bulunur.

Ustdan

o

84— Sertes: sirir uze
,

¢ : SIcRMIK (a8 RER
s

Kl Kake

5
wal labaka

Yandaki resimde gézimilz gésterilmigtir. Buna gire
digtan ige dogru gbz yuvarlady swasiyla hang
tabakalardan olugur?

Sert tabaka- damer tabaka- ad tabaka

Damar tabaka- a§ tabaka- sert tabaka

Sert tabaka - ag tabaka— damar tabaka

Ag tabaka- sert tabaka- damar tabaka

. Agafidaldlerden hangisi cocukluktan ergenlige geciste kiz ve erkeklerde gériilen ortak bir fiziksel

dedisisim degldir?

Yiizde siyah noktalar ve sivilceler olugmast
Boy ve kilo artigt

Ses kalinlagmast

Ureme organlannin etrafinin kill anmast

. Ergenlik déneminde gorilen de§igmelerden hangisi sadece erkeklerde gérilir.?

Boy uzamast
Sesin kalinlagmast
Kilonun artmast
Kaslann geligmesi

. Ergenlik déneminin saglikli bir gekilde gecirilebilmesi igin agagidakilerden hangisinin yapilmast

dogru bir davranig degildir?

Duygu ve diiginceler anne, baba veya 6§retmenlerle paylagilmali.
Arkadag secimine dikkat edilmeli.

Sportif faalivetlere zaman ayrilmali.

Bagina buyruk hareket etmeli ve kimseyi dinlememeli.

. Vicudumuzdaki sistemler uyum ve bitinlik icerisinde galigir. Sistemlerden herhangi birindeki bir

aksakhik diger sistemleri de olumsuz etkiler. Buna gire agafidaki durumlann hangisinde
vicudumuzdaki sistemlerin aksamasi sonucunda diger sistemler de olumsuz etkilenmigtir?
Pankreasin salglladi§ hormonlanin yetersiz kalmasiyla doku hiicrelerinin ihtiyag duydugu enerjivi
alamamast.

Dizine sert bir cisimle surulan bir kiginin ayagim kaldirmast

Giriltili bir verde uzun siire kalan bir kiginin giriiltiiden etkilenmemesi

Gegirdidi bir kaza sonucu gizleri gérmeyen birinin igitme duyusunun giiglenmesi
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24.

Aysel 6gretmen duyu organlari konusunu anlatirken dgrencilerine soyle bir etkinlik yaptiriyor. Bir
dgrencinin gozlerini baglaniyor. Gozleri baglh olan dgrencinin bir kulag: kulak tikaci ile kapatiliyor.
Bagka bir 6grenci de ontinden, arkasmdan, sagindan ve solundan 6grenciye esit siddette sesleniyor.
Gozu bagh ogrenci sesin giddetini (10 tzerinden degerlendirerek) ve yonuna soyluyor. Diger bir
ogrenci de bu ifadeleri kaydediyor. Daha sonra kulak tikaci ¢ikarilarak bu iglemler tekrarlaniyor.
Etkinligin ilk asamasinda sesin yoni bulunmakta zorlanilarak hatali sonuglar bulunuyor. Ayrica én
ve yan taraflardan ses daha net algilandig1 goruluyor. Kulak tikaci gikarildiginda ise daha dogru
sonuglara ulagildig: goraliyor. Yapilan bu etkinlige gore asagidaki ifadelerden hangisi veya
hangileri dogrudur?

I. Sesin geldigi yonun bulunmasi igin bir kulak yeterli degildir.
II. Gozler baghyken sesin yonu tespit edilemez.
III. Kulak kepgesinin bulundugu yonden gelen sesler daha ¢ok algilanir.

oawp

SR

27.

Ivelll
Yalniz IT
Yalniz I
IT ve III

Yandaki resimde isitme organimiz olan kulagin Grs  Yarm daire
bolumleri gosterilmistir. Buna gore kulagin o g S
bolumleri ile ilgili agagida verilen bilgilerden g
hangisi yanligtir?

Cekig, ors ve tuzengi kemikleri sesi i¢ kulaga iletir.

Salyangoz

Ses uyarilarimi  algilayan yapilar salyangozda  Kulak
kepgesi

bulunur.
Kulak kepcgesi vucut dengesini saglamada Kulak yolu/
beyincige yardimci olur.

Salyangozda bulunan duyu almaglar sayesinde ses

beyine iletilir.

Daliz

Ostaki
borusu

pencere

i kulak

Goz kusurlan ile ilgili agagidakilerden hangisi dogru degildir?
Miyopluk uzag iyi gérememe durumudur.

Hipermetropluk yakini iyi gérememe durumudur.

Astigmatlik hastaliginin tedavisi yoktur.

Sagilik gozi hareket ettiren kaslarin uyumsuz hareket etmesiyle olusur.

I. Miyopluk g6z kusurunda gézlik veya lens kullanilabilir.

II. Isitme ile ilgili aksakliklarda isitme cihazi kullanilabilir.
III. Deri hastaliklarinin teshisinde dermatoskop cihazi kullanilir.
Yukaridaki ifadelerden hangisi veya hangileri dogrudur?

Uowy

Uowy

Yalniz I
Tvell

II ve III
I, ITvelll

Asagidakilerden hangisi duyu organlarinin sagligini korumak igin yapilmasi gereken seylerden biri
degildir?

Aksamlari erken uyumaliyiz.

Deri sagligi igin deriyi temiz tutmaliyiz.

Goz sagligimiz igin televizyonu ¢ok yakindan izlememeliyiz.

Kulaga sivri cisimler sokmamaliyiz.
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29. Ig salg: bezlerinin salgiladiklari hormonlar normalin altinda veya tstinde salgilandiklarinda bazi
sorunlara neden olabilirler. Asagidakilerden hangisi bu sorunlardan biri degildir?

A Buytime hormonunun fazla salgilanmasiyla olugan devlik

B.  Pankreasin salgiladigi hormonlarin yeterince olmamast durumunda kan gekerinin ayarlanamamast

C. Bilgisayarda ¢ok fazla oyun oynadigimizda gézlerimizin bozulmast

D.  Tiroksin hormonunun fazla salgilanmasiyla iskelet kaslarinin zayiflamas

30. Asagidaki seceneklerde duyu organlart ve bunlarla ilgili olan hastaliklar eslestirilmigtir. Hangi
secenckte yapilan eglestirme dogru degildir?

A Deri- Uyuz

B.  Kulak- Katarakt

C. Dil- Tat korlugu

D.  Burun- Siniizit

31. Sindirim sisteminin sagligim korumak i¢in agagidakilerden hangisi yapilmamalidir?
A Az ve dig temizligine onem verilmeli

B.  Lifli besinler titketilmeli

C.  Alkol ve sigaradan uzak durulmali

D. Yiyecekler aceleyle ve hizlica yenmeli

32. Dolagim sisteminin saghigim korumak i¢in asagidakilerden hangisi yapilmamalidir?
A Sigara ve alkolden uzak durulmali

B.  Stres ve yorgunluk damarlarin yapisim bozacagindan uzak durulmah

C. Dolagim sisteminin sagliginda beslenme onemli degildir.

D. Kan dolagimini engellediginden ¢ok dar kiyafetler giyilmemeli

33. 1 Giinde enaz 1,5 litre su igilmeli

II. Asir1 baharatli ve tuzlu yiyecekler yenmelt

IIL. Idrar geldiginde onu hemen yapmaytp gok sonraya birakmali

Bosaltim sisteminin sagligini korumak i¢in yukarida verilenlerden hangisi veya hangileri yapilmalidir?
A Yalnzl

Tve Il

[velll

Ivell

O aw

34. Organ bagist ile 1lgili agagida verilen ifadelerden hangisi dogru degildir?
Bobrek ve karaciger, nakli yapilabilen organlardandr.

Olen bir kiginin yakinlarinin izni olmadan organlari nakil yapilabilir.
Organ naklinde organt alinan kisiye verici denir.

18 yagindan buyiik kisiler istemelert halinde ¢liim

S 0w

lerinden sonra bazi organlarint bagislayabilirler.
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EK C: Giinliik Yasamla fliskilendirme Olgegi

.Nn

Dogru
Yanhs

(ok vazh besmler yersek karacifenmmz gok fazla calismak zonmda kalir ve
rahatsizlanabilinz.

Karaciger rahatsizlel olan kigiler 2z vaghi besinler fuketmelidir.

Bobrekler kandak zararh maddelen sizerek digan atlmasim saglar.

Babrege siiziilmek 1gm gelen kan iire balamundan zengmdir.

Bobrekler fabnkalann antma tesisine benzetilebilr.

Tuzlu yemek bibreklere zarar verm.

Ureter, bobrefn mesaneye baglayan bir boru hattina benzer,

Beymimizi bir oluhm midirime benzetebilinz.

Elmize 1fme bathifinda elmiz1 1stemsiz olarak (kendihfinden) gen cekenz.

Korktugumuz zaman adrenalin hormonu salgilanir.

Vicudumuzdaka hormonlann miktarm tespit etmek 1¢n genellikle kan meelenr.

Birden karsima kdpek pkarsa viicudumdan adrenalin hormonu salgilanir,

Trafik kazasinda omurgas: kanlan bir kag felg olabilr.

Ban giz rahatsizhin olan kagiler valandala cisimlen 1 géremeyebilirler.

Gozimiize cisimlerden 151k yansimazsa cisimlen goremeyiz.

Kag ve larpiklenmiz olmazsa géziimiize daha ok toz kagar.

Gozimiize gelen 151k beyrunuze iletldimde gdrme olay: gergeklegr.

(35rme olay beynmmzde gercekles.

Yalondan televizyon 1zlemek gézlenmin saglifim bozabilir.

Kulak zanmm saghf 1gin gok giiriltili ortamlarda durmam.

Kulazimda bulunan lallar savesmde kulazima toz kagmaz.

Beynimizde duyma merken sayesinde seslen duyanz.

Kulak zanmuz yirilirsa highir ses duyamayiz.

Sim cisimlen kulafimuza sokarsak kulak zanmiz delebilinz.
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26

Den en biyitk duyu orgammzdir ve her yerumizi kaplar.

27

Suda elimiz1 fazla beklethgmuzde 6li den hiicrelen suyu fazla ¢ekhiz igin derimiz gigerek
burugur.

28

Dende bulunan simir hiicreler sayesinde sicaklig lissedebilinz.

Den viicudumuzu ¢arpmalara karsi konryan bir tabakadur.

30

Elmizi kestigmizde denmizde bulunan duyu almaglan bunu hemen beynmize haber
vererek acry1 hissetmemizi saglar.

k) |

Bir qigezm kokusunu almak 1¢in koku zerreciklerimn bumumdald mukus sisinda
gozimmesi gereklidir.

32

Eir ortama girdigimde ortarun kokusunu bir siire sonra hissetmem.

KX

Bunm aldigimiz havay 1sith@ 1gm burnumdan nefes alinm.

K2

Baz msanlar baz: maddelerm tadim alamazlar buna tat korlisi dembr.

35

(vevremdela gome engell: kagilere yardim edenm.

36

Konugma engellilenn kendine gore br 1garet dili vardar.

37

Duyu organlan dijanda olan olavlan algilamanz saglayan yapilardur.

38

Duyu organlan tat, 151k, basing, serthk gibi uyanlan almamiz saslar.

39

Sigara ve alkol bagimhhk yaptis 1gin kesmhikde kullamimamahdir.

40

Organ bagig1 yapmak viicudumuza zarar venr.

41

Sadece 6len msanlarm organlan bagiglamr.

42

Sigara smdinm bozukluklarna neden olabilir.
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EK D: Etkilesimli Tahta Tutum Olcegi

No

Hic katilmayoram

Eanlmmvorum

Earararmm

Tamamen

Eatlrvormm

Ogretmenim alall tabts kullandiiinds daba ivi Ggrenivorum.

=]

Ogretmenim slalh tabta kullamdiiinds ders anlamak dsha kolay oloyer.

3 | Ofretmenimin sioll tahts Gzerinden porsel matervaller kollanmas) dersi daha mi
anlamama vardmc okunyor.

4 | Ofretmenimin alall tahts fizerinden igitsel matervaller inllanmas: dersi daha iyi
anlamams vardmac ohoyver,

§ | Kimi durumlarda sialh tahtamn elrannds chugan sorunlardas dolay: tabtadala
baz ders Hielerini net piremivorum.

§ | Alll tahtamm sik 31k bozubman zaman keavbma neden ohryor.

7 | Alall tabtanm sik sik syarlanmanmm gerelones] zaman kavhing neden oluyor,

§ | Alnlh tahta lmllanmamn zor bir iy olduiunu diginivonm.

9 | Hazrladifim odeviern slalh taita ile smfa gstenimesi bemi huzursus eder.

10 | Alall tabts kullamildiiinda derse dahs ivi motive oluyorum.

11 | Alall takea kellamildinda derse daha fazla keatilrvorum.

2 | Alalh tzhez loallamidifinds Sfvenme daha eflenceli hale gelivor.

13 | Akl tzhta kullanildsfanda ders daha plank ilerliyor.

14 | Ofretmenimin alall tahta ile bevas tahta ullsnman arasmda GFretim voatem ve
tekmikleri anismdan herhangi bir fark zormiyonm.

15 | Alall: tabta ile bevaz tahta arasmda gok bivilk bir fark bulmmamaictadur.

16 | Akulls tabta ile derse daha ivi vofunlagabildim.

17 | Ofretmenim aiolh tahts kullanarak daba ok ders anlatirsa dersi daha iyi anlarm

18 | Alall tahta derse karg ilgimi armnrdy

19 | Okuldald diger dZretmenlerim de ainlh tabtay: kullanirsa ciculu daha da gok
sEVECESmL

20 | Alall: taktarn nasi] joallamldifm ofrenmek benim igin dnemlidir.

41 | Akl takta kallanmanin oldulks;a sinir bozoca oldufuny disingyoram.

22 | Alnlh takts sgyesinde daha dnce iglenen komulara peri dommek daha kolay olyer.

Alall tabsta allamilen derslerde tabtaya kaliomaktan (elonnrormm
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EK E: Ders Degerlendirme Formu

1. Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi iinitesinin islenmesinde diger derslerden

farkli olarak dikkatini ¢eken bir sey oldu mu?

2. Bu sekilde ders islenilmesini nasil buldun?

3. Ders siirecinde hosuna gitmeyen bir sey oldu mu?

4. Diger konularin da benzer sekilde islenmesini ister miydin?

5. Bir 6nceki soru igin cevabin evet ise hangi konularin islenmesinde bu yontemin
kullanilmasini isterdin?
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EK F: Olgekler i¢in Ahnan izinler

Merhaba Oktay hocam,

Ben Asena Fatmagil Dofrucu. Balikesir Universitesi yiiksek lisans 8§rencisiyim. Misadeniz olursa "PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMI iLE
DESTEKLENMIS FEN EGITIMININ 6. SINIF OGRENCILERININ AKADEMIK BASARISINA VE FEN DERSINE KARSI TUTUMUNA
ETKiSi" adli tezinizdeki Basan Testi'ni yiksek lisans tezimde kullanmak istiyorum.

Glzel ginler dilerim.

Asena Fatmagiil DOGRUCU

en Bilimleri ) e

Bir ek + Gmail tarafindan tarandi © &

= basari_testi2.pdf r

Oktay Baykara 15:36 (14 dakika dnce) ¢y &

Alici: ben +

Merhaba Asena,

Etik kurallara uyulmas sarti ile yiiksek lisans dgrencimle gelistirdigimiz basar testini bilimsel galismalarinda kullanabilirsin. lyi galismalar dilerim.
Oktay

Merhaba Cigdem hocam,

Ben Asena Fatmagill Dogrucu. Balikesir Universitesi yiiksek lisans &grencisiyim. Misadeniz olursa "Sahin, C., & Bodur, §. (2016). ilkégretim 7. sinif
"Vilcudumuzdaki Sistemler” linitesine yénelik giinlik yasamla iliskilendirme testi gelistirilmesi. IIkégretim Online, 15(3), 999-1016." makalenizdeki Ginlik
Yasam ile iliskilendirme Testi' ni yiiksek lisans tezimde kullanmak istiyorum.

Giizel ginler dilerim.

Asena Fatmagiil DOGRUCU
Fen Rilim 00 tmen

Bir ek - Gmail tarafindan tarandi © &

& gunlukyasam_cig.. r

®  ¢igdem sahin gakir 15:36 (6 saat dnce) Lo

Alici: ben -

Merhaba Asena Fatmagil,
Tabiki kullanabilirsin. Gahgmanda kolayliklar dilerim.
Selamlar,

iPhone’'umdan ganderildi
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Olgek Kullanim [zni Gees

Asena Fatmagil DOGRUCU
Merhaba Serkan hocam,

Ben Asena Fatmagll Dodrucu. Balikesir Universitesi yiksek lisans ogrencisiyim. Misadeniz olursa “Atak, M., Celik, S. (2012). Etkilesimii Tahta Tutum Olgedinin Gegerfik ve Guvenirlik Calismasi. Anadolu Journal of Educational

Sciences International. 2(2). 43-60." makalenizdeki Etkilesimli Tahta Tutum Oigedini ylksek lisans tezimde kullanmak istiyorum.

Guzel gunler dilerim,

Bir ok + Gma indan tarandi

° SERKAN GELIK

Uygundur Fatmagdil, baganiar,
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EK G: Ornek Ders Plam ve Cahsma Yapraklar

DERS PLANI -3

Dersin Adi: Fen Bilimleri Dersin Konusu: I¢ salg1 sistemi
Simf Diizeyi: 6.smif Dersin Suresi: 40+40+40+40 dakika (4 ders saati)
Anahtar kavramlar Endokrin Bezler, i¢ salg1 bezleri, denetleyici ve diizenleyici sistem, biyiime,

tiroksin, adrenalin, insilin, glukagon, hormonlar, ergenlikte hormonal
degisimler.

Bu dersin sonunda 6grenciler;

Fen F.6.6.1.2. I¢ salg1 bezlerinin viicut igin 6nemini fark eder.

Bilimleri a. I¢ salg1 bezlerinin yapilarina girilmez.

Dersi b. Bilyiime, tiroksin, adrenalin, glukagon ve insiilin hormonuna deginilir.

kazamimlari c¢. Hormonal degisikliklerin ergenlik ile iliskisine deginilir.

Ogretim SE 6grenme modeli, dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretim, beyin firtinasi, demonstrasyon, soru-cevap.

strateji,

yOntem ve

teknikleri

Dersin Islenisi

Dikkat Ogretmen sinifa girer verilen baglantilardaki tiim medyalari tek tek agar:

Cekme https://www.haberturk.com/quatr-hastaligi-nasil-tedavi-edilir-hbrt-2781614
https://www.hurriyet.com.tr/aile/iste-gercek-7-cuceler-407043
https://www.facebook.com/fundamentalsbiyoloji/photos/pcb.1193326710878122/1193326597544800/?type
=3&theater
https://www.sabah.com.tr/saglik/2019/11/25/seker-hastaligi-belirtileri-nelerdir-seker-hastaligina-ne-iyi-gelir
https://onedio.com/haber/en-korkunc-10-lunapark-aleti-353725
https://t24.com.tr/haber/cocuk-endokrinolojisi-uzmani-gec-ve-erken-ergenlik-konusunda-uyardi-genetik-
olabilir,959255
Ogrencilerden verilen baglantilardaki resimleri incelemeleri ve her birinin ne oldugu hakkinda beyin firtinast
yapmalari istenir. Gelen cevaplara gore her bir medyada gosterilen hastalik ya da durumun ne oldugu
tahtaya yazilarak 6grencilerin dikkatleri konuya cekilir.

Kesfetme Ogretmen dikkat gekme adimindan sonra verilen baglantilar1 dgrencileri ile inceler:
https://www.hurriyet.com.tr/aile/seker-hastaligi-nedir-neden-olur-iste-seker-hastaliginin-belirtileri-ve-
tedavisi-41766849
https://www.hurriyet.com.tr/karalahana-guatr-yapar-mi-12088173
https://www.youtube.com/watch?v=26qf5HTIVwU
Izlenilen medyalara gére dgrenciler verilen ¢alisma yapraklarmi doldururlar (CY1).

Ardindan verilen cevaplarin bazilar1 smifta okunur.

Aciklama Bu agamada 6gretmen 6grencilerin dikkat cekme ve kesfetme adimlarinda verdikleri cevaplardan yola
cikarak bir insan viicudu resmi {izerinde i¢ salgi bezlerinin 6zelliklerini ve viicut igin dnemini anlatir.
Biiyiime, tiroksin, adrenalin, glukagon ve insiilin hormonlar1 ile hormonal degisikliklerin ergenlik ile
iliskisine deginir.

Derinles- Ogretmen agiklama adimindan sonra konuyu derinlestirmek igin 6grencilerle verilen baglantilardaki

tirme haberleri paylasir:
https://www.sagligadestek.com/blog/icerik/hormon-sagligi-icin-dengeli-beslenme
https://www.cnnturk.com/saglik/seker-hastaligindan-kurtulmak-mumkun
https://www.ntv.com.tr/saglik/sivilce-lekeleri-neden-olur-nasil-gecer, RLk9HBJpUOKfOPs MPphew
Ogretmen dgrencilerden verilen calisma yapraklarini doldurmalarini ister (C'Y2). Ardindan verilen
cevaplarin bazilar1 sinifta okunur.

Degerlen- Ogretmen &grencileri ile hazirladigi baglantidaki degerlendirme etkinligini paylagir smifga bu etkinligi

dirme cOzerler:

https://learningapps.org/display?v=pvgsirst323
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https://www.haberturk.com/guatr-hastaligi-nasil-tedavi-edilir-hbrt-2781614
https://www.hurriyet.com.tr/aile/iste-gercek-7-cuceler-407043
https://www.facebook.com/fundamentalsbiyoloji/photos/pcb.1193326710878122/1193326597544800/?type=3&theater
https://www.facebook.com/fundamentalsbiyoloji/photos/pcb.1193326710878122/1193326597544800/?type=3&theater
https://www.sabah.com.tr/saglik/2019/11/25/seker-hastaligi-belirtileri-nelerdir-seker-hastaligina-ne-iyi-gelir
https://onedio.com/haber/en-korkunc-10-lunapark-aleti-353725
https://t24.com.tr/haber/cocuk-endokrinolojisi-uzmani-gec-ve-erken-ergenlik-konusunda-uyardi-genetik-olabilir,959255
https://t24.com.tr/haber/cocuk-endokrinolojisi-uzmani-gec-ve-erken-ergenlik-konusunda-uyardi-genetik-olabilir,959255
https://www.hurriyet.com.tr/aile/seker-hastaligi-nedir-neden-olur-iste-seker-hastaliginin-belirtileri-ve-tedavisi-41766849
https://www.hurriyet.com.tr/aile/seker-hastaligi-nedir-neden-olur-iste-seker-hastaliginin-belirtileri-ve-tedavisi-41766849
https://www.hurriyet.com.tr/karalahana-guatr-yapar-mi-12088173
https://www.youtube.com/watch?v=26qf5HTIVwU
https://www.sagligadestek.com/blog/icerik/hormon-sagligi-icin-dengeli-beslenme
https://www.cnnturk.com/saglik/seker-hastaligindan-kurtulmak-mumkun
https://www.ntv.com.tr/saglik/sivilce-lekeleri-neden-olur-nasil-gecer,RLk9HBJpU0Kf0Ps_MPphew
https://learningapps.org/display?v=pvgsirst323

CY-1: i¢ Salg1 Bezleri/ Kesfetme

v’ Seker hastalig1 hangi hormonun yetersiz ¢alismasina bagh gelisir?

v’ Tiroit bezinin iyi ¢aligmasi i¢in gerekli minerallerden biri nedir?

v’ Tiroit bezi diizgiin ¢alismayarak biiyiidiigiinde hangi hastalik meydana gelir?

v' Ergenlikte yasanan degisimler neler ile iligkilidir?

GY-2: i¢ Salg1 bezleri/ Derinlestirme

v" Hormonlarimizin diizgiin ¢alismasinda beslenmenin énemi nedir?

v" Seker hastaligina karsi nasil beslenmeliyiz?

v" Ergenlik donemini rahat atlatmak igin nasil beslenmeliyiz?

v" Ergenlik doneminde yiiziimiizde ¢ikan sivilcelerin yerlerinin tedavisinde teknolojiden nasil
yararlanilir?
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DERS PLANI -7

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Dersin Konusu: Duyu Organlari (Kulak)

Simif Diizeyi: 6.smif

Dersin Suresi: 40 dakika (1 ders saati)

Anahtar kavramlar

Duyu organlar (kulak), duyu organlarinin
yapilari, duyu organlarinin sagligi, duyu organlari
arasindaki

iligki.

Bu dersin sonunda 6grenciler;

Fen Bilimleri Dersi kazanimlari

F.6.6.2.1. Duyu organlarina ait yapilart model {izerinde gdstererck agiklar.
F.6.6.2.3. Duyu organlarindaki kusurlara ve bu kusurlarin giderilmesinde
kullanilan teknolojilere 6rnekler verir.

F.6.6.2.4. Duyu organlarmin sagligini korumak igin alinmasi gereken tedbirleri
tartigir.

Ogretim strateji, yontem ve
teknikleri

5E 6grenme modeli, dijital teknolojiler ile desteklenmis 6gretim, beyin
firtinasi, demonstrasyon, soru-cevap.

Dersin Islenisi

Dikkat Cekme

Dersin baginda linkte verilen kisa video dgrencilere izlettirilerek dgrencilerin dik]
cekilir:

https://www.youtube.com/watch?v=ThO8zosJNbM

Bebegin neden mutlu oldugu 6grencilere sorulur. Isitme olayi igin 6grencilere
nelerin gerekli oldugu sorularak 6nbilgileri yoklanir.

Kesfetme

Ogrencilerin 6n bilgileri yoklandiktan sonra baglantilardaki videolar 6grenciler
ile paylasilir:

https://www:.youtube.com/shorts/LybMpYP1uXc
https://www.youtube.com/watch?v=BuFSo9L Xdhs

Bu videolar izlendikten sonra 6grencilerden c¢alisma yapraklarini doldurmalari
istenir (CY1). Ardindan &grencilerin verdikleri cevaplardan drnekler sinif iginde
okunur.

Aciklama

Bu agsamada 6grencilerin dikkat ¢cekme ve kesfetme asamasinda verdikleri
yanitlardan yola ¢ikarak bir kulak modeli / kulak resmi tizerinde kulagin
yapisi agiklanir.

Iyi bir isitmeye sahip olmak icin kulaklarimizin saglikli olmasina dikkat
etmemiz gerektigi vurgulanir.

Derinlestirme

“Aranizda isitme cihazi kullanan var mi1?”, “Neden bu cihaz1 kullaniyorsunuz?”
seklinde sorular yoneltilir.

Ardindan isitme kayiplari ile ilgili olarak baglantidaki haber dgrenciler ile paylag
https://www.cnnturk.com/saglik/isitme-kayiplari-tedavi-veya-rehabilite-
edilebilir

Bu haberleri izlerken 6grencilerden galisma yapraklarini doldurmalari istenir (CY
Ardindan 6grencilerin verdikleri cevaplardan érnekler sinif iginde okunur.

Degerlendirme

Dersin degerlendirme asamasinda konunun disiplinlerarasi iligkilendirmesini
yapan form uygulanir. Bu formda 6grencilerin géz konusuyla ilgili
ogrendiklerini farkli disiplinler (fen-matematik-teknoloji-miihendislik) ile
iligkilendirmeleri beklenir.
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https://www.youtube.com/watch?v=ThO8zosJNbM
https://www.youtube.com/shorts/LybMpYP1uXc
https://www.youtube.com/watch?v=BuFSo9LXdhs
https://www.cnnturk.com/saglik/isitme-kayiplari-tedavi-veya-rehabilite-edilebilir
https://www.cnnturk.com/saglik/isitme-kayiplari-tedavi-veya-rehabilite-edilebilir

CY-1: Kulak/ Kesfetme

Bir insanin igitebilmesi i¢in gerekli olan seyler nelerdir?

Sizce bizim kulaklarimiz biitiin sesleri isitebilir mi?

Isitme acisindan kpekler ile insanlar arasinda nasil bir fark vardir?

Deprem olayindan hemen dnce bazi canlilarin davranislarini isitme ile nasil iliskilendirirsiniz?
Aciklayniz.

CY-2: Kulak/ Derinlestirme

v

v

Isitme kayb1 yasamamak igin neler yapmaliyiz?

Isitme kayiplarinin tedavisinde teknolojiden nasil yararlanilir?

CY-3: Degerlendirme Formu

0 " =
© Qq S »

Bu derste duyu organlarimizdan “kulak” ve saglgi
konusunda ogrendiklerinizi fen bilimleri,

matematik, teknoloji ve tasarim alanlart ile
iliskilendirirseniz, agagidaki  kutulara  neler
yazarsiniz?

Fen Bilimleri Miihendislik

Matematik Teknoloji
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EK H: Zihin Haritalarindan Ornekler
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Uygulama 6ncesi DG’ye ait bazi zihin haritalar
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Uygulama ardindan DG’ye ait baz zihin haritalan
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EK I: Uygulama Siirecinden Fotograflar

# | tracnlicte degivimler vo saqic | x [14

(o Ivllps'/.’leammgappsorgs‘vm((h’», phfas7ptn23

Olumsuz bir ergenlik tutumunu
seginiz.

A DS
W 17°C Kismen gunesh =
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi1 Soyadi

Dogum tarihi ve yeri
e-posta

Ogrenim Bilgileri

: Asena Fatmagill DOGRUCU

o1

Derece Okul/Program Yil

Y. Lisans Balikesir Universitesi/ Fen Bilgisi Egitimi 2024
Lisans Balikesir Universitesi/ Fen Bilgisi Ogretmenligi 2016
Lise [zmir Atatiirk Lisesi 2007

129




	İÇİNDEKİLER
	ŞEKİL LİSTESİ
	TABLO LİSTESİ
	ÖNSÖZ
	1. GİRİŞ
	1.1 Problem Durumu
	1.2 Araştırmanın Amacı
	1.3 Araştırmanın Önemi
	1.4  Araştırma Soruları
	1.5 Varsayımlar
	1.6 Sınırlılıklar
	1.7 Tanımlar
	1.8 Kısaltmalar

	2. KURAMSAL ÇERÇEVE
	2.1 Teknoloji Destekli Öğretim
	2.1.1 Dijital Teknolojiler ile Desteklenmiş Öğretimde Kullanılan Araçlar

	2.2 Fen Eğitimi
	2.2.1 Dijital Teknolojiler ile Desteklenmiş Fen Öğretimi
	2.2.2 Fen Eğitiminde Etkileşimli Tahta Kullanımı
	2.2.3 Fen Eğitimi ve Günlük Yaşam İlişkisi
	2.2.4 Fen Eğitiminde Tutumlar
	2.2.5 Fen Eğitiminde Grafik Düzenleyiciler
	2.2.5.1 Zihin Haritaları


	2.3 İlgili Alanyazın
	2.3.1 Fen Eğitiminde Dijital Teknolojiler ile Desteklenmiş Öğretime Yönelik Alanyazın
	2.3.2 Vücudumuzdaki Sistemler ve Sağlığı Konusuna Yönelik Alanyazın
	2.3.3 Fen Eğitiminde Etkileşimli Tahta Kullanımına Yönelik Alanyazın
	2.3.4 Fen Eğitiminde Medya Kavramına İlişkin Görüşlere Yönelik Alanyazın


	3. YÖNTEM
	3.1 Araştırma Modeli
	3.2 Örneklem
	3.3 Veri Toplama Araçları
	3.3.1 Nicel Veri Toplama Araçları
	3.3.1.1 Akademik Başarı Testi
	3.3.1.2 Günlük Yaşamla İlişkilendirme Testi
	3.3.1.3 Etkileşimli Tahta Tutum Ölçeği

	3.3.2 Nitel Veri Toplama Araçları
	3.3.2.1 Zihin Haritası
	3.3.2.2 Ders Değerlendirme Formu


	3.4 Öğretim Süreci
	3.4.1 Yapılan Uygulamalar
	3.4.2 Öğretim Sürecinde Kullanılan Etkinlikler
	3.4.3 Uygulama Sürecine Yönelik İzinler

	3.5 Veri Analizi
	3.5.1 Nicel Verilerin Analizi
	3.5.1.1 Akademik Başarı Testi’nden Elde Edilen Verilerin Analizi
	3.5.1.2 Günlük Yaşamla İlişkilendirme Testi’nden Elde Edilen Verilerin Analizi
	3.5.1.3 Etkileşimli Tahta Tutum Ölçeği’nden Elde Edilen Verilerin Analizi

	3.5.2 Nitel Verilerin Analizi
	3.5.2.1 Zihin Haritaları’ndan Elde Edilen Verilerin Analizi
	3.5.2.2 Ders Değerlendirme Formu’ndan Elde Edilen Verilerin Analizi



	4. BULGULAR
	4.1 Nicel Bulgular
	4.1.1 Akademik Başarı Testi’nden Elde Edilen Bulgular
	4.1.2 Günlük Yaşamla İlişkilendirme Testi’nden Elde Edilen Bulgular
	4.1.3 Etkileşimli Tahta Tutum Ölçeği’nden Elde Edilen Bulgular

	4.2 Nitel Bulgular
	4.2.1 Zihin Haritaları’ndan Elde Edilen Bulgular
	4.2.2 Ders Değerlendirme Formu’ndan Elde Edilen Bulgular


	5. TARTIŞMA ve SONUÇLAR
	6. ÖNERİLER
	7. KAYNAKLAR
	EKLER
	EK A: Araştırma İzni (MEB)
	EK B: Araştırma Etik İzni (Balıkesir Üniversitesi)
	EK C: Akademik Başarı Testi
	EK Ç: Günlük Yaşamla İlişkilendirme Ölçeği
	EK D: Etkileşimli Tahta Tutum Ölçeği
	EK E: Ders Değerlendirme Formu
	EK F: Ölçekler için Alınan İzinler
	EK G: Örnek Ders Planı ve Çalışma Yaprakları
	EK H: Zihin Haritalarından Örnekler
	EK I: Uygulama Sürecinden Fotoğraflar
	ÖZGEÇMİŞ


