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OZET

OGRENCILERIN BECERiI TEMELLI SORULARDAKI BASARISINDA
CIiFT ODAKLI OGRETIM MODELINIiN ETKIiSi

TERKAN, Ahmet Emre
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dal, Egitim Programlari ve Ogretim
Bilim Dah
Tez Danmismani: Doc. Dr. Nihat UYYANGOR
2024, 108 Sayfa

Bu arastirmada 6. smif matematik “Ondalik Gosterimler” konusunun, gift
odakli 6gretim modeline gore hazirlanan ders planina gore 6gretimi saglanarak, ¢ift
odakli 6gretim modeliyle islenen derslerin 6grencilerin beceri temelli sorulardaki
basarisina etkisi ve Ogrenci goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan 18 adet ¢oktan segmeli
sorunun yer aldigi veri toplama araci olusturulmustur. Arastirma, nitel ve nicel
verilerin birlikte ele almip ¢oziimlenmesine yonelik ¢alismalara dayanan karma
aragtirma modeli olup, karma yontem arastirma desenlerinden agimlayici siralayict
desen kullanilmistir. Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Bursa ilindeki bir
devlet okulunda 6grenim goren 26’s1 deney 26’s1 kontrol grubu olmak iizere toplam
52 6grenci ile gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu olusturulurken, iki smifin
matematik ders notlarina bakilmis anlamli bir fark bulunmamistir. Bu iki smif
arasindan deney ve kontrol grubu seckisiz olarak belirlenmistir. Dersler deney
grubunda ¢ift odakli 6gretim modeli ile kontrol grubunda ise mevcut matematik
ogretimi dahilinde islenmistir. Arastirma toplam 20 ders saati siirmiistiir. Arastirmanin
verileri aragtirmacinin  hazirladigi ondalik goOsterimler basar1 testi ve yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Toplanan veriler uygun
istatistiki yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina
bakildiginda, ¢ift odakli Ogretim yoOntemiyle yapilan Ogretimin, deney grubu
Ogrencilerinin beceri temelli sorulardaki basarisina etkisinin anlamli oldugunu
gostermektedir. Deney grubunun akademik verilerinin kontrol grubuna goére daha fazla

artis1 goriilmektedir. Nitel verilere baktigimizda 6grencilerin biiylik boliimii beceri
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temelli sorularin zor oldugunu diislinseler de akabinde basarilarini pozitif yonde
etkileyerek onlar1 gelistirdiklerini diigiinmektedirler. Ayn1 zamanda beceri temelli
sorularin hayal diinyalarin1 gelistirerek, giinliik yasamlarim1 kolaylastirdiklarini
belirtmislerdir. Cift odakli 6gretim modeliyle islenen derslerin pratikte sorgulamalarini
arttirdigini, derslerin daha eglenceli, daha ilgi cekici ve akilda kalici oldugunu

belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Cift Odakli Ogretim Modeli, Beceri Temelli Sorular,
Ondalik Gosterimler, Akademik Bagar1 Testi



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE DUAL FOCUS INSTRUCTION MODEL ON
STUDENTS' SUCCESS IN SKILL-BASED QUESTIONS

TERKAN, Ahmet Emre
Master Thesis, Department of Educational Sciences, Educational Programs and
Instructional Science
Advisor: Do¢. Dr. Nihat UYYANGOR
2024, 108 Pages

In this research, it was aimed to teach the 6th grade mathematics "Decimal
Notations" subject according to the lesson plan prepared according to the dual-focus
instruction model, and to examine the effects of the courses taught with the dual-focus
teaching model on students' success in skill-based questions and to examine student
opinions. For this purpose, a data collection tool containing 18 multiple-choice
questions was created by the researcher by taking expert opinion. The research is a
mixed research model based on studies aimed at handling and analyzing qualitative
and quantitative data together, and an exploratory sequencer design, one of the mixed
methods research designs, was used. The research was conducted in the 2023-2024
academic year with a total of 52 students, 26 of whom were in the experimental group
and 26 of whom were in the control group, studying at a public school in Bursa. While
creating the experimental and control groups, the mathematics course grades of the
two classes were examined and no significant difference was found. Among these two
classes, the experimental and control groups were randomly determined. Lessons were
taught within the bifocal teaching model in the experimental group and within the
current mathematics teaching model in the control group. The research took a total of
20 class hours. The data of the study were collected using the decimal notation
achievement test and semi-structured interview form prepared by the researcher. The
collected data were analyzed using appropriate statistical methods. Considering the
results of the research, it shows that the effect of the dual-focus teaching method on
the success of the experimental group students in skill-based questions is significant.

There is a greater increase in the academic data of the experimental group than the
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control group. When we look at the qualitative data, although most of the students
think that skill-based questions are difficult, they think that they subsequently improve
their success by affecting them positively. They also stated that skill-based questions
improved their imagination and made their daily lives easier. They stated that the
lessons taught with the dual-focus instruction model increased their questioning in

practice and that the lessons were more fun, more interesting and memorable.

Key Words: Dual Focus Instruction Model, Skill-Based Questions, Decimal

Representations, Academic Achievement Test
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1. GIRIS

Bu béliimde; aragtirmanin problemi (konusu), arastirmanin problem cilimlesi,
aragtirmanin amaci ve aragtirmanin alt problemleri, aragtirmanin 6dnemi, arastirmanin

varsayimlari, arastirmanin smirliliklar1 ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi (Konusu)

Unlii Antik Yunan Filozofu Heraclitus, “Degisim yasamin tek konstantidir” sdzii ile
Panta Rhei (her sey akar) felsefesini yansitarak hayatin siirekli degisim icerisinde
oldugunu, degisimin kaginilmaz bir ger¢ek oldugunu aktarmistir. Giiniimiizde degisim
oncelikle bireyi bunun sonucunda ise toplumu farkli yonlerden etkilemektedir.
Bunlardan en 6nemlisi ise egitimdir. Egitim, degisimin hem sonucu hem de aracidir.
Egitim, insanlarin ihtiyaclarin1 karsilamalarina, ¢evrelerini tanimalarina ve

anlamlandirmalarina olanak saglar (Cerit vd., 2014).

Degisime uyum saglamak i¢in egitimli olmak gerekir. Egitim, bize bu konuda
rehberlik eder. Egitim sisteminin kalitesi, diisiinme becerisinin gelistirilmesine
baghdir. Ogrencilerin dogru diisiinebilmesi, anlayabilmesi ve anladiklarmi ifade
edebilmesi, egitim sisteminin temel amaci olmalidir (Arslan vd., 2019). Egitim,;
bireyleri degisen diinyada degisimin siirekli bir siire¢ oldugundan dolay:1 diinyaya

adapte etme ve gelisen ihtiyaglara cevap verme konusunda donatir.

Toplumsal gelisme icin her iilkenin kendine diisen sorumluluklari almasi
gerekir. Bunu basarabilmek i¢in egitim sisteminden ise baslamak gerekir. Egitim
sisteminin ¢agdas standartlara uygun olmasi, kaliteli egitim programlarmin
tasarlanmasini zorunlu kilmaktadir. Egitim programlari, egitim sisteminin esasini
teskil etmektedir. Uygulamada karsilasilan sorunlar ve eksikliklerin ¢oziilmesi,
programlarin toplumun ihtiyaglarina, bilimsel gelismelere uygun hale getirilmesi

egitimin kalitesinin yiikselmesine katkida bulunur (Gtizel ve Karadag, 2014).

Ogrencilere bilgi ve beceri kazandiran bir kurum olmanin 6tesinde, okul 21.
yiizyilda toplumu degistiren ve toplumsal ilerlemeye katkida bulunan bir kurum olma

yolundadir. Ogrencilere sabit bir icerik dgreten egitim programu degil, yetkinlik ve
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beceri kazandiran egitim programi hedeflenmektedir. Ogretmenlerin, bilgiyi
ogrencilere vermek yerine, 6grencilere yol gostermesi gerekmektedir. Anne-babalarin
okul ve egitim programlarina daha gok dahil olmas1 beklenmektedir. Ogrencinin de
potansiyelini fark ederek, bilgiyi kendisi iireten ve hayat boyu 6grenmeye devam eden

birey olmas1 hedeflenmektedir (Calik ve Sezgin, 2005).

Matematik 6gretiminde yeterlilikleri merkeze alan, matematigi degerli goren,
bireyin bilgiyi yeniden yapilandirmasini dogal bir hak olarak gdren bir 6gretim
sistemine ihtiya¢c duyulmaktadir. Ogretimde 6grenci ana bilesendir. Ogrenciyi dogal
yetenekleri ile kabul etmemiz gerekir. Ogretimin diger bilesenleri 6gretmen, program
ve Ogrenme ortamlaridir. Bu bilesenlere miidahale edilebilir, iyilestirilebilir. Bu
bilesenleri yeniden diizenlemek matematik O6gretimini anlasilir kilar. Cift odakh
ogretim modeli bu yeterlikleri karsilayabilecek bir model olarak karsimiza ¢ikar

(Altun, 2020). Bu yeterlikleri karsilamak i¢in okuryazarliktan yararlanir.

Yasam kosullari, iletisim teknolojileri ve toplumun gereksinimleri degisip
gelistikce, hayatimizi tekrar degerlendirmemiz gerekir. Degerlendirmemiz gereken
davranig ve tutumlardan biri de okuryazarlik kavramidir. Bu kavram tarih boyunca
sadece okuma-yazma eylemi olarak goriilse de giiniimiizde bilim ve teknolojilerin
etkisiyle farkli bicimler alarak insan yasaminin her yoniinii etkilemistir (Asici, 2009).
Okuryazarlik UNESCO’ya gore; farkl tiirdeki yazili kaynaklar1 kullanip analiz ederek
onlar1 tanimlama, anlama, yorumlama, sentezleme, iletisim kurma ve hesap yapma
yetenegidir. Toplumun ¢ogunluguna hitap edebilmesi, bilgisini ve giiclinii gelistirerek

hedeflerine ulagabilmesi i¢in bireye olanak veren olgudur.

Teknoloji ¢aginin baglamasi ile gelisen ve degisen diinyada okuryazarlik
kavrami ihtiyaca yonelik olarak farkl ‘okuryazarlik’ tiirlerinin ortaya ¢ikmasina neden

olmustur (Ozbay ve Celik, 2014).

Tiirkiye'de gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinda okuryazarlik 6nemli bir rol edinmistir. Bu kapsamda
MEB tarafindan atilan adimlar uluslararasi ve ulusal arastirmalarla birlikte

degerlendirilmistir (Suna, Sensoy ve Ozer, 2021).

ABIDE "Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi" MEB
tarafindan Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri alanlarinda 4, 8 ve 10. siniflarda egitim

goren 6grencilerin kazanmis olduklar1 bilgi ve becerileri iki yillik donemler halinde



degerlendiren ulusal diizeyde bir arastirmadir. ABIDE projesinin amaci, dgrencilerin
okulda edindikleri yasantilar1 giindelik hayatta kullanabilme durumlarmi gercek
yasam senaryolar1 araciligiyla problem ¢ozme, elestirel diislinme, muhakeme etme,

yorum yapma gibi iist diizey diisiinme becerileri tizerinden 6lgmektir (MEB, 2023Db).

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMMS); dort yilda bir
diizenlenen merkezi Hollanda’da bulunan Uluslararas1 Egitim Basarilarim
Degerlendirme Kurulusunun (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement-IEA) kapsamli fen ve matematik egitimleri tarama
arastirmasidir. Tirkiye'de Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Baskanligt (EARGED) tarafindan TIMMS projesi ylriitilmektedir (Bulug,
2014). TIMSS &rneklem plani dogrultusunda YEGITEK tarafindan Tiirkiye'deki tim
ilkogretim okullarmin listesi hazirlanmaktadir. IEA tarafindan seckisiz yontemle
uygulamanin yapilacagi okullar bu listeden secilmektedir. YEGITEK tarafindan bu
okullardan hangi subelerin uygulamaya katilacagi yine seckisiz yoOntemle

belirlenmektedir (Oral ve Mcgivney, 2011).

Ucer yillik dénemler halinde gerceklestirilen Uluslararas1  Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilat1 (OECD)
tarafindan diizenlenen bir izleme arastirmasidir. PISA, ortaokul ve lise 6grencilerinin
gercek yasamda kullanabilecekleri temel bilgi ve becerilere ne 6l¢iide sahip olduklarin
Olgmeyi hedeflemektedir. PISA arastirmasma Tiirkiye 2003 yilinda katilmaya
baslamigtir. PISA, 6grencilerin temel olarak okuma becerileri, matematik
okuryazarligi ve fen okuryazarligi alanlarindaki becerilerini degerlendirmektedir

(MEB, 2023c).

Matematiksel okuryazarlik, matematiksel bilgi donaniminin O6nemli bir
pargasidir. Bu nedenle, bilgili bireyler olusturmak istiyorsak, matematiksel
okuryazarlik seviyemizi yiikseltmeliyiz (MEB, 2019). Matematik okuryazarligi (MO),
giinimiizdeki egitim hedeflerinin temel bir unsurudur. PISA sinavlarmin sonuglari,
matematik okuryazarligimin 6nemini daha da vurgulamaktadir. PISA, 6grencilerin
matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve okuma becerileri alanlarinda ne kadar
basarili olduklarmi 6lgmektedir. PISA'da “okuryazarlik” terimi, 6grencilerin temel
konu alanlarinda karsilasabilecekleri problemleri nasil tanimladiklari, yorumladiklar
ve ¢ozdikleri; bilgi ve becerilerini nasil kullandiklari, degerlendirdikleri, mantikli

sonuclar c¢ikardiklar1 ve etkin bir sekilde iletisim kurduklar1 yeteneklerini

3



ifade etmektedir. PISA'ya gore matematik okuryazarligi, bir bireyin ger¢ek hayatta
karsilastig1 problemleri matematiksel bir bakis agisiyla ele alabilme ve matematigi
anlama, uygulama ve degerlendirme becerisidir. Matematik okuryazarligi kavraminin
icinde, olgular1 belirlemek, aciklamak ve 6ngdrmek i¢in kullanilan terimler, islemler,
gercekler ve araglar yer alir. Bu okuryazarlik kavrami, bireylerin matematigin
diinyadaki islevini fark etmelerine; yaratici, katilimci ve elestirel diisiinen 21. yiizyil
vatandaslar1 olarak bir konu iizerinde goriis bildirirken ve karar alirken bu goriis ve

kararlarin1 saglam dayanaklara oturtmalarina katki saglar (MEB, 2023c).

Galileo, evrenin bir kitap gibi agik oldugunu, ancak onu okuyabilmek ig¢in
matematik dilini bilmek gerektigini sdylemistir. Matematik, yagsamimizda ve bilimde
cok 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, egitim sistemimizde de matematik
ogretimine bilylik 6nem verilmektedir. 2013 ve 2017 yillarinda yayinlanan matematik
Ogretim programlarinda, matematigin ilgi duyulmasi ve 6grenilmesi gereken bir alan
oldugu belirtilmistir (Sen, 2017). 2018 yilinda giincellenen ilkogretim matematik
Ogretim programinda ise, matematiksel yetkinlik kavrami tanimlanmistir.
Matematiksel yetkinlik, giinliilk yasamda karsilasilan problemleri matematiksel
diisiinerek c¢ozme becerisidir. Bu beceri, 6grencilerin matematiksel diisiinmeyi
gelistirmelerine yardimci olur. Bu nedenle, iilkemizde de matematiksel diisiinme

kazanimi 6nemsenmektedir.

Cocuklar, problem ¢ozerken hem kendi iglerindeki hem de disaridaki
kaynaklardan yararlanmay1 6grenirler. Bu sayede, problem ¢6zme, ¢cocuklarin bireysel
gelisimini destekler; kendilerine olan saygilarin1 ve giivenlerini artirir, yeteneklerini
geligtirir (Bingham, 1998). Problemler, dogru veya kesin bir ¢6ziimii olan ya da
olmayan sekilde ikiye ayrilabilir. Dogru veya kesin bir ¢éziimii olan problemler, belirli
stratejiler kullanilarak ¢oziilebilirken; dogru veya kesin bir ¢6ziimii olmayan
problemler, disiplinler aras1 bilgi, ¢ok yonlii diisiince ve yaraticilik gibi becerileri

gerektirir (Senemoglu, 1997).

Beceri temelli sorular; Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri
problemlerle onlarin muhakeme yapma, okudugunu anlama, analiz-sentez yapabilme,
iligkilendirebilme gibi iist diizey diistinme becerilerini gelistiren ayn1 zamanda elestirel
diistinme becerilerini artiran sorular olarak tanimlanabilir. Literatiirde beceri temelli
sorular olarak gegse de 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan kabul edilen yeni nesil

matematik sorularidir. MEB uluslararasi standartlara ulasabilmek i¢in 2017 yilinda

4



Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) smavini, Lise Gegis Smavi (LGS)
olarak degistirerek yeni smav sistemi ile Ogrenilen bilgilerin 21. yiizyilda
kullanilabilirligini 6lgmeyi ve 6gretim kurumlarinda da 6grencilere yenilik¢i 6grenme
yontemlerini kullanarak st diizey diisiinme becerilerini edindirmeyi amaglamigtir

(MEB, 2018).

Ogrencilerin mevcut bilgilerini giinliik hayatta uygulayabilme becerileri yeni
yapilandirmanin temel hedefidir. LGS benzeri ulusal smavlarda yer alan sorularin
giinliik hayat becerileriyle baglantili olmasit OECD raporunda olumlu bir bulgu olarak

belirtilmistir (Kitchen vd., 2019).

Bugiine kadar siliregelen mevcut Ogretim programlart gercek yasam
problemlerini ¢6zmede yeterli olamamis ve gelistirilmesi gereken noktalarinin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, 6gretimin biitiinciil bir sekilde ele alinmasi1 matematik

okuryazarligimi gelistirmek icin gereklidir.

Matematik okuryazari bireyler yetistirmek igin yapilandirmaci kuram ve

gergcekci matematik egitimi (GME) kuramlarina uyumlu olarak 6gretimi;
I. Kavram ve genellemelerin olusturulmast,

II. Kavram ve genellemenin kirilganliginin giderilmesi (pekistirilmesi) ve

derinlestirilmesi

seklinde iki nokta etrafinda gelistirmeye dayanan cift odakli bir 6gretim
uygulanabilir (Altun, 2020). Cift odakli 6gretim modeli, 6grenmeyi daha anlamli ve
kalict kilmay1 ve 6gretim yontemlerini iyilestirmeyi amaglamaktadir. Bu model, tezin

konusunu olusturmaktadir.

Aragtirmanin problem ciimlesi, “Ogrencilerin beceri temelli sorulardaki
basarisinda Cift Odakli Ogretim Modeline dayali matematik dgretiminin etkisi nasildir

ve 0gretime dair 6grenci gortisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada 6. sinif matematik “Ondalik Gosterimler” konusunun, ¢ift odakl
ogretim modeline gore hazirlanan ders planina gore 6gretimi saglanarak 6grencilerin

beceri temelli sorulardaki basarisinda ¢ift odakli 6gretim modeliyle islenen derslerin



etkisinin arastirilmasit amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma boyunca

asagidaki alt problemlere yanit aranmustir.

1. Uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarinin dn-test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir fark var midir?

2. Uygulama yapildiktan sonra deney grubunun On-test ve son-test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark var midir?

3. Uygulama yapildiktan sonra kontrol grubunun on-test ve son-test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Uygulama yapildiktan sonra deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5. Deney grubunun Cift Odakli Ogretim Modeliyle islenen derse dair goriisleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Cift odakli 6gretim modeli matematik egitiminde kavram ve genellemelerin
kazandirilmasini, kazanilan bilgi ve becerilerin derinlestirilmesini ele alir. Bu model
ile matematik Ogretiminin temeline matematik okuryazarligi almarak ogrencileri

gercek yasama hazirlama s6z konusudur.

Matematik okuryazarli§ini siirece dahil etmenin temel amaci, 6grencilerin
beceri temelli problemleri ¢ozerken yasadigi zorluklart anlamak ve bunlarin
istesinden gelmede onlara yardimeci olmaktir. Matematik okuryazarliginin siirecte
kullanilmasi, Cift Odakli Ogretim Modelinde 6grencilerin matematiksel diisiinme
becerilerini gelistirmelerine, problem c¢6zme yeteneklerini artirmalarina ve

matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki saglar (Altun, 2020).

Uluslararas1 smavlarda ogrencilerin gercek yasama uyumu, sorgulama
yapabilmesi, 0zgiin ¢oziimler iiretebilmesi yani iist diizey becerilerinin egitim
ortaminda ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir (MEB,2018). Cift odakli &gretim
modeli ile 6grencilerin 6grenmelerinin kalici ve anlamli olmasinin saglanmasinin yani
sira gergek yasam problemlerinin sinif ortamina getirilerek O0grencilerin iist diizey
becerilerinin gelismesi amaglanmistir. Bu anlamli 6grenme sonucunda beceri temelli
sorular ile Ogrencilerin basarilarii izlemek ve yapilacak olan goriismelerle bu

yontemin devamliligini saglamak amaciyla bu ¢alisma yapilmistir.



Bu caligma, eksikligi hissedilen matematik programimin olusmasi i¢in 6nem
teskil etmektedir. Ayrica, ¢ift odakli 6gretim modeli ile matematik okuryazarlig
Ogretiminin uygulanmasina ve degerlendirilmesinde literatiire katki saglamasi

distiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler benzer 6zelliklere sahiptir. Kontrol
edilemeyecek degiskenler (aglik, yorgunluk gibi) caligmaya katilan iki grupta da ayni
oranda etkilendigi varsayilmistir.

2. Aragtirmaya katilan 6grenciler kendilerine uygulanan 6l¢me araglarini igten

ve yansiz bir sekilde yanitlamiglardir.

1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Bu arastirma 2023-2024 egitim 6gretim donemi ile siirlandirilmagtir.

2. Bu aragtirma 6. Sinif 6grencileri ile sinirlandirilmastir.

1.6. Tanimlar

Matematik Okuryazarhgi: Bireyin cesitli durumlara gore matematigi formiile

etmesi, sorgulamasi, yorumlamasi ve gerektiginde kullanabilmesidir (Giire, vd. 2020).

Gercekei Matematik Egitimi: Ger¢ek yasamdaki olaylar ile matematik arasinda iligki

kurarak matematigi kesfetme siirecidir (Arseven, 2010).

Matematiksel Yetkinlik: Giinlilk hayatta karsilagilan problemleri matematiksel

diistinme becerileri tireterek ¢ozme becerisidir (MEB, 2018).

Beceri Temelli Soru: Ogrencilerin gercek yasam problemleri karsisinda analiz
yaparak, elestirel diisiinerek okudugunu anlayarak, yorumlama yaparak, sonug
cikararak problem ¢6zme ve bilimsel siireg becerileri gibi iist diizey becerileri

kullanarak 6lgmeyi amaglayan sorulardir (MEB, 2018).



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu béliimde tezin konusunu olusturan uluslararasi sinavlar, beceri temelli
problemler, PISA ve matematik okuryazarligi, matematiksel siirecler, matematiksel
yeterlilikler, gercek¢i matematik egitimi, yapilandirmacilik ve ¢ift odakli 6gretim

modeli basliklar1 ele alinacaktir.

2.1.1. Uluslararasi Sinavlar

Uluslararas1 simavlar, iilkelerin diinya c¢apinda taninan egitim kalitesine ne
kadar eristiklerini, egitim sistemlerinin ne kadar uyumlu oldugunu, diger iilkelerle
rekabet giiglerini 6lgmek i¢in bir 6l¢iit olarak goriilmektedir. Bu amagla uluslararasi
siavlar, tilkelerin egitim politikalarin1 gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Cepni,
2019). Bu amaglara hizmet etmek icin genellikle uluslararasi gelisim ve yardim
kurumlarinin catis1 altinda ve devletlerin katki ve fonlariyla cagin gerekliliklerini
karsilamay1 hedefleyen uluslararasi sinavlar hazirlanmistir. PISA, TIMSS ve PIRLS

en ¢ok bilinen uluslararasi sinavlardir (Caldiran, 2022).

OECD tarafindan yiiriitiilen tarama arastirmasi olan PISA uygulama sinavi her
ic yilda bir yapilarak 6grencilerin bazi yetkinliklerini test etmeyi amaglar. Bunlar
matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve okuma yetkinlikleridir. Her 3 yil
zarfinda belirledigi bir alana yogunlasip o alanda detayl arastirmalar yapilmaktadir.
2000 yilinda baglamis olan PISA arastirmasina, iilkemiz 3 yil sonra katilmistir.
PISA’ya olan ilgi her arastirma yilinda artarak devam etmistir. 2000 yilinda 28, 2003
yilinda 41, 2006 yilinda 57, 2009 ve 2012 yillarinda 65, 2015 yilinda 72 ve 2018
yilinda 79 iilke katilmistir (MEB, 2019). Normal sartlar altinda 2021 yilinda yapilmasi
gereken PISA, diinyamiz1 etkileyen COVID-19 salginindan dolay1 bir yil ertelenerek
2022 yilinda yapilmis olup toplam 81 iilke katilimiyla ger¢eklestirilmistir. Bu iilkelerin
37’si OECD iiyesidir. PISA 2022’ de agirlikli alan olarak matematik okuryazarlig
belirlenmistir (MEB, 2023c).



PISA uygulamalarinin genel amaci temel egitimini bitirmis olan dgrencilerin
giinlik hayata uyum saglayabilmek i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olma
seviyelerini belirlemektir. PISA arastirmalar1 iki boliimden olusmaktadir. ilk béliim
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini 6lgmek, ikinci boliim ise iilkeler bazinda egitim-

ogretimi etkileyen faktorlerin arastirilmasidir (Cepni, 2019).
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Grafik 1. PISA Déngiilerinde Tiirkiye’nin Matematik Alam1 Performansi
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Grafik 1°de PISA raporlarina gore 2003 ile 2022 yillar1 arasindaki dongtilerde
iilkemizin matematik alanindaki ortalama puanlar1 verilmistir. Ulkemizin en diisiik
423 puanla 2003 yilinda, en yiiksek 2018 yi1linda 454 puan aldig1 goriilmekte ve yillar
icinde almman puanlarin bu puanlar arasinda oldugu goriilmektedir. Ortalama
matematik puani 2003 ve 2012 yillar1 arasinda artma egiliminde olup 2015 yilinda
diislis gostermistir. PISA 2018 uygulamasinda 454 puan ile en yiiksek puana ulasan
Tiirkiye’nin ortalama matematik puani, bir sonraki PISA uygulama smavinda 2018
uygulamasia gore 1 puan diismiistiir. Ancak iki sinav arasindaki matematik puanlar
arasindaki ortalama fark istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiis olup lilkemizin
PISA 2018 ve 2022 uygulamalarinda ortalama matematik puanlar1 ayni diizeydedir
(MEB, 2023c). PISA’ da Tiirkiye’nin matematik puaninin artmasi yadsinamaz. Ancak;

OECD iilkeleri ortalama matematik puanina hala yetigsmis degiliz.



Uluslararas1 matematik smavlarindan bir digeri olan TIMSS, dort yilda bir
gerceklestirilen bir smavdir. TIMMS uygulamalar1 IEA tarafindan yapilan basari
izleme arastirmasidir. TIMMS ise PISA’dan farkli olarak okuma becerilerine
odaklanmaz. Ogrencilerin matematik ve fen alanlarindaki basarilarmi dlgen ve
arastiran bir ¢aligmadir. Uygulama yapilan 6grenciler dordiincii ve sekizinci sinif
diizeyindedir. Arastirma dort yilda bir yapildigindan iki diizey arasindaki sinif
sonuglar1 arasinda karsilastirma olarak bakildiginda uzun vadeli ¢alisma yapma
olanag1 saglamaktadir. Ayn1 zamanda, 6gretmen, veli ve okul yoneticilerine anketler
yapilarak 6grenci basarisin1  etkileyen c¢esitli  degiskenler hakkinda bilgiler
saglanmaktadir. TIMSS ilk olarak 1995 yilinda uygulanmis olup, tilkemiz sinif diizeyi
olarak farkli tarihlerde katilim saglamistir. Sekizinci sinif diizeyinde 1999, 2007, 2011,
2015 ve 2019 yillarinda, dordiincii sinif diizeyinde ise 2011, 2015 ve 2019 yillarinda
katilim saglanmistir (MEB, 2020). TIMMS uygulamasi ile amag¢ Ogrencilerin
sinavdaki performanslarina bakilarak mevcut program, kullanilan yontem ve okul
degerlendirilip  iilkelerin  birbirleriyle karsilastirilmasi  saglanmaktadir. Bu
karsilastirma ile tiim bilgiler neticesinde en iyi programin ortaya ¢ikarilmasi, ayrica
fen ve matematik Ogretiminin tiim iilkelerde gelistirilmesine yardimci olmak

amaglanmaktadir (Cepni, 2019).

Uluslararasi olarak yapilan sinavlardan bir digeri okudugunu anlama becerisi
ve okuma aligkanliklarinin gelisimi {izerine IEA’nin diizenlemis oldugu Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) dir. PIRLS bes yilda bir yapilan tarama
aragtirmasidir. Arastirmalarinda calisma grubu olarak 9-10 yas 6grenciler baz alinir.
PIRLS’de okuma aligkanliklarinin yani sira okul, &gretmen, program, aile ve
ogrencilerin ev ortamu ile ilgili bilgilerde yer alarak analiz edilir. Tiirkiye PIRLS e ilk

olarak 2001 yilinda katilmigtir (G. Demirel ve Yagmur, 2017).

Uluslararas1 yapilan smavlar ile Ogrencilerin gercek yasama uyum
saglayabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerilerinin 6lgiilmesi amaclanmaktadir. Bu
simavlarin merkezinde 6grencilerin okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarlik
diizeylerinin 6l¢iilmesi yer almaktadir. Beceriler ve okuryazarlik diizeyleri 6lgiiliirken

beceri temelli problemlerden yararlanilir.
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2.1.2. Beceri Temelli Problemler

“Problemin tanimlanmasi, ¢ogu kez ¢oziilmesinden daha énemlidir.” sozii ile
Albert Einstein problemin kokeninin bilimsel siiregler yardimiyla anlamanin, etkili bir
¢oziim bulmada temel bir adim oldugunu gosterir. Kaideler veya kuramlar araciligryla
coziilmesi istenen soru veya mesele olarak problem kavrami tanimlanmaktadir (TDK,

2024).

Ogrenilmis bilgilerin farkli durumlar karsisinda islevsel olarak kullanilmasi
seklinde problem ¢6zme tanimlanabilir (Kayhan ve Koca, 2004). Problem zihinselde
olsa fizikselde olsa biitiin problemlerin ¢oziimii zihinsel bir ¢aba harcamamizi
gerektirir (Gelbal,1991). Zihinsel caba, problemler karsisinda bazi becerilerimizi
gelistirmeye yonlendirir. Gergek yasamda karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde,
problem ¢6zme becerilerimizi sonraki problemlere aktarmak yaratict diisiinme,
muhakeme etme, iligki kurma ve list diizey diisiinme becerilerimizi gelistirir (Temel

ve Altun, 2020).

Ust diizey diisiinme becerileri, gercek yasamda karsilastigimiz problemlerde
oldugu gibi, belirsizlik iceren durumlarda bagvurulan becerilerdir. Ust diizey diisiinme
becerileri, giinliik yasamda kullanilan bilgileri akil yiiriiterek birlestirme, problem
¢ozme ve anlamlandirma siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle, giinliik yagamla
iligkili problemlerin smif ortamina getirilerek 6grencilerin iist diizey becerilerinin

egitim ortaminda ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir (Fisher, 2001).

Ogrencilere salt bilgi aktarmak yerine becerileri gelistiren disiplinler arasi
yaklagimlar beceri temelli egitim yaklasimlaridir. Bu yaklagimlar ile karmagik
problemler karsisinda sorgulama yapabilen Ogrenenler, gercek yasama 0Ozgiin
coziimler ireterek oOgrendiklerini deneyimleme firsati bulabileceklerdir. MEB
ogrencilerin 21. Yiizyil becerileri ile donatilmasi igin “K12 Beceriler Cergevesi:
Tiirkiye Biitlinctil Modeli” adl1 proje baslatmis olup ulusal beceri agini hedeflemistir.
Okullarda ogrencilerin gerek duyduklar1 beceri temelli kitaplar ve sorular ile

desteklemektedirler (MEB, 2023).

MEB tarafindan 21. yiizyil becerilerine yonelik yedi ana beceri sinifi ortaya

konulmustur. Bu beceri siniflar1 sunlardir:
* Sosyal ve Duygusal Beceriler

» Dil ve Iletisim Becerileri
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« Ust Diizey Diisiinme Becerileri
* Benlik Becerileri

« Ogrenme Becerileri

* Calisma Becerileri

* Okuryazarlik Becerileri

Her bir beceri siifi igin 46 alt beceri ve 11 temel deger sunulmustur (MEB, 2023a).
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Sekil 1. 21. Yiizy1l Beceri Modeli

Kaynak: MEB. (2023a). 21. Yiizyil becerileri ve degerlere yéonelik arastirma raporu.
https://ttkb.meb.gov.tr/www/baskanligimizca-2 1-yuzyil-becerileri-ve-degerlere-yonelik-
arastirma-raporu-yayimlandi/icerik/509

NCTM’ye (2000) gore problem ¢6zme matematik Ogretiminin merkezini
olusturmaktadir. Matematigin temel amaglarindan biri 6grenenlere hayatlarinda
karsilasacaklar1 sorunlar karsisinda planli ve mantiksal ¢éziimler ortaya ¢ikarmalarini
saglamak i¢in bilgi ve beceriler kazandirmaktir (Karabogaz ve Ergene, 2023).
Matematik kazanimlarimi giinlilk yasamda karsilastiklar1 karsisinda uygulayabilme,

okuduklarindan anlam ¢ikarma, yorum yapma, problem ¢6zme, analiz yapma gibi
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becerilerini dlgen sorular literatiirde beceri temelli sorular olarak yer almaktadir

(Ormanci, 2019).

2.1.3. PISA ve Matematik Okuryazarhg:

Okuryazarlik, Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiine gore “okur yazar olma”
durumunu ifade etmektedir (TDK, 2024). OECD (2019) okuryazarligi “kisinin
hedeflerine ulagsmasi ve kisinin bilgi ve potansiyelini gelistirmesi ic¢in giinliik
faaliyetlerde, evde, iste ve toplumda basili bilgileri anlama ve kullanma yetenegi”

olarak ele almustir.

Yazinin icadi ile baglayan okuryazarlik zaman iginde sadece okuyup yazmak
anlamindan ¢ikarak yeni diisiinceler olusturabilme, gercekleri gorebilme, edinilen
bilgileri davranislara yansitabilme, dogayi, yasami anlama seklinde tanimlanabilir.
Okuryazarlik kavrami, yillar iginde gerekli sartlar neticesinde g¢esitlenmistir

(Karagtille, 2019).

Bilgi toplumunda, tireten bireylerin 6zelliklerine baktigimizda yalnizca belli
konularda bilgisinin degil bu bilgileri etkin kullanabilen ve bagka alanlara yoneltebilen
kisiler oldugunu gormekteyiz. Kisilerin bu yetkinlige sahip olabilmesi icin
matematiksel becerilerin ve matematiksel yetkinliklerin gerekli oldugu goriilmektedir
(Chen vd., 2022). Cagimizda matematik okuryazari olan bireylerin ham bilgiyi alip

analiz yaparak isleyebilen kisiler olmasi1 gerektigi sdylenebilir.

Matematiksel diisiinme ve karar verme siiregleri, bireyin iireten diislinen ve
elestiren vatandas olmasini saglar. Birey bu siirecleri kullanarak bugiin ve gelecekte
karsilasacag1 sorunlara ¢6ziim bulabilir ve matematigin ¢evresindeki diinyada nasil
isledigini anlayabilir ve taniyabilir (OECD, 2006). Matematik okuryazarligi, cagdas
diinyada matematigin roliinii anlamasi, gercek yasamla iligkili olmasi, farkli durumlara

ait ¢oziim Onerileri getirebilmesidir (Ozgen ve Bindak, 2008).

Tiirkiye’de ve diinyada gergeklestirilen sinavlarda matematik ve matematik
okuryazarligi onemini son yillarda arttirmaktadir. ~ Artik matematigin O6nemi
kesfedilmistir. Bununla birlikte matematik okuryazarligi ¢aligmalart artmistir (Coskun

Simsek vd., 2023).
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Matematiksel akil ylirlitme ve matematigi formiillestirme, kullanabilme ve
yorumlama kapasitesi, PISA’da matematik okuryazarligi olarak adlandirilir. Bu beceri,
gercek hayatta karsilagilan cesitli sorunlari ¢ozmek i¢in gereklidir. Matematik
okuryazarligi, kavramlar, islemler, gercekler ve araglar gibi matematikle ilgili
unsurlar1 tanima, agiklama ve Ongdérme yetenegini icerir. Bu yetenek, bireylerin
matematigin diinyadaki roliinii anlamalarina; bir konu iizerinde yargi ve karar verirken
bunlar1 saglam bir temele dayandirmalarina; 21. yiizyilin yapici, katilimer ve elestirel

diistinen bireyleri olmalarina katki saglar.

PISA’ da yapilan matematiksel degerlendirme, matematik okuryazarligi
kavrami ¢ercevesinde yapilir. PISA 2022 arastirmasi; ilkelerin 6grencilerine,
matematigi kisisel, sivil ve mesleki yasamlarinda her durumda kullanabilen, yapici,
katilimci ve elestirel diislinebilen 21. ylizy1l vatandaglart olma yolunda ne kadar etkili

bir egitim verdiklerini belirlemektedir.

2.1.3.1. Matematiksel Siirecler

Problem ¢ozlim siireci, problemi tanimlama, uygun stratejiyi belirleme,
¢coziimii kontrol etme ve sonucun gegerliligini degerlendirme adimlarindan olusur
(Polya, 1957). Matematiksel siire¢ becerileri, bu adimlardan hangisinin problem

¢Oziimiinde daha 6n planda olduguna gore yapilan siniflandirmadir (Altun, 2019).
PISA’da matematiksel siirecler;

e Matematiksel akil yiiriitme,
e Durumlari matematiksel olarak formiillestirme,
e Matematiksel kavram, olgu ve siire¢leri kullanma,

e Matematiksel ¢iktilar1 yorumlama, uygulama ve degerlendirme olarak

belirlenmistir (MEB, 2023c¢).

Sekil 2° de matematiksel siireclerin matematiksel icerik alanlari, genel igerik

alanlar1 ve 21. Yiizy1l becerileri ile iliskileri verilmistir.
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Sekil 2.PISA 2022 Matematik Okuryazarhg Degerlendirme Cerg¢evesinin Boyutlar1 Arasindaki
iliski

Kaynak: MEB. (2023c¢). PIS4 2022 Tiirkiye raporu.
https://pisa.meb.gov.tr/www/raporlar/icerik/5

2.1.3.1.1. Matematiksel Akil Yiiriitme

Bu siire¢, matematiksel diisiinme olarak da bilinir. Matematiksel akil yiiriitme
gercek hayattaki sorunlari ve durumlart matematiksel olarak ifade etme ve ¢ozme
yetenegidir. Bir sorunun matematiksel 6zelliklerini fark etmek ve bu sorunu ¢6zmek
icin kullanabilecegimiz yontemleri bulmak gerekir. Bunu yapmak i¢in bireyin, alakali
ve alakasiz bilgileri ayirt etmesi, diisiinme becerisini kullanmasi, mantikli ¢ikarimlar
yapmas1 ve ¢Oziimleri gercek hayatta nasil uygulayacagini bilmesi gerekir. Akil
yliriitme, diger lic matematiksel siirecin temelini olusturur, ancak bu siireclerden
ayrilir, ¢iinkii problem ¢dzme siirecin bir boliimiine degil, biitliniine bakmay1 gerektirir

(MEB, 2023c).
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2.1.3.1.2. Durumlar1 Matematiksel Olarak Formiillestirme

Gergek hayatta karsilagilan problemleri anlayarak bunlari matematiksel bir
yapida matematik okuryazarligini kullanarak matematiksel terimlere doniistiirme
islemidir. Bunlar1 yapabilmek i¢in matematiksel araglar1 kullanmak gereklidir (MEB,

2023c).

2.1.3.1.3. Matematiksel Kavram, Olgu ve Siirecleri Kullanma

Matematiksel olarak tanimlanmis problemleri ¢ozerek matematiksel sonuglar
iiretebilen 6grenciler, matematik okuryazarligina sahiptir. Bu siireg; aritmetik islemler
yapma, denklemleri ¢c6zme, matematiksel varsayimlardan mantikli sonuglar ¢ikarma,
sembollerle ¢alisma, grafik ve tablolardan matematiksel bilgiler elde etme, sekilleri

gosterme ve diizenleme, verileri inceleme gibi becerileri kapsar (MEB, 2023¢).

2.1.3.1.4. Matematiksel Ciktilar1 Yorumlama, Uygulama ve

Degerlendirme

Matematik okuryazarligi olan 6grenciler, matematiksel ¢oziimleri, sonuglar
veya c¢ikarimlart diisiinebilir ve bunlar1 ger¢ek yasamda karsilastiklar1 problemlerle
iliskilendirebilir. Bu siire¢, matematiksel ¢ozlimleri veya akil yiiriitmeleri problemle
ilgili terimlere ¢evirmeyi ve sonucglarin mantikli ve anlamli olup olmadigini

belirlemeyi i¢erir (MEB, 2023c).

2.1.3.2. Matematiksel Yeterlikler

Yeterlilik veya yeterlik kelimesi yeterli olma durumu, bir isi yapabilecek
yetenekte olma seklinde tanimlaniyor (TDK, 2024). Matematiksel yeterlilik ise
matematik yapabilecek yetenekte olma durumu olarak aciklanabilir. Matematiksel
yeterligi Niss ve Hojgaard (2011), matematiksel problem veya karmasik durumlarda
“Matematik birikimini aktive etmek i¢in hazir bulunusluk™ seklinde tanimlamaktadir.
Kilpatrick ve digerleri (2001) ise matematiksel yeterligi, matematigi muvaffakiyetli
ve Ogretme siirecinde gerekli olan tliim nitelikleri igeren bir kavramdir. Bu ylizden,

matematik egitiminde gerekli olan tiim nitelikleri barindiran ve matematik egitimi
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literatliriinde tzerinde durulan kavramlardan biridir. Matematiksel yeterlikten yoksun
olan dgrenciler ve matematiksel yeterlik boyutlarini nasil 6greteceklerini bilmeyen
Ogretmenler, bu silire¢ esnasinda biiylik bir problem yaratirlar. Bu problem,
Ogrencilerin bagarisiz olmasina ve 6grenme-6gretme siirecinin kalitesinin diigmesine
neden olur. Ayrica matematiksel yeterlige sahip olmayan o6grenciler, matematigi
kavramsal olarak anlamada ve islemsel becerilerini gelistirmede zorluk yasarlar.
Bunun yam sira, matematiksel yeterligin énemsenmedigi durumlarda, dgrencilerin
matematiksel problemleri ¢6zme ve sunma becerileri istenilen seviyede olmaz ve
mantiksal diisiinme ve yaraticilik gelisiminde sorunlar ortaya ¢ikar (Kilpatrick vd.,
2001).

2.1.3.2.1. Modelleme

Matematiksel modelleme; literatiirde formiillestirme veya matematiklestirme
olarak karsimiza ¢ikar (Altun, 2020). Matematiksel modelleme, gercek dinya
problemlerini matematiksel terimlerle tanimlama ve agiklama siirecidir. Bu siireg,
gercek hayat problemlerinin matematiksel yapilarini ortaya ¢ikarmayr ve kullanmay1
icerir. Matematiksel modellemenin yarari, &grencilerin matematiksel kavramlara
hakim olmalarini, kendilerine 6zgii problemleri formiile edip ¢6zmelerini, elestirel ve
yaratict diigtinme becerilerini gelistirmelerini ve matematige karsi ilgi ve giiven

duymalarimi saglamaktir (Akguin vd., 2013).

2.1.3.2.2. Problem Kurma ve Cdzme Becerisi

Problem ¢6zme becerisi, bireylerin giinliik yasamda karsilastiklar1 problemleri
agmalarini saglayan bir yetenektir. Bu beceri, bireylerin zihinsel diisiinme ve gelisme
seviyelerini yiikseltir. Problem ¢6zme becerisi, 6grencilerin matematiksel bilgilerini

test etmelerine, anlamalarma ve iliskilendirmelerine olanak tanir (Gokkurt vd., 2015).

Problem kurma becerisi, bireylerin yasadiklar1 problemleri belirleyebilmeleri
ve ¢ozebilmeleri i¢in 6nemli bir yetenektir. Ciinkii hayatimizdaki problemler
cogunlukla hazir halde bulunmazlar ve bireyler problemleri kendileri tanimlamak
zorundadirlar. Bu da bireylerin problemleri fark etmelerini ve dile dékmelerini
gerektirir. Bilimdeki kesiflerin bir¢ogu da bu sekilde fark edilen ve ¢oziilen problemler

sayesinde olmustur. Ayrica, problem kurma ve ¢ozme becerisi arasinda giiclii bir iliski
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vardir. Bu ylizden, problem kuran bireylerin problem ¢dzme becerileri de gelisir
(Altun, 2020).

2.1.3.2.3. Muhakeme Etme

Akil yiiriitme, bir sorun ya da durum karsisinda biitiin etkenleri géz oniinde
bulundurarak mantikli bir sekilde diisiinme yetenegidir. Akil yiiritme becerisi yiiksek
olan kisiler, karsilastiklar1 herhangi bir olayda farkli bakis agilari, diisiinceler
gelistirebilirler ve bu diisiinceleri temel alarak yeni sonuglar, hipotezler veya

coztmler Uretebilirler (Demircioglu ve Arslantas, 2022).

Muhakeme ve argliman {retme yeterligi, disiincelerini mantikli ve
matematiksel bir sekilde sunabilen, kanitlayabilen ve degerlendirebilen bireylerin

sahip oldugu bir beceridir (Altun, 2020).

2.1.3.2.4. Temsil Etme

Temsil yeterligi, sozel problemleri farkli formatlarda gosterebilen, ¢esitli
temsiller arasinda baglanti kurabilen ve matematiksel modelleri anlayabilen ve
kullanabilen bireylerin sahip oldugu bir matematiksel yeterliktir (Altun, 2020). Temsil
yetenegi; yazili, gorsel, sozlii, grafik, geometrik, diyagram, tablo gibi ¢esitli temsil
tirlerini farkli bicimlerde ifade etmeye yarar. Bu temsil tiirlerini anlamak, onlardan
sonug ¢ikarmak ve aralarinda gecis yapmak temsil yeterliginin bir pargasidir (Niss and

Hejgaard, 2019).

2.1.3.2.5. iletisim

Matematik ve matematik egitimi i¢in iletisim ¢ok Onemlidir. Matematiksel
kavramlar iletisim sayesinde daha kolay anlagilir ve matematiksel fikirler bagkalariyla
paylasilir. Iletisim esnasinda matematiksel diisiinceler tartisma ve fikir degisimi ile
zenginlesir. Matematiksel iletisim kavramlarin daha iyi kavranmasini ve 6grenilen
bilgilerin akilda kalmasini saglar. Ogrenciler matematiksel bir durumu kendi
sOzleriyle anlatir, diyagram, sembol ve matematiksel nesneler kullanir, sozlii
aciklamalar yapar, grafik cizer ve matematik hakkinda yazar. Matematiksel iletisim

Ogrencilerin matematiksel diistinme becerisini gelistirir ve matematige karsi olumlu
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tutum ve diislince olusturur. Bu sayede 6grenciler matematik problemleri ve konulari
ile daha ilgili ve hevesli olur, iyi problem cozuctler haline gelir. Ogrenciler
matematiksel problem ¢6zerek ve modelleme yaparak diisiinme ve iletisim becerilerini

gelistirirler (Zengin, 2017).

2.1.3.2.6. Formal, Teknik Dil ve islemleri Kullanma

Matematigin kendine 6zgii bir dili vardir. Matematigin kendine 6zgii bu dilinin
kullanilmasi, iletisimde ve matematiksel olarak sunulan yazili metinlerin
anlasilmasinda bizlere faydalar saglar (Altun, 2020). Anlamanin sinirlandirilmamasi
icin teknik olarak verilen dili analiz ederek ¢cozimlemek gerekir. Bu ¢ozumleme ile
dili dogal olarak anlayabildigimiz dile indirgeyerek arasindaki baglantilarii
aciklamak ayni zamanda matematiksel formiller igeren ifadeleri de ¢Oztimleyerek
anlagilir hale getirmek gerekir. Verilen matematiksel denklemleri ¢dziimleyebilmek
icin degiskenler kullanarak hesaplamalarla sonuca ulasmamiz gerekir (Schleicher vd.,
2009).

2.1.3.2.7. Matematiksel Arag ve Geregleri Kullanma

Matematiksel calismalar1 daha anlagilir bir sekilde 6gretebilmek veya
ogrenebilmek i¢in baz1 modeller veya pergel, cetvel, gonye, terazi, hesap makinesi gibi
araclar kullanmak gerekir. Glinlimiizde bunlarin yerini internetten yararlanma ve
bilgisayar programlar1 almistir. Bu tiir araglar1 kullananlar ezber yerine matematik
uretirler (Altun, 2020).

2.1.4. Yapilandirmacihk

2.1.4.1. Yapilandirmacilik Tanimlari

Yapilandirmacilik, “bilgi ve gergeklik arasindaki geleneksel iligkiyi ayirt eden
bir yaklasim™ olarak tanimlanmaktadir (Hayes ve Oppenheim, 1997).
Yapilandirmacilikta  bilginin  6grencinin  kendisi tarafindan yeniden

yapilandirildigr anlayis1 hakimdir. Kisaca, 6grenci bilgiyi hazir olarak oldugu gibi
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almaz, oOgrendikleri ile kendi 0Oznel bilgilerini sentezleyerek bilgiyi yeniden
olustururlar. Sentezlenen bu bilgileri yine kisisel durumlarinda ve karsilastiklari

problemlerde kullanarak grenirler (Senemoglu, 2007).

Birey, digardan gelen tiim uyaranlar1 pasif bir sekilde karsilamaz, onlar1 kendi

bilgileri ile yeniden diizenleyerek davraniglarini olusturur (Demirel, 2010).

2.1.4.2. Yapilandirmacilik Felsefi Temelleri

Yapilandirmacilik yaklagimi, egitimi etkileyen dort ana felsefeden pragmatizm
ve onun etkisinde kalan egitim akimlarindan yeniden kurmacilik (reconstructivism) ve
ozellikle ilerlemecilik akimmin (progressivism) goriislerine dayamir. Ilerlemecilik,
bireyin aktif, is birlik¢i ve problem ¢6ziicii oldugu, 6grenilenlerin gelistirildigi, okulun
yasamin bir par¢asi oldugu, 6gretmenin rehber oldugu bir egitim anlayisini savunur.
Yapilandirmacilik, bilginin birey tarafindan insa edildigini, 68renenin odaklandigi,
problem ¢6zme ve is birlikli 6gretim stratejilerinin onemsendigi bir 6grenme
yaklasimmi benimser. Bu nedenle, yapilandirmacilik ilerlemecilik akiminin

goriislerini esas alir (S6nmez, 1993).

Yapilandirmacilik yaklagiminin temel nitelikleri, pragmatik felsefe ve
ilerlemecilik  egitim akimi1 ile uyumlu bir bi¢imde ortaya ¢ikmaktadir.
Pragmatizm’de 6grenci odakta, 6gretmen ise rehberdir. Okul ilerlemecilikte hayatin
bir pargasidir. Yasamin her tiirlii unsuru ve olay1 okula tasinmali ya da 6grenci bunlarla
bulusturulmalidir. Ciinkii egitimin amaci, 6grenenin yasadigi topluma, aktif bir sekilde
katkida bulunmasin1 saglamaktir. Yapilandirmacilikta ger¢ek yasam problemlerine
odaklanarak bunlara ¢cOzlim bulunmasi ilerlemecilik goriistiyle

paralellik gostermektedir (Adigiizel, 2009).

2.1.4.3. Yapilandirmacilik Nedir?

Diinya siirekli degisirken, yeniliklere ve gelismelere ayak uydurabilen, ayni
zamanda kendi sorumluluklarmin bilincinde olan bireylere gereksinim duyar.
Bireylere dogrudan bilgilerin, inanglarin ve duygularin verilmesi toplumun ¢agdas

toplumlar seviyesine erismesi i¢in yeterli olmaz. Bireylerden artik bilgiyi tiketmeleri

20



degil bilgiyi Uretmeleri istenmektedir. Glinumizde diinyanin istedigi birey, bilgiyi

yeniden yorumlayarak siirece aktif olarak katilanlardir (Y1ildirim ve Simsek, 1999).

Yapilandirmaciligin temelini bilginin niteligi ve 6grenme, olusturur (Brooks
ve Brooks, 1999). Yapilandirmacilik bilgiyi temelden olusturmaya dayanan 6grenme
ile ilgili bir kuramdir (Demirel, 2010). Yapilandirmacilikta 6grencinin bilgiyi

yapilandirmasi ve kullanmasi kuramin 6ziinii olusturur (Perkins, 1999).

Baslangigta bilginin nasil 6grenildigine iliskin bir kuram olarak ortaya ¢iksa da
zamanla bilginin nasil olusturuldugunun 6nem kazandigi bir yaklasim haline gelir.
Yapilandirmacilikta var olan bilginin tekrarlanmasi yoktur. Yapilandirmacilik bilginin

aktarilmasi ve yeniden insa edilmesi seklinde gergeklesir (Perkins, 1999).

Yapilandirmaci egitimde o6grenen bilgiyi insa ederek yeniden olusturur,
yorumlar ve gelistirir. Geleneksel yontemde 6grenenler bilgiyi kaynaklardan oldugu
gibi alabilir veya 0gretmen bilgiyi sunabilir. Bu durum bilgiyi insa etmek ile ayni
anlama gelmez. Ogrenen, yeni bir bilgi ile kars1 karsiya kaldiginda, agiklamak igin
daha once olusturdugu yontemleri kullanir veya bu durumu anlamlandirabilmek igin
yeni yontemler gelistirir (Brooks ve Brooks, 1999). Bu baglamda yapilandirmacilik

ogrenen ve ¢evre arasinda dinamik bir iligki kurar.

Yapilandirmaci 6grenmede Ogrenen aktif roldedir. Sadece okumak ve
dinlemek yerine olaya kendisi katilmali, tartismali, fikirlerini ortaya atabilmelidir.

(Perkins, 1999).

Geleneksel egitim programlar1 davranis¢1 6§renme kuramlarina dayalidir. Bu
kuramlardan farkli olarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bilgiye ve 6grenmeye
farkli bir perspektif getirmistir. Yapilandirmacilikta 6grenenin merkezde olmasi;
Ogrenmenin siire¢ odakli ve iist diizey 6grenmelere uygun olarak belirlenmesini saglar.
Bu durum, 6grenme igeriginin 6grencilerin ilgilerine dayali ve ger¢ek yasamla iligkili
olmasini, 6grenme ve degerlendirme etkinliklerinin 6grenenlerle is birligi iginde
planlanmasini zorunlu kilmaktadir. Yapilandirmacilik, 6grenenin aktif bir sekilde eski
ogrenmelerini de kullanarak rehber konumdaki &gretmenin yonlendirmesiyle
karsilastig1 yeni bilgiyi inga etmesi ve yorumlamasi siireci olarak tanimlanmaktadir

(Saban, 2005).
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2.1.4.4. Yapilandirmaci Ogretimde SE Modeli

Rodger Bybee tarafindan gelistirilen 5E Ogrenme Déngiisii Modeli, 6grencinin
ogrenilmis bilgileri ile yeni 6grenecegi bilgileri biitlinlestirerek 6grenmelerini saglar.
Ogrencilerin problem karsisinda kendi bilgilerini kendilerinin iiretmelerine imkan
taniyacak sekilde tasarlanan 6gretim etkinlikleri bu modelin temelini olusturur. SE
modeli, 6gretmenlere bir rehber ve diizenleyici olarak hizmet eder. Ogretmenler icin
genis bir kapsam sunar. SE modelinin her bir harfi, modelin her bir basamagini
(Engage, Exploration, Explanation, Elaboration, Evaluation) temsil eder (Sentiirk,
2010). Her bir modelin isminin Ingilizcesi E harfi ile basladigindan 5E denmistir (A.
Akpinar ve Bayrakceken, 2023).

2.1.4.4.1. Dikkat Cekme — Giris (Engage-Enter)

Bu boliimde 6grencilerin 6n bilgileri ile yeni ortaya konulan konu arasinda bag
kurmaya ¢aligilir. Cesitli materyaller sinif ortamina getirilerek 6grencilerin dikkatini
cekecek sorular sorulur. Dogru cevap vermeleri amag degildir. Onemli olan onlarm bu
konu hakkinda farkl: fikirler ortaya koymalari, 6n 6grenmeleri ile bag kurdurmaktir.
Ilging durumlar zit kavramlar yardimiyla konuya dikkat uyandirilir. Ogrencilere

verilen durumlarin ihtiyaglarini giderici ve giinliik hayattan olmas1 gerekir (Sentiirk,

2010).

2.1.4.4.2. Kesfetme (Exploration)

Bu asamada 6grenciler is birlikli bir sekilde ¢alisarak yeni fikirler kesfederler
(A. Akpmar ve Bayrakg¢eken, 2023). En aktif olduklar1 basamaktir. Hipotezler kurarlar,
fikirler iiretirler. Ogretmen yol gosterici olarak onlara yardim eder. En fazla siirenin
ayrildig1 boliim olarak planlama yapilmaldir. Uretilen fikirler, siif iginde herkesin
katilimi1 ile degerlendirilerek sorunu ¢6zmek igin beceriler ve ¢oziim yollarina

donistiiriiliir (Sentiirk, 2010).
2.1.4.4.3. Aciklama (Explanation)

Bu basamak dersin kazanimlariin verildigi, en fazla 6gretmen merkezli olan

béliimdiir. Ogrenciler kendi anladiklarmi kendi anlayis bigimlerine gore anlatirlar.
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Ogrencilerin bilimsel becerilerinin gelismesine firsat veren basamaktir (A. Akpinar ve

Bayrakgeken, 2023).

2.1.4.4.4. Bilgiyi Derinlestirme (Elaboration)
Bu basamakta O&grenciler bilgilerini derinlestirerek giinlik yasamda
karsilastiklar1 problemlere kars1 ¢dziim gelistirirler. Ogretmen sorularla 6grencilerin

ufkunu agmaya calisir (Sentiirk, 2010).

2.1.4.4.5. Degerlendirme (Evaluation)

Bu asamada oOgrencilerin giris boliimiinden baslayarak tiim egitimsel
etkinlikleri gergeklestirme siirecinin her yonii ile 6gretmen tarafindan degerlendirildigi

basamaktir. Ogrenciler bu basamakta kendilerini de degerlendirir (Sentiirk, 2010).

2.1.5. Gerg¢ekci Matematik Egitimi (GME)

Matematik yapisi geregi sayilarla, islemlerle soyut kurallardan olusmaktadir.
Bu kurallar ezbere dayali, unutmasi kolay bilgilerdir. Ogrencilerin bu bilgileri
unutmamalart i¢in somutlastirilmasi, gergek yasama entegre edilmesi, kendi
yasamlariyla bir bag kurabilmeleri gerekir. Bunun yolu da Gergekci Matematik

Egitimi’nden gegcmektedir (Korkmaz ve Tutak, 2017).

GME, cocuklarin gergek hayat rutinleriyle karsilagtigi matematigin soyuttan
ziyade daha da somut kavramlar ile daha iyi anlasilabilmesi gercegine dayanir.
Geleneksel matematik 6gretimine kars1 bir kuram olarak yapilandirilmistir (Cilingir

ve D. Artut, 2017).

GME Hans Freudenthal ve c¢alisma arkadaslar1 tarafindan Utrecht
Universitesinde kurulan “IOWO” (Institute for the Development of Mathematics
Education) boliimiinde 1971 yilinda gelistirilmistir. OECD iilkeleri dahil bir¢ok iilke
tarafindan bu teori kabul almistir (Arseven, 2010).

GME’de diger egitim kuramlarindan farkli olarak baslangi¢ matematiksel
kavramlarla, soyut ifadelerle baslamaz. Baslangi¢ bir etkinlikle baglamalidir.
Ogrencinin gercek hayat durumu iginde bir matematiksel etkinlik icinde deneyim

saglayabilecegi durumlarin ortaya konmasi gerekmektedir (Unal, 2008).
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Freudenthal’1n goriisiine gore matematik 6grenme bir anlamlandirma siirecidir
ve insan etkinligidir. Kesfedilmez, icat edilir. Toplumsal olaylar ve gereksinimler
matematik yapma arzusu dogurur. Matematik yapmak i¢in ortada herhangi bir gercek
hayatla alakali gevresel, kisileri ilgilendiren problem olmalidir. Gergek yasam ile
alakali problemin modellenerek matematiksel kavrama gegis bigiminde isleyen bu
surece Freudenthal matematiklestirme adini vermistir. Freudenthal matematiklestirme
kavramini yatay ve dikey matematiklestirme olmak tizere iki asamali olarak ele
almustir. Birincisi olan yatay matematiklestirme, ger¢ek yasamla alakali bir durumdan
matematiksel degiskenlere gegistir. Ikincisi olan dikey matematiklestirme ise,
matematiksel degiskenlerle c¢alisma asamasidir. Bu asamada ayrica mevcut
matematiksel kavramlar arasinda iliskiler kurarak daha (st dizey matematiksel
kavramlara veya formiillere ulagma yatar. Hem yatay matematiklestirme hem de dikey
matematiklestirme tiiri matematik Ggretiminin her asamasinda mevcuttur (Altun,

2006).

Gergek yasamda karsilagilan bir problemin matematiksel bir problem

durumuna doniisiimii asagida Sekil 3° de gosterilmektedir.

Matematiksel iligkilerin

cercevest

Dikey

matematiklestirme

Deneysel olarak gercek Matematiksel model

baglam

Yatay matematiklestirme

Sekil 3. Giinliik Hayattaki Problemin Matematiksel Problem Durumuna Doéniisiim

Kaynak: Altun, M., Ulger, T. K., Bozkurt, 1., Akkaya, R., Arslan, C., Demir, F., Karaduman,
B., & Ozaydin, Z. (2022). Matematik okuryazarliginin okul matematigi ile entegrasyonu.
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35(1), 126-149.

Matematik 6gretiminde, 6grencilerin kavram veya genellemeleri kazanmasi ve
pekistirmesi iki 6nemli adimdir. Bu adimlar, GME ve yapilandirmaci 6grenme
kuraminda, bir problem veya etkinlik ile baslayan ve sonucun aciklanmasi ile biten bir
sure¢ iginde gercgeklesir. Bu siiregte, 0grenciler matematiklestirme yaparak kendi
bilgilerini yapilandirirlar. Bu siirecin iki kritik noktasi, 6grencilerin yeni bilgileri

kesfetmesi ve uygulamasidir. Bu iki kritik noktay1 temel alan bir 6gretim modeli, ¢ift
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odakl1 6gretim modelidir. Bu model, 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine ve matematigi giinliikk yasamla iliskilendirmelerine yardimci olur

(Altun vd., 2022).

2.1.6. Cift Odakl Ogretim Modeli

Cift odakli 6gretim modeli yapilandirmaci 6gretim ve gercekci matematik

egitiminin senteziyle tasarlanmigtir (Altun vd., 2022).

Yapilandirmaci 6grenme temelde bilgiyi nasil 6grendigimizle ilgilenen biligsel
bir kuramdir. Gergek¢i matematik egitimi yaklasimi 6zel bir matematik 6gretim
yaklasimidir. Amag 6grencinin yeniden kesfidir. Yapilandirmacilikta her zaman bu
durum yasanmayabilir. GME’de bilgiye ulasma Bloom taksonomisinden farkli olarak

gercek hayat problemleriyle baglar (Cihan, 2017).

Matematik ogretiminde bilgi kazanma siireci iki 6nemli kritik nokta ile
meydana gelir. Ilki kavram ve genellemelerin olusturulmasi, ikincisi ise kavram ve
genellemelerin pekistirilmesi ve derinlestirilmesidir. GME’de ve yapilandirmaci
ogrenmede kavram ve genellemeler dnemsenmektedir. Bu durum GME’de yatay
matematiklestirme siirecinde, yapilandirmaci 6grenmede ise kesfetme basamaginda
(matematiksel kavram ve genellemelere ulasma) s6z konusudur. Bu ilk kritik noktadir.
Ikinci kritik noktaya geldigimizde pekistirme ve derinlestirme odagi; GME’de dikey
matematiklestirme siirecinde, yapilandirmacilikta ise SE modelindeki derinlestirme
basamaginda ortaya cikar. Iste bu kritik noktalar 15131nda ortaya ¢ikan dgretim Cift
Odakl1 Ogretim Modeli (COM)’ dur (Altun vd., 2022).
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1.0dak: Bilginin (Kavramin vae Genellemenin) Kazandimlmasn
v" Bilginin etkinlik (tercihen zihinsel karmasa iceren) iizerinden kazandirimas:
v"  Kavramsal anlamay gelistirecek sorular
2.0dak: Bilginin Pekigtirilmesi
v Ders kitabindald ahstirmalar
Matematik eluryazarlifi sorular

v
¥ Bilginin vasamsal uygulamalar
¥

Konu ile ilgili rutin elmayan (sira disi) problemler

Mot Yeterlilderin gelisimine i ders beyunca firsat varatilir.

Sekil 4. Cift Odakh Ogretimde islem Adimlar

Kaynak: Altun, M., Ulger, T. K., Bozkurt, I., Akkaya, R., Arslan, C., Demir, F., Karaduman,
B., & Ozaydm, Z. (2022). Matematik okuryazarliginin okul matematigi ile entegrasyonu.
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35(1), 126-149.

2.1.6.1. Birinci Odak (Kavram ve Genellemenin Kazandirilmasi)

Odak c¢aligmalarinin ilki olup kavram ve genellemelerin kazandirildigi
béliimdiir. Ogrencilere verilen etkinlik zihinsel bir karmasa igerir. Ogrenci kendinde
olusan zihinsel karigikligi ortadan kaldirarak esnek diisiinmeyi gergeklestirerek
tartismaya ve agiklamaya girigir. Bu durum 6grencinin becerilerini gelistirir, 6grenme
sorumluluklarina ortak olmasini saglar. Geleneksel 6gretimden farkli olarak GME ve
yapilandirmacilig1 referans alarak bilginin yeniden kesfedilmesi saglanir. GME ve
yapilandirmaci yaklasima uygun etkinlikler Ogrencilerin diisiince lretmelerine
yardimci olarak Matematik Okuryazarlig1 yeterliklerinin dogal olarak ortaya ¢ikmasin
katki sunar. Gergek problem durumlarma odaklanildigindan gereksiz zaman kaybinin

oniine gecilerek nitelikli etkinlikler yapilmasini saglar (Altun, 2020).

2.1.6.2. ikinci Odak (Kavram ve Genellemelerin Derinlestirilmesi)

Odak c¢aligmalarmin ikincisi kavram ve genellemelerin pekistirildigi ve
uygulamalarla derinlestirildigi asamadir. Matematiksel kavram ve genellemeler
pekistirilmediginde kirilgan olur ve unutulabilirler. Matematiksel kavram ve
genellemeleri bu kirilganliktan kurtarabilmek icin geleneksel egitimde oldugu gibi
alistirmalara yer vermek gerekir (Altun, 2020). Alistirmalara ek olarak bilgi ve

becerilerin kullanimini gerektiren Matematik Okuryazarligi problemleri ve yasamsal
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uygulamalara yer verilir. Bu sayede bilgi beceri ile biitiinlesir ve bilgi igsellestirilir
(Altun vd., 2022).

-Alistirmalar ve sozel problemler
-Zihinsel karmasa iceren etkinliklerle -MO Sorulan
kavram ve genellemelerin ortaya o -Bilginin, tasarim veya lretimde
gikarilmas Iglenigteki Eylemler | yyianimy ile ilgili uygulamalar
-Kavramsal anlamay: derinlestirecek -Konuyla baglantih rutin clmayan
sorular problemler
-rd_'___,_,_,—-—'_ _‘—|—\____
- .ODAK 1I. ODAK :
Matematik iIK?I"l tlji‘llle'
Konusu ® ® Ellil I Bilgi,
(Kazanimlar) Kavram ve Derinlestirme SEE
Genellemelere Lz Granme Sonucunda

Ulasma Pekistirme
Bagan ve performans

festleri

.
L

Sureg boyunca yeterlik (modelleme, problem cozme, akil yurdtme,
temsil etme, iletisim, formal teknik dil ve islemlen kullanma,
matematiksel arag ve geregleri kullanma) gostergelerinin izlenmes
ve ghzlenmesi

D erlendinme

Sekil 5. Cift Odakh Ogretim Siireci

Kaynak: Altun, M., Ulger, T. K., Bozkurt, 1., Akkaya, R., Arslan, C., Demir, F., Karaduman, B., &
Ozaydin, Z. (2022). Matematik okuryazarliginin okul matematigi ile entegrasyonu. Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35(1), 126-149.

Cift odakli 6gretim yonteminde birinci odak GME ve yapilandirmacilik
temelleri ile bilginin Gretimi, ikinci odak matematik okuryazarligi problemleri ve

yagsamsal uygulamalar ile uygulama yapmadir. Her iki odakta matematige ait yasamsal

sorularla baglar (Altun, 2020).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Ilgili literatiirde Cift Odakli Ogretim Modeli olarak tarama yapilmis

arastirmalar genel hatlar1 ile 6zetlenmistir.
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Karatag (2022) yaptig1 calismada, c¢ift odakli 6gretim modeli kullanilarak
olusturulan ders modiilleriyle besinci sinif &grencilerinin bir donem boyunca
matematik okuryazarligina olan etkisini incelemistir. Arastirmasinda karma arastirma
yontemi kullanmistir. Caligma 6ncesinde ve sonrasinda matematik okuryazarligi basari
testi uygulanmis ve degisim gozlenmistir. Deney grubuna c¢evrimigi olarak, 16 hafta
yani bir donem boyunca toplam 80 saatlik uygulama gerceklestirmistir. Matematik
okuryazarligimin yaninda 6grencilerin matematige yonelik motivasyonlari, deger
duygular1 ve 6grencilerin bu egitimlere karsi olan diisiincelerini arastirmistir. Sonug
olarak bir donem boyunca verilen egitimle 6grencilerin basar1 diizeylerinde anlamli
derecede artis olmamistir. Ancak dgrencilerin ¢ift odakli 6gretim yontemine yonelik

diisiincelerinin olumlu yonde oldugunu belirtmistir.

Ozaydin (2022) matematik okuryazarhigi ile ilgili yapti§1 calismada alaninda
alt1 ilkogretim matematik 6gretmenine hizmet i¢i egitim vermistir. Bu egitim uzaktan
egitim ile verilmistir. Ogretmenler smiflarnda ¢ift odakli 6gretim modeli ile
hazirlanan ders planlarina uygun olarak matematik okuryazarligini arttirmayi
amaglamislardir. Ogretmenlerin matematiksel muhakeme yeterlikleri nitel yolla analiz
edilmis olup ¢alisma sonucunda 6gretmelerin bu alanda kendilerini gelistirmelerinin

faydali oldugu seklinde sonuglanmustir.

Seven (2022) yaptig1 calismada ¢ift odakli 6gretim modelinin, matematik
okuryazarlig1 basarisina, matematik kavram ve genelleme bilgisine etkilerini, Cift
Odakli Ogretim Modelinin matematik kavram ve genelleme bilgisine katkilarmi
incelemis Cift Odakli Ogretim Modeli ile yapilan matematik okuryazarligi
egitimlerinin anlamli ¢iktig1 sonucuna ulasmistir. Calisma grubunu sekizinci smnif
ogrencileri olusturmustur. Cift odakli 6gretim modelinin aileye uzanimini arastirmistir.
Matematik Okuryazarligi problemlerinin eve uzaniminin, dgrencilerin matematige
kars1 olumlu tutum sergilemesine ve derse daha fazla dahil olmak istemeleri sonucuna

ulagsmistir. Ayrica ¢aligmada velilerin bu durumdan hosnut olduklar1 da goézlemistir.

Karaduman (2023) 6grencilerin matematik okuryazarliklar1 iizerine bir calisma
gerceklestirmigtir. Calismasinda ortaokuldaki son sinif hari¢ tim siif diizeylerini
iceren bir calisma yapmistir. Cift odakli 6gretim modeliyle islenen derslerin
Ogrencilerin basar1 diizeylerine etkisini aragtirmigtir. Arastirmasini uzaktan egitim
yoluyla ger¢eklestirmis olup karma desen kullanmistir. Sonug olarak sadece yedinci

sinif seviyesinde anlamli bir artis ortaya ¢ikmugtir.
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Bulat (2023) yaptig1 calismada ogrencilerin matematiksel yeterliklerinin
geligimlerini incelemistir. Ortaokul yedinci sinmif 6grencileri ile ¢alistigr arastirmada
Cift Odakli Ogretim Modeli ile hazirlanmis ders planlari ile dgrencilere matematik
okuryazarlig1 egitimi vermistir. Verilen egitim ile 6grencilerin basarilarina olan etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin matematiksel yeterliklerinde anlaml1

artiglar saglanmistir.
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3. YONTEM

Bu bdliimiinde sirasiyla arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araglari, veri analizi ve uygulama siireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma modeli, mantiksal yontemlerle matematiksel okuryazarligini
stirece dahil ederek Ogrencilerin beceri temelli sorulardaki basarisia etkisini ve
ogrencilerin goriislerini incelemeyi amacgladigindan nicel ve nitel verilerin birlikte
kullanildig1 karma yontem arastirmasidir. Arastirmada, nitel ve nicel verilerin birlikte
ele alinip ¢oziimlenmesine yonelik calismalara dayanan karma aragtirma modeli,
karma ydntem arastirma desenlerinden agimlayici siralayici desen kullanilmustir. Tki
farkli basamak bulunan agimlayici desende birinci basamak nicel, ikinci basamak ise
nitel verilerden olusur. Ilk basamakta bulunan nicel veri toplama ve analiz siirecini
destekleyerek anlamlandirabilmek igin arastirmaci nitel olan ikinci basamagi kullanir.
Bu sayede nitel basamakta nicel olan verilerle elde edilen sonuclar agiklanarak

desteklenir (Creswell John and Plano Clark, 2020).

Calismamizda ¢ift odakli 6gretim modeliyle islenen dersin 6grencilerin beceri
temelli sorulardaki basarisina etkisi ve 6grenci goriisleri incelemek istenildiginden ilk
olarak iki gruba da 6n test uygulanmistir. Daha sonra deney grubuna cift odakh
ogretim modeline uygun hazirlanmis ders planlar1 dahilinde matematik dersi
islenmistir. Kontrol grubunun ders plani mevcut matematik 6gretim programina gore
hazirlanmigtir. Her iki gruba son testler uygulanarak arastirmanin nicel verilerinin
tamami elde edilmistir. Nitel verileri ise deney grubundaki 6grencilerin goriisleri
olusturmustur. Nicel veriler elde edildikten sonra deney grubundaki Ogrencilere
yapilan uygulama ile ilgili sorular sorulmus, goriisleri alinmis ve daha detayli bilgiler
elde edilmeye calisiimistir. BOylece nicel veriler ile ilgili ¢ikacak sonuglar, nitel

verilerle de desteklenmek istenmistir.

Arastirmada nicel yontemlerden on test-son test deney kontrol gruplu yari

deneysel calismada uygulanan basar1 dlceginden elde edilen veriler kullanilmistir. On
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test-son test kontrol gruplu deneysel desende olusturulan iki gruptan biri deney digeri
kontrol grubu olarak atanmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina, bagimli degiskene ait
On test ve son test uygulanmakta daha sonra deneysel islemde etkiyi gérmek amaciyla
gruplara ait veriler, uygun istatistiksel yontemlerle karsilastirilmaktadir (Biiytlikoztiirk

vd., 2008).

Arastirmanin nitel boyutunda deney grubundaki 6grencilere bu g¢alismayla
ilgili yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanarak goriisleri alimustir.
Arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan durum c¢aligmasi, veri toplama
tekniklerinden yar1 yapilandirilmig goriisme kullanilmistir. Durum caligmasinda
odaklanilan, duruma iligkin etkenlerin biitiinciil bir yaklasimla arastirilarak ilgili
durumdan nasil etkilendikleridir. Yar1 yapilandirilmis gériismede sorular goriismeden
once hazirlanir. Onceden hazirlanan sorulara ek olarak daha esnek sorularda
kullanilabilir. Sohbet tarzinda bir yontemle daha ayrintili bilgi alma yoluna gidilen bir
yontem olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 1999). Cift Odakli Ogretim Modeli
uygulanarak islenen matematik dersinin Ogrencilerde nasil bir etki biraktigi ve
ogrencilerin beceri temelli sorulardaki diisiincelerine iliskin goriisleri derinlemesine
ele alimmak istenildiginden nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ve
gorigsme yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilarak arastirma

yuriitilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma sorularini cevaplamak i¢in ihtiyag duyulan verilerin elde edildigi
ortak 6zellikleri bulunan elemanlarin toplami evreni tanimlar. Evrenin kapsadig1 tiim
elemanlara ulasmak hemen hemen olanaksizdir. Evreni temsil ettigi diisiiniilen, kii¢lik
gruba orneklem denir. Nitel arastirmalarda amag genelleme degil derinlemesine bilgi

edinilecek 6rneklemin biiytikliigiiniin belirlenmesidir (Sahan ve Uyangoér, 2021).

Arastirmanin ¢aligma grubunu Bursa merkeze bagli Osmangazi ilgesinde bir
ortaokulda 6grenim goéren 6. simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmaci bu okulda
gorev yapiryor oldugundan, arastirma bu okul ve bu okulun 6grencileri ile yapilmis
olup seckisiz olmayan 6rnekleme kategorisinden uygun 6rnekleme yontemi se¢ilmistir
(Bliylikoztirk vd., 2008). Arastirmanin yapildigt okul her egitim-6gretim donemi

baslangicinda subeleri akademik basar1 ve cinsiyet kriterlerine gore homojen bir
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dagilimla olusturmaktadir. Smiflarin 6gretmenlere dagilimlar: ise yine her egitim-
Ogretim yili basinda rastgele olacak sekilde yapilmaktadir. Calisma grubu
aragtirmacinin dersine girdigi iki 6. siniftan matematik ders notlarina bakilip anlaml
bir fark bulunmadigindan rastgele olarak biri kontrol biri deney grubu olacak sekilde
secilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin dagilimi deney ve kontrol gruplarina gore

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Yer Alan Ogrenci Sayilarimin Gruplara Gére Dagihimlar

Gruplar Frekans (f) Yiizde (%)
Deney Grubu 26 50
Kontrol Grubu 26 50
Toplam 52 100

Tablo 1’de goriildiigii iizere arastirmaya deney ve kontrol grubunda 26’sar
ogrenci katilmis olup toplam 52 O6grenci arastirmada yer almistir. Tablo 2’de ise

arastirmada yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine dair bilgiler sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmada Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagihmlar

Kiz Erkek
Gruplar
Frekans (f)  Yiizde (%) Frekans (f) Yiizde (%)
Deney Grubu 12 46.2 14 53.8
Kontrol Grubu 12 46.2 14 53.8

Calismaya 24 kiz ve 28 erkek 6grenci olmak iizere toplamda 52 6grenci
katilmustir. Ogrenciler gruplara seckisiz olarak her bir grupta 26 6grenci olacak sekilde
atanmistir. Deney grubunda 12 kiz ve 14 erkek 6grenci, kontrol grubunda ise 12 kiz ve

14 erkek 6grenci bulunmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclari ve Teknikleri

Aragtirmada nicel verileri toplamak i¢in ondalik gosterimler konusunda
arastirmact tarafindan hazirlanan beceri temelli sorularin yer aldigi basari testi
olusturulmustur. Deney grubundaki 6grencilerin yapilan uygulama ile ilgili goriislerini

almak i¢in de yar1 yapilandirilmis 6grenci gorligme formu arastirmaci tarafindan
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olusturulmustur. Veri toplama araglar1 i¢in yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1

asagida belirtilmistir.

3.3.1. Ondalik Gosterimler Basar1 Testi

Ondalik gosterimler konusu akademik basari testi 6. Siuf yillik planinda yer

alan kazanimlar esas almarak hazirlanmistir. MEB’in hazirlamis oldugu &gretim

programina gore ondalik gosterimler konusunda 8 kazanim yer almaktadir. Bu sekiz

kazanim i¢in belirlenmis siire 20 ders saatidir (MEB, 2018).

Tablo 3. 6.Smf 3. Unite Ondalik Gosterim Konusu Kazanimlari

Kazanim Ders Saati
6.1.6.1. Bolme islemi ile kesir )
kavramini iligkilendirir.
6.1.6.2. Ondalik gdsterimleri verilen 3
sayilar1 ¢oziimler.
6.1.6.3. Ondalik gosterimleri verilen
sayilar1 belirli bir basamaga kadar 2
yuvarlar.
6.1.6.4. Ondalik gosterimleri verilen 3
sayilarla carpma islemi yapar.
6.1.6.5. Ondalik gosterimleri verilen 3
sayilarla bolme iglemi yapar.
6.1.6.6. Ondalik gosterimleri verilen
sayilarla; 10, 100 ve 1000 ile kisa

g . " 2
yoldan ¢arpma ve bolme islemlerini
yapar.
6.1.6.7. Sayilarin ondalik
gosterimleriyle yapilan iglemlerin 2
sonucunu tahmin eder.
6.1.6.8. Ondalik ifadelerle dort islem 3

yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

Toplam 8 kazanim

Toplam 20 ders saati
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3.3.1.1. Ondahk Gosterimler Akademik Basar1 Testi Gelistirme

Cahsmalan

[lhan ve Hoggdren (2017) ‘in belirttigi test gelistirme asamalar1 takip edilerek
ondalik gdsterimler konusu akademik basar1 testi gelistirilmistir. Bagar1 testi
gelistirilirken oncelikle testin hangi amacla kullanilacagi belirlenmis ve gelistirilen test
Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin ondalik gosterimler konusundaki akademik basarilarini
Olemek amaciyla hazirlanmistir. Daha sonra dlgiilecek nitelikler belirlenmistir. Bu
baglamda ytiriirliikkte olan matematik 6gretim programinda olan kazanimlar temel
alimmistir. Her bir kazanim i¢in beceri temelli sorular hazirlanmistir. Beceri temelli
sorular, ¢ozlimiiniin birka¢ agsamali oldugu, sorularin giinliik hayattan kesitler alinarak
islendigi ve hikayelestirildigi iist diizey diisiinme becerileri istenen sorulardir. Daha
sonra matematik egitimi alaninda uzman 5 kisinin gézden geg¢irmesi ile alinan doniitler
karsiliginda diizeltmeler yapilmis ve soru maddeleri hazirlanmistir. Son olarak 18
maddeli basar1 testi hazirlanip 148 6grenci ile deneme uygulamasi gerceklestirilmistir.

Ozgelik’e (1989) gore, basari testi gelistirilirken 120 civarinda dgrenci yeterlidir.

3.3.1.2. Ondalik Gosterimler Akademik Basari Testinin Gegerlik

Giivenirlik Analizleri

Ondalik gosterimler akademik basari testinin gecerlik giivenirlik analizleri
yapilirken; betimsel analiz, madde analizi, madde giicliik indeksi, madde ayirt edicilik
indeksi, alt grup list grup ortalama farkina dayali madde analizi ve glivenirlik analizi

KR20 degeri hesaplanmustir.

3.3.1.2.1. Betimsel Analiz

Olgekle toplanan verilerin madde analizinin yapilabilmesi igin elde edilen
puanlarin toplanabilir olmas1 ve normal dagilim gdstermesi gerekmektedir (Ozdamar,
2016). Bu amagla SPSS-23 paket programi kullanilarak maddelerin skewness
(carpiklik) ve kurtosis (basiklik) katsayilar1 hesaplanmustir.
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Tablo 4. Ondalik Gosterimler Basar1 Testine Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Madde (Skewness) (urtoss)
Deger Standart Hata Deger Standart Hata
M1 -.28 .20 -1.95 40
M2 28 .20 -1.95 40
M3 25 .20 -1.97 40
M4 57 .20 -1.70 40
M5 1.01 .20 -1.00 40
M6 -0.14 .20 -2.00 40
M7 16 .20 -2.00 40
M8 -.45 .20 -1,83 40
M9 45 .20 -1.83 40
MI10 .39 .20 -1.87 40
M1l .00 .20 -2.00 40
MI12 .19 .20 -2.00 40
M13 .19 .20 -2.00 40
M14 .00 .20 -2.00 40
M15 45 .20 -1.83 40
M16 Sl .20 -1.77 40
M17 54 .20 -1.74 40
MI18 .00 .20 -2.00 40
Ortalama 72 20 -.11 40
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Yapilan analiz sonucunda maddelerin skewness ve kurtosis degerleri Tablo 4’te
verilmistir. Tablo 4’e baktigimizda maddelerin skewness ve kurtosis katsayilarinin
+2,-2 deger araliginda oldugu, George ve Mallery (1999) ‘a gore bu dagilimin normale
yakin sekilde dagildig1 goriilmektedir.

3.3.1.2.2. Madde analizi

Madde analizi gegerli, giivenilir bir test gelistirmek amaciyla kullanilabilir
(Tan, 2008). Gegerli ve giivenilir bir dlgek hazirlamak icin pilot uygulama ile alinan
cevaplar yardimiyla maddelerin istenilen niteliklere sahip olup olmadigini arastirmak
amaciyla madde analizi yapilir (Giiler, 2012). Bu ¢alismadaki madde analizi i¢in
orneklem gruptan elde edilen veriler SPSS-23 ve Excel programi ile 6grencinin ilgili
madde i¢in cevaplart dogru olmas: durumunda “1”, yanlis olmasi durumunda “0”

olacak sekilde puanlandirilmistir.

Tablo 5. Ondalhik Gosterimler Basari Testi Madde Analiz Sonuclari

Madde Numarasi Madde Giicliigii Maddeiﬁzzi:slizdidﬁk
Ml 57 32
M2 43 34
M3 A 27
M4 36 08
M5 28 26
M6 53 38
M7 46 43
M8 61 2
M9 39 40
M10 41 42
Ml11 50 44
M12 45 34
MI3 45 24
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Tablo 5-devam

M14 .50 43
MI15 .39 52
MI16 38 31
M17 37 38
MI18 .50 33

Tablo 5’ te Ondalik Gosterimler Bagar1 Testine ait 18 maddenin analiz sonuglar1
yer almaktadir. Madde analiz testinde madde giicliik indeksleri ve madde ayirt edicilik

indeksleri belirlenmistir.

3.3.1.2.3. Madde Giicliik indeksi

Madde giicliik indeksi (Pj), "0" ile "1" arasinda deger alir ve bir orandir. Bu
oran her bir maddenin dogru cevaplanmasidir. Eger bu oran sifira yakin ise madde zor,
bire yakin ise maddenin kolay demektir. Madde giicliik indeksinin 0,20 ile 0,80
arasinda olmasi istenilen bir degerdir. Analiz ¢alismalarinda istenilen bir diger deger
ise testin ortalama gii¢liik indeksinin 0,50 civarinda olmasidir (Ilhan ve Hosgoren,

2017).

Ondalik gosterimler basar testinin madde analizine gore testin maddelerinin
giicliikleri 0,28 ile 0,61 arasinda degismektedir. Bu degerler, maddelerin ¢ok zor ya da
cok kolay olmadigin1 géstermektedir. Ancak, ideal giicliik seviyesi olan 0,5’e en yakin
olan maddeler 11, 14 ve 18 numarali maddelerdir. Bu maddeler, testin genel zorluk
seviyesini yansitmaktadir. Diger maddeler ise testin zorluk seviyesinden daha kolay

ya da daha zor olarak degerlendirilebilir.

3.3.1.2.4. Madde Ayirt Ediciligi

Madde ayirt edicilik indeksi (1jx) -1 ile +1 arasinda deger alir. Madde ayirt
edicilik indeksi de madde giicliik indeksi gibi bir orandir. Madde ayirt edicilik indeksi
alt ve list gruptaki 6grencileri her bir maddeye gore birbirinden ayirt etmede kullanilir.
Madde ayirt edicilik indeksi sifir olarak bulunursa bu madde ayirt edici degildir anlami

tasir (Bayrakceken, 2011). Madde ayirt edicilik indeksinin yapilan ¢aligmalarda
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gecerli olan degerlerini inceledigimizde genel olarak 0,19 ve altinda bir deger aliyorsa
maddelerin testten ¢ikarilmasi uygun gériilmektedir. Indeks, 0,20 ile 0,29 arasinda ise
maddeler diizeltilebilir veya zorunlu durumlarda kullanilabilir oldugu uygun
goriilmektedir. Indeksin 0,30 ile 0,39 arasinda oldugunda maddelerin oldukca iyi
maddeler oldugu sdylenebilir. Eger maddelerin indeksi 0,40 ve iizerinde bir deger

aliyorsa maddelerin ¢ok iyi maddeler oldugu sdylenebilir (ilhan ve Hosgoren, 2017).

Ondalik gosterimler basari testinin madde analizine baktigimizda testin
maddelerinin ayirt edicilikleri 0,08 ile 0,52 arasinda degismektedir. Bu degerler,
maddelerin testin genel amacina uygunlugunu gdstermektedir. Iyi ayirt edici olan
maddeler 7, 9, 10, 11, 14 ve 15 numarali maddelerdir. Bu maddeler, basarili ve
basarisiz 0grenciler arasindaki farki iyi yansitmaktadir. Madde 4’iin madde ayirt
edicilik indeksi 0,19’un altinda bir deger almaktadir. Bu madde, basarili ve basarisiz
ogrenciler arasinda anlamli bir fark olusturmamaktadir. Diger maddeler ise orta

diizeyde ayirt edicidir.

3.3.1.2.5. Alt Grup-Ust Grup Ortalama Farkina Dayah Madde Analizi

Her bir 6grencinin toplam dogru cevap sayisi hesaplanmistir. Ardindan,
ogrencilerin puanlar1 siralanmistir. Siralama en yiiksek degerden baglanarak en diisiik
degere dogru yapilmistir. En yiiksek puanli 6grenciden baglayarak grubun %27’si
alinmig ve st grup olarak belirlenmistir. Ayni sekilde en diigiik puanlidan baglayarak
alman %27°lik puanlar ise alt grup olarak belirlenmistir (Beuchert and Mendoza,

1979).

148 6grenciden iist grupta belirlenen 6grencilerin puan toplami 40. 6grenciden
44. dgrenciye kadar ayni oldugundan her iki gruptaki 6grenci sayist 44 olarak
belirlenmistir. Alt ve iist grup arasinda kalan 6grencilerin cevap kagitlar1 ise madde

analizinde hesaplamalara dahil edilmemistir.

Tablo 6. Ondalik Gosterimler Basar: Testi Alt Grup Ust Grup Ortalama Farkina Dayah

Madde Analiz Sonuglar:
Madde Numarasi Madde Giicliigii Madde Ayirt 1:3d1c111k
Indeksi
M1 61 55
M2 49 52
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Tablo 6-devamm

M3 38 43
M4 31 .20
M5 28 34
M6 .55 .64
M7 .50 .60
M8 .60 .39
M9 42 .61
MI10 43 .59
M1l .53 .61
MI12 .50 .55
MI13 42 34
M14 .56 .61
M15 44 .70
MI16 41 .50
M17 43 .50
MI18 .59 45
Ortalama 47 Sl

Ondalik gosterimler basari testinin alt grup-iist grup ortalama farkina dayali
madde analizine gore, maddelerin madde giigliikleri 0,28 ile 0,61 arasinda degerler

almakta ortalama giigliik ise 0,47°dir. Bu degerler olmas1 istenen degerlerdir.

Maddelerin ayirt edicilik indekslerine baktigimizda, 0,20 ile 0,70 arasinda
deger aldiklar1 goriilmektedir. Bu maddelerden yalnizca 4. maddenin ayirt ediciligi

0,20 ile 0,29 arasinda olup, bu maddenin ayirt ediciligi diisiiktiir.
3.3.1.2.6. Testin Giivenirligi

Giivenirlik, 6lgmede benzer siireglerin izlenmesi ile her defasinda benzer
sonuclarin elde edilmesidir. Giivenirlik 6lgme aracinin tesadiifi hatalardan ariik

olmasidir (Karasar, 2019). Giivenirligi anlamada sik kullanilan yontemlerden biri

39



Kuder-Richardson katsayisiyla yapilan hesaplamalardir. Kuder-Richardson, bir testin
tekrari, paraleli ya da iki yarisi yerine, testteki tiim maddeler arasindaki tutarliligin bir
Ol¢iisiinii verir ve i¢ tutarhilik katsayisi olarak adlandirilir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).
KR-20 giivenirlik katsayis1 18 madde i¢in 0,76 olarak hesaplanmigtir. Bu deger testin

giivenilir oldugunu goéstermektedir.

Madde giicliikleri, ayirt edicilikleri, alt grup st grup ortalama farki
incelendiginde M3, M4, M5, M8 ve M13’iin degistirilmesine karar verilmistir. Bu 5
madde degistirilip basar1 testi tekrar revize edilmis, son halini almistir. Bu test
arastirmanin ondalik goOsterimler akademik bagar1 testi olarak arastirmada

kullanilmistir. Ondalik gosterimler akademik basar: testi EK-3°de yer almaktadir.

3.3.2. Ogrenci Goriisme Formu

Deney grubuna uygulanan ¢ift odakli 6gretim modeli ile matematik
okuryazarlig1 kullanilarak ondalik gdsterimler konusunun islendigi derse ve beceri
temelli sorulara kars1 68renci goriislerinin incelenmesinin amaglandigi bu veri toplama
aract, yar1 yapilandirilmis form seklinde aragtirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Yar
yapilandirilmig  form ile O6grenci goriislerinin - alinmast  6nceden belirlenen
degiskenlerle smirlandirilmis sorular yerine Ogrencilerin  sinirlandiriimadan
diisiincelerini  belirtmesi bakimindan oOnemli oldugu disliniilmektedir. Yar
yapilandirilmis goriisme formu ile deney grubundaki 6grencilere konunun farkli bir
yontemle islenmesi ve beceri temelli sorulara iliskin diisiincelerinde herhangi bir
degisikligin olup olmadigi ile ilgili sorular ydneltilerek Ogrencilerin goriisleri
alinmistir. Arastirmaci yari yapilandirilmig goriisme formunu hazirlarken 6ncelikle her
birinin alternatif sorular1 ve sondalar1 bulunan yar1 yapilandirilmis goriismeye uygun
nitelikte 6 sorudan olusan bir 6n goriisme formu hazirlamigtir. Hazirlanan goriisme
formunun sorularmin  gecerliligini saglamak amaciyla uzman goriisline
basvurulmustur. Belirtilen diizeltmeler ve oOnerilerle soru sayisi azaltilmig, bazi
sondalar degistirilmistir. Ardindan bir 6grenci ile 6n gdriisme yapilmustir. On gériisme,
uzman gorisiinii almak amaciyla tekrar gonderilmis, yapilan geribildirimler
sonucunda yar1 yapilandirilmig goriisme formu diger 6grencilere uygulanmistir. Yari

yapilandirilmis 6grenci goriisme formu EK-4’te yer almaktadir.
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3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmanin uygulamasi, 2023-2024 yilinda Bursa ili Osmangazi ilgesinde
bulunan bir devlet okulundaki iki 6. sinif subesinde gerceklestirildi. Calisma grubu
aragtirmacinin dersine girdigi iki 6. siniftan matematik ders notlarina bakilip anlaml
bir fark bulunmadigindan rastgele olarak biri kontrol biri deney grubu olacak sekilde
secilmistir. Olusturulan gruplarda dersler ayn1 zaman diliminde baslayip ayni1 zaman
diliminde bitirilmistir. Uygulamadaki her ders 40 dakika silirmiis ve 4 hafta boyunca
haftalik 5’er ders saati olarak islenmistir. Toplam 20 ders saati siiren bu uygulamanin
kontrol grubunun ders plani mevcut matematik Ogretim programina gore
hazirlanmistir. Dersler, sunus yoluyla soru-cevap teknikleri kullanilarak islenmistir.
Derslerde konunun pekistirilmesi i¢in Ogrencilere EBA {izerinden etkinlikler
yaptirilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin aktif katilimlartyla ders kitabinda bulunan
ve farkl z-kitaplardaki sorular ¢ozdiiriilmiistiir. Deney grubunda ise dersler ¢ift odakl
Ogretim modeline gore arastirmaci tarafindan olusturulan EK-5’te bulunan ders

planlart ile islenmistir.

Dersler c¢ift odakli 6gretim modeli geregi 6grencilerin  konuyu
yapilandirmasina olanak saglayacak gercek yasamdan alinmis 6rnekler ile baglamis ve
etkinlikler grup caligmalariyla yiirtitiilmiistiir. Derslerde matematiksel yeterlikleri
gelisimi saglayabilmek ve takip edebilmek i¢in tartigmalara, fikir aligverislerine,
ogrencilerin sunduklar1 cevaplar hakkindaki argiimanlarini ifade etmesine 6zen
gosterilmistir. Ogrenciler ders icinde yapilan etkinliklerde aktif rol {istlenmislerdir.
Kazanimlar islenirken ders planinda yer alan etkinlikler sinifta yapilmistir. Bunlarin
haricinde 6grencilerin kendi etkinlikleri de olmustur. Ders iglenis sirasinda yapilan

etkinliklerin bazilar1 asagida verilmistir.
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Fotograf 1. BINGO Etkinligi
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Fotograf 2. 7 Carki Etkinligi
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Fotograf 3. Ogrencilerin Kendi Hazirladiklar1 Oyun Etkinliklerinden Bazilari
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Cift odaklr 6gretim yontemiyle hazirlanmis ders planlari Ek 5°te mevcuttur.

Haftalara gore ders esnasinda yapilan etkinliklerin dagilimi Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Deney Grubunda Haftalara Goére Yapilan Etkinliklerin Dagilimi

HAFTALAR ETKINLIKLER

Ogrencilere ¢ift odakli matematik dgretimi ve beceri temelli sorular
1. Hafta hakkinda bilgiler verilmistir.

Ogrenciler ders islenis siireci hakkinda bilgilendirilmistir.

2. Hafta Ogrencilere n-test (ondalik gdsterimler basari testi) uygulanmustir.

Ekranlarin ve fotograflarin boyutlar1 etkinligi yaptirilirken; akilli
tahta yardimiyla cesitli fotograflar 6grencilere gosterilmis, farkl
ekran oranlar1 ile videolar izlettirilmis goriintiiler ve videolar
hakkinda en-boy oranlarini yorumlamalar1 istenmistir.

7 carki etkinliginde her 6grencinin pergel getirmesi istenmis, hesap
makinesi yardimiyla paydasi 7 olan basit kesirler buldurtulmustur.

Ogrencilere ders kitaplarinda bulunan etkinlikler yorumlatilmistr.

3. Hafta 1. odak caligmalar1 dahilinde yakat tiiketimi, fiyat hesaplama, maas
hesaplama, siire hesaplama etkinlikleri ile gercek yasamda
karsilasabilecekleri durumlar ele almarak bu etkinlikler
yaptirilmistir.

Kavramsal anlamay1 gergeklestirecek beceri temelli sorular
¢Ozdiirilmistiir.

2. odak calismalar1 dahilinde Fibonacci dizisi, maske satin alma,
sicaklik sensorii etkinlikleri yaptirilmis beceri temelli sorularla
desteklenmistir.

Yuvarlama yaris1 etkinliginde dgrenciler kiiciik gruplara ayrilmas,
belirlenen siirelerde verilen ondalik gosterimleri yuvarlamalar
istenmistir.

Ogrencilere beceri temelli problemler yoneltilerek yorumlayarak
cozmeleri istenmistir.

1. odak ¢alismalar1 dahilinde ondalik labirenti oyunu oynatilmistir.
Bu oyunda tahtaya labirent cizilerek oyuncularin verilen ondalik

4. Hafta gosterimlerde ¢arpma islemlerini yaparak labirentten ¢ikmasi
istenmistir.

Kavramsal anlamay1 gergeklestirecek beceri temelli sorular
cOzdiirilmiistiir.

2. odak caligmalar1 dahilinde kavramlarin pekistirilmesi ve
derinlestirilmesi i¢in decimal dash oyunu oynatilmistir. Rastgele
verilen ondalik sayilar1 belirli basamaga kadar yuvarlamalar
istenmistir.
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Tablo 7-devami

EBA’da yer alan etkinliklere yer verilmis, 6grenmeler beceri temelli
problemlerle desteklenmistir.

5. Hafta

1. odak etkinlikleri dahilinde kalsiyum ihtiyaci, flash bellek,
Umut’un siitii, tiinelden gecis sorular1 verilmis, 6grencilerin gercek
yasamda uygulanabilir sorular hakkinda diisiinmeleri istenmistir.

Ders kitaplarinda ve EBA’da bulunan etkinlikler yaptirilmistir.

2. odak etkinligi dahilinde bingo oyunu oynatilmistir. Her 6grenciye
ayr1 bir bingo kart1 verilmistir. Sirayla torbanin ic¢inden cekilen
sorular 6grencilere ¢ozdiiriilmiis, 6grenciler sonuglar: takip ederek
kartlarindaki sonug ile ayn1 olan sayilar varsa kapatmiglardir.

Ogrenmeler beceri temelli problemlerle desteklenmistir.

6. Hafta

1. odak etkinlikleri dahilinde zar oyunu oynatilmigtir. Ogrencilerden
karton, makas, yapistirict getirmeleri istenmis, Oncelikle bu
malzemelerle bir zar yaptirilmistir. Siif takimlara ayrilmis, her
takima isim verilmistir. Takim oyuncular1 sirayla zarlar1 atarak
gelen sayilarla verilen islemleri yapmalari istenmisgtir.

Market aligverisi, bagaj agirlhigi, kitaplik, alisveris etkinlikleriyle
gercek yasamda karsilasabilecekleri durumlar ele alinarak bu
etkinlikler yaptirilmstir.

Kavramsal anlamay1 gerceklestirecek beceri temelli sorular
¢Ozdirilmustiir.

EBA’daki etkinlikler ¢ozdiiriilmiistiir.

7. Hafta

Ogrencilere  son-test (ondalik  gosterimler  basari  testi)
uygulanmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi yapilirken, nicel verilerin analizi ve nitel verilerin analizi

olarak iki boliimde incelenecektir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina ondalik gosterimler basari testi 6n-test ve son test

olarak uygulanarak veriler toplanmustir. On-test ve son-testte 18 soru bulunmakta ve
coktan segmeli olarak hazirlanan bu testlerdeki her bir dogru cevap 1 puan yanlis cevap

ise 0 puan olarak degerlendirilmektedir.
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Deney ve kontrol grubu olarak ayrilan 6. Sinif 6grencilerine on test- son test
seklinde uygulanan ondalik gosterimler akademik basari testi SPSS 23 istatistik paket
programi ve Excel ile alt grup-list grup yontemi kullanilarak bilgisayar ortaminda
analiz edilmistir. Ogrencilerin basar1 testine verdigi cevaplardan dogru olanlar “1”

olarak yanlis olanlar ise “0” olarak kodlanarak testler analiz i¢in hazirlanmistir.

Arastirmanin nicel olan alt problemlerinin analizinde dncelikle hangi istatistik
yontemlerinin kullanilmasina karar vermek icin normallik analizleri yapilmistir.
Normallik analizlerinde c¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmis dagilimlarin
normale yakin oldugu sonucuna ulasilmistir. Alt problemlerin cevaplanmasinda,
gruplar aras1 analizlerde iliskisiz 6rneklemler t testi ve grup i¢i analizlerde ise iliskili

orneklemler t testi kullanilmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel ¢oziimlemeleri, deney grubundaki 6grencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen verilerle yapilmistir. Deney grubundaki o6grencilerin
goriigleri alinirken yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis, 6grencilerin
gorlslerinin  smirlandirilmadan ~ diisiincelerini  belirtmeleri istenmigtir. Deney
grubundaki 6grencilere konunun farkli bir yontemle islenmesi, beceri temelli sorularla
ve beceri temelli sorulara iligkin diisiincelerinde herhangi bir degisikligin olup

olmadig ile ilgili sorular yoneltilerek 6grencilerin goriisleri alinmustir.

Ug asamadan olusan nitel veri analizinin ilk asamas1 verilerin diizenlenmesidir.
Arkasindan veriler 6zetlenir ve yorumlanir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Arastirmamizda
nitel analiz yaklagimlarindan igerik analizi kullamilmistir. Igerik analizi, metin i¢in
secilen kelimelerin veya soz oObeklerinin belirli kurallara gore kategorilere ayrilip
kodlanmas1 olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Ogrencilerin
gorlslerini degerlendirebilmek ic¢in verilen cevaplardan elde edilen veriler ortak
temalarda bir araya getirilerek icerik analizine gore kategorilere ve kodlara ayrilmistir.
Daha sonra kodlar, siklik diizeyleri ve yiizdelikler olusturularak c¢izelgeler elde
edilmistir. Arastirmamizda 6grenciler O1, 02, O3 ... seklinde kodlanmis olup

ogrencilerin goriislerini aktarmak i¢in dogrudan alintilara yer verilmistir.
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3.5.2.1. Nitel Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmada gegerlik, arastirilan olgunun aragtirmaci tarafindan aymni
sekilde ve tarafsiz gozlemlemesidir. Dis gecerlik (aktarilabilirlik), veri toplama aract
ile ulasilan verilerin benzer gruplarda benzer sonuglar ortaya ¢ikarip ¢ikarmayacagina,
i¢ gecerlik (inandiricilik) ise arastirmacinin kullandig1 yontemle 6lgmek istedigi veriyi
gercekten Ol¢iip dlgemeyecegine iliskindir (Yildirim ve Simsek, 2003). Bu arastirmada
gecerligin saglanmasina yonelik olarak ham veriler dogrudan alintilarla verilerek nitel
bulgular desteklenmistir. Ogrencilerin goriisleri belirli kurallara gére kategorilere

ayrilmig ortak temalarda bir araya getirilmistir.

Giivenirlik, arastirmanin 6lgme sonuglarini tesadiifi hatalardan armik olmasi
olarak tanimlanir. Bir bagka tanimla, giivenirlik belli bir 6zelligi 6l¢gmek icin yapilan
Olgmelerin farkli zamanlarda ya da farkli kisiler araciligiyla yapilmasi durumunda
tekrar edilebilirligidir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Giivenirlik konusu nitel aragtirma igin
farkli bir anlam tasimaktadir (Arseven, 2010). Nitel arastirmalarda gecerligin
saglanmig olmasi biiyiik 6lcilide giivenirligi garanti altina almaktadir dolayisiyla, nitel
arastirmalarda gecerlik giivenirlige gore daha dnceliklidir (Yildirim ve Simgek, 2003).
Bu arastirmada giivenirligin saglanmasina yonelik olarak izlenilen siirecler, elde
edilen veriler arsivlenerek saklanmigtir. Aragtirmada bulgulardan elde edilen sonuglar,

verilerle iligskilendirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu aragtirmanin amaci, ¢ift odakli 6gretim modeline gdore hazirlanan ders
planlarma goére ondalik gosterimler konusunun Ogretimi saglanarak, Ogrencilerin
beceri temelli sorulardaki basarisinda ¢ift odakli 6gretim modeliyle islenen derslerin
etkisinin aragtirilmasidir. Arastirmanin bu boliimiinde, deney ve kontrol gruplarina
uygulanan 6n-test ve son-testin normallik dagilimina iligkin bulgular ve ¢alismanin alt

problemlerine iliskin verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.1. On-Test ve Son-Test Normallik Testi ile Tlgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarma uygulanan 6n-test ve son-test ile ilgili verilerin
analizinin yapilabilmesi i¢in dncelikle hangi istatistik yontemlerinin uygulanacagina
karar verilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in verilerin dagilimlarinin normalligi kontrol
edilmelidir. Yapilan 6n-test ve son-testlerin dagilimlarinin belirlemek i¢in normallik
analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-testlerin normallik
analizinde carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri gbéz Onilinde
bulundurulmustur. Yapilan analizde bulunan degerler -1,5 ile +1,5 arasinda deger
almaktadir. Tabachnick’e (2013) gore normal dagilim kabul edilebilmesi i¢in ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi gerekir. Yapilan normallik

analizine ait ¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 1. Yapilan Normallik Analizine Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpiklik Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)
Gruplar Testler n
Deger Standart Deger Standart
Hata Hata
Deney On-Test 26 .53 46 -91 .89
Grubu
Son-Test 26 .90 46 .88 .89
Kontrol ~ On-Test 26 20 46 -1.39 .89
Grubu
Son-Test 26 1.21 46 1.21 .89
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Tablo 8’ de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarina ait 6n-test ve son-test
puanlarinin  dagilimmin normalligini denetlemek amaciyla yapilan normallik
analizinin sonuglarinda ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda oldugu
goriilmiistiir. Sonu¢ olarak dagilimin normal dagilimdan anlamli 6lgiide
farklilagsmadig1 anlasilmaktadir. Buradan yola ¢ikilarak deney ve kontrol gruplarinin

On-test ve son-test puanlarinin normal dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk alt problemi “Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarinin
On-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” sorusuna
yonelik bulgular elde edebilmek i¢in dncelikle deney ve kontrol gruplarinin 6n test
bulgularina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait on-test puanlart normal
dagilima sahip oldugundan, ortalamalar1 karsilastirmak icin yapilacak olan testlerde
parametrik testlerden bagimsiz 6rneklemler t testi uygulanmis sonuca iliskin tabloya

asagida yer verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait On-Test Puanlarimin Bagimsiz Orneklemler t Testi

Sonuclari
Gruplar n X ss sd T D
Deney 26 2.50 1.98
> .884
On-Test  Kontrol 26 2,42 1.79 30 147

Yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testine gore; deney ve kontrol gruplarinin 6n-
test puan ortalamalar1 sirasiyla 2,50 ve 2,42 bulunmustur. Bu sonuglar neticesinde
puanlar arasinda olusan farkliligin istatistiksel agidan anlamli olmadig1 goriilmiistiir
(t=0,147; p>0,05). Bu durum deney ve kontrol grubundaki On-test puan

ortalamalarinin istatistiksel olarak birbirinden farkli olmadigini desteklemektedir.

4.3. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Uygulama yapildiktan sonra deney grubunun
On-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
sorusuna yonelik bulgular1 elde edebilmek i¢in 6ncelikle deney grubunun 6n test ve
son test bulgularina bakilmistir. Deney grubunun 6n test ve son test dagilimlari normal

dagilim gosterdiginden, iki deger arasindaki istatistiksel fark i¢in parametrik
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testlerden, iliskili 6rneklemler t testi uygulanmis sonuca iliskin tabloya asagida yer

verilmistir.

Tablo 3. Deney Grubu On-Test ve Son-Test Puanlarina Ait Bagimh t Testi Sonuclar

n X Ss Sd t p
3 26 2.50 1.98
On Test 55 6204 000
Son Test 26 5.81 1.50

Tablo 10°da iliskili 6rneklemler t testinin analizine gore deney grubunun 6n-
test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
goriliir (t=6,294; p<0,05). Bu farkin son testin ortalamalar1 lehine oldugu, dolayisiyla
Cift Odakli Ogretim Modeli ile islenen dersin dgrencilere beceri temelli sorularda

pozitif yonde katki sagladig1 sdylenebilir.

4.4. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Uygulama yapildiktan sonra kontrol
grubunun 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yonelik bulgulari elde edebilmek i¢in dncelikle kontrol grubunun 6n-
test ve son-test bulgularma bakilmistir. Kontrol grubunun On-test ve son-test
dagilimlar1 normal dagilim gosterdiginden, iki deger arasindaki istatistiksel fark icin
parametrik testlerden, iligkili 6rneklemler t testi uygulanmis sonuca iliskin tabloya

asagida yer verilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubu On-Test ve Son-Test Puanlarina Ait Bagimh t Testi Sonuglar

n X Ss Sd t P
: 26 2.42 1.79
On Test 25 3044 004

Tablo 11°de iligkili 6rneklemler t testinin analizine gdre kontrol grubunun 6n-
test ortalamalar1 ile son-test ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu goriiliir (t=3,144; p<0,05). Bu farkin son testin ortalamalar1 lehine oldugu
dolayisiyla, kontrol grubu ile mevcut yontemlerle islenen dersin 6grencilerin beceri

temelli sorulardaki basarisini arttirdig1 anlagilmaktadir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular
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Arastirmanin dordiincii alt problemi “Uygulama yapildiktan sonra deney ve
kontrol gruplarinin son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yonelik bulgular1 elde edebilmek ic¢in Oncelikle deney ve kontrol
gruplarinin son-test bulgularina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait son-test
puanlar1 normal dagilima sahip oldugundan, ortalamalar1 karsilastirmak i¢in yapilacak
olan testlerde parametrik testlerden bagimsiz 6rneklemler t testi uygulanmis sonuca

iligkin tabloya asagida yer verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Son-Test Puanlarimin Bagimsiz Orneklemler t Testi

Sonuclar
Gruplar n X ss sd T p
Deney 26 581 150 03
Son-Test  gontrol 26 438 271 >0 Fadl

Yapilan bagimsiz 6rneklemeler t-testine gore; deney ve kontrol gruplariin son-
test puan ortalamalari sirasiyla 5,81 ve 4,38 bulunmustur. Yapilan bagimsiz 6rneklem
t testi sonucunda bu iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur
(t=2,341; p<0,05). Bu durum kontrol ve deney grubu son-test ortalamalarinin
istatistiksel olarak birbirinden farkli oldugunu desteklemektedir. Bu farkin deney
grubunun lehine oldugu soylenebilir. Ayrica ortalamalara bakildiginda deney
grubunun son-test ortalamasiin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan yola
cikarak deney grubu Ogrencilerinin son testte kontrol grubu ogrencilerinden daha

basarili olduklarini sdyleyebiliriz.

4.6. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney grubunun Cift Odakli Ogretim
Modeliyle islenen derse dair goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik bulgulari elde
edebilmek i¢in deney grubu ile cift odakli 6gretim modeliyle islenen derslerden sonra
ogrencilerin goriisleri yar1 yapilandirilmis form ile alimmugtir. Ogrencilerin cevaplart
incelenerek cevaplar, kategorilere ve kodlara ayrilmistir. Cevaplara iligskin analizlere

asagidaki tablolarda yer verilmistir.

Goriismede kullanilan agik uclu sorulardan ilki “Beceri temelli sorularla ilgili
diistincelerin nelerdir? ” sorusunun yanitina yonelik 6grencilerin goriisleri Tablo 13 te

gosterilmistir. Ogrencilerin goriisleri yapilan igerik analizi sonucu kategorilere
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ayrilmistir. Ogrencilerin diisiinceleri “siire¢”, “basar1”, “gercek yasama aktarma”

acisindan olmak lizere ii¢ kategoride ayr1 ayr1 olusturulmustur.

Tablo 6. “Beceri temelli sorularla ilgili diisiincelerin nelerdir?” Sorusuna Ait Cevaplarin
Kategorilere ve Kodlara Gore Dagilimina Iliskin Yiizde ve Frekans Degerleri

Kategori Kod f ”
Mantikla
Sireg yiiriitiilmesi 6 H.54
gereken sorular
Eglenceli sorular 4 15.38
Anlasilmakta
zorluk cekilen 9 34.62
sorular
Cozdiikce 4 15.38
anlasilan sorular
Bizi giiglendiren 3 11.54
sorular
Bf1$al‘lm1 p9z1t1f 14 53.85
yonde etkiliyor
Bagarimi negatif 3 11.54
Basari yonde etkiliyor
Diisiindiirtiyor ve 9 34.62
gelistiriyor
Gergek yasamla 4 15.38
alakasiz
Hayal giiciimiizii 5 19.23
gelistiren
Gergek yasama  Ggreic 3 11.54
aktarma
Gelistirici 5 19.23
Giinliik yasami1 9 34.62
kolaylastiran

Tablo 13’te gorildigii gibi “Beceri temelli sorularla ilgili diisiincelerin
nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar siire¢ agisindan, basar1 agisindan, gercek yasama
aktarim acisindan {i¢ kategori halinde olusturulmustur. Siire¢ agisindan
degerlendirildiginde “anlamakta zorluk c¢ekilen sorular” kodunun (f=9), basari
acisindan degerlendirildiginde “Basarimi pozitif yonde etkiledi” kodunun (f=14),
ger¢ek yasama aktarma agisindan degerlendirildiginde “Giinliik yasami kolaylagtiran”
kodunun (f=9) en fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenciler beceri temelli sorularin
anlamakta zor oldugunu diislinseler de beceri temelli sorularin kendilerinin
gelisimlerine olumlu katkida bulundugu ve onlara gercek yasamda yarar saglayici
oldugu sonucunun ortaya ¢iktigini sdyleyebiliriz. Ornek 6grenci cevaplarina asagida

yer verilmistir.
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O1: “Biraz anlamakta zorlansam da sorularla ¢ok eglendim, 6grendim. Giinliik
hayatta bazi hesaplamalar1 yapmam kolaylagti.”

02: “Mantikla vyiiriitilmesi gereken sorular oldugunu ayn: zamanda
diisiindiiriicii ve 6gretici oldugunu diistiniiyorum.”

03: “Dikkat gerektiren sorulardi, ¢dzdiike pratiklestik. Paragraflar daha iyi
anlamamizi sagladi.”

O4: “Anlamakta zorlandim. Diisiindiiriicii ve gelistiriciydi. Giinliik hayatimda
daha hizli islem yapabiliyorum.”

O5: “Eglenceliydi, ileride bir giin bu basarinin ise yarayacagimi diisiiniiyorum
ayni zamanda aktariciydr.”

06: “Anladim, fakat ben yapamam, kafam basmiyor.”

O7: “Zekamiz1 giiglendirdi, basarim yiikseldi, cok pratik oldu.”

08: “Diisiinme agisindan daha kolaylastik. Daha pratik ve hizli oldugumu
diisiiniiyorum.”

Goriismede kullanilan agik uglu sorulardan ikincisi “Cift odakli 6gretim
yontemiyle islenen dersin kaliciligi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusunun
yanitina yonelik ogrencilerin goriisleri Tablo 14’te gdsterilmistir. Ogrencilerin
goriigleri yapilan igerik analizi sonucu kategorilere ayrilmistir. Ogrencilerin
diisiinceleri “uygulamada” ve “degerlendirmede” olmak tizere iki kategoride ayr1 ayri
olusturulmustur.

Tablo 7. “Cift odakh 6gretim yontemiyle islenen dersin kahcihg hakkindaki goriisleriniz

nelerdir?” Sorusuna Ait Cevaplarin Kategorilere ve Kodlara Gére Dagilimina liskin Yiizde ve
Frekans Degerleri

Kategori Kod f %
Sorgulamayl 10 38.46
arttirici
Okumay1 5 19.23

listirici
1 gelis

Uygulamada Ayrintilara  dikkat 7 26.92
saglayict
Kalic1 degildi 4 15.38
Matematik 6 23.08
Ogrenilebiliyormus
Destekleyici 5 19.23

Degerlendirmed

egeriendirmede Pratiklik saglayici 5 19.23
Gelistirici 6 23.08
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Tablo 14-devam

O %renme 4 15.38
saglanamadi

Tablo 14’te goriildiigii gibi “Cift odakli 6gretim yontemiyle islenen dersin daha
kalict oldugunu diisiiniiyor musun?” sorusuna verilen cevaplar uygulamada ve
degerlendirmede seklinde iki kategori olarak olusturulmustur. Uygulama
kategorisinde “sorgulamay1 arttirict” kodunun (f=10), degerlendirme kategorisinde
“matematik Ogrenilebiliyormus” ve “gelistirici” kodunun (f=6) en fazla oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin cevaplar1 géz 6niinde bulunduruldugunda dgrenmenin
daha kalic1 oldugunu soyleyebiliriz. Ornek 6grenci cevaplarma asagida yer verilmistir.

O1: “Sorular1 asamali okumay1 anladigimizi diisiiniiyorum, becerilerimizi
gelistirdi. Daha 1yi 6grenmemizi sagladi.”

02: “Sorular1 anlayarak akilda kalicilig1 artirdik. Hem dgrenip hem de oyunlar
ve eglenceli materyallerle destekledi.”

03: “Konu ¢abuk unutuldu, dersler giizel ve eglenceliydi.”

O4: “Sorgulamay1 artirmay1 sagladi, pratigimizi gelistirmemizi saglad1.”

O5: “Paragraflar1 daha hizli okuyup anladim.”

06: “Hem Tiirkgemizi hem de matematigi zihnimizde tuttu, kendimizi
gelistirdi. Matematik seviyemizi artirdi.”

O7: “Matematik sevgimiz daha da artt1.”

08: “Matematige ilgim artt1.”

09: “Matematigin dgrenilebiliyor oldugunu eglenerek gosterdi.”

Goriismede kullanilan agik ug¢lu sorulardan iigiinciisii “Ondalik Gosterimler
konusunda sinif i¢inde yaptigimiz etkinlikleri agiklaman istenseydi, nasil bir yorumda
bulunurdun? Sence etkinlikler nasil olmaliydi?” sorusunun yanitina ydnelik
ogrencilerin goriisleri Tablo 15°te gdsterilmistir. Ogrencilerin goriisleri yapilan igerik
analizi sonucu kategorilere ayrilmistir. Ogrencilerin diisiinceleri “yapilan etkinlikler”
ve “etkinlikler sence nasil olmal1?”” olmak tizere iki kategori olusturulmustur.

Tablo 8. “Ondalik Gosterimler konusunda simif icinde yaptigimiz etkinlikleri aciklaman

istenseydi, nasil bir yorumda bulunurdun? Sence etkinlikler nasil olmaliydi?” Sorusuna Ait
Cevaplarin Kategorilere ve Kodlara Gére Dagihmina iliskin Yiizde ve Frekans Degerleri

Kategori Kod f &
Eglenceli 11 42.31

Yapilan Etkinlikler Derse katilimi 6 23.08
saglayici
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Tablo 15-devamm

Igi ¢ekici 1 3.85
Akilda kalic1 3 11.54
Zor 3 11.54
Oluml tutum 2 7.69
gelistirici
Yaz1 olmamali 2 7.69
Sence Etkinlikler Eglenceli 12 46.15
Nasil Olmali? Becerilerimizi 4 15.38
gelistirmeli
Dikkat ¢ekici 5 19.23
Odiiller verilmeli 1 3.85
Oyun olmali 2 7.69

Tablo 15°te gorildiigii gibi “Ondalik Gosterimler konusunda smif iginde
yaptigimiz etkinlikler konuyu anlamlandirmak i¢in yeterli miydi? Sence etkinlikler
nasil olmaliydi?” sorusuna verilen cevaplar “Yapilan Etkinlikler” ve “Sence
Etkinlikler Nasil Olmali?” seklinde iki kategori olarak olusturulmustur. Yapilan
etkinlikler kategorisinde “eglenceli” kodunun (f=11), sence etkinlikler nasil olmali
kategorisinde “eglenceli” kodunun (f=12) en fazla oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
cevaplart g6z oOnilinde bulunduruldugunda etkinliklerin yeterli ve eglenerek
ogrendiklerini sdyleyebiliriz. Ornek 6grenci cevaplaria asagida yer verilmistir.

O1: “Dersteki etkinlikler derse katilimi artirict ve eglenceliydi. Bence
eglendirici olmas1 gerekir.”

02: “Eglenerek 6grendim bence gene eglenceli olmasi gerekir.”

03: “Hem eglenceli hem egitici oldu, dersteki basarimizi arttirdi. Dersi giizel
gecirip 6grenmemizi sagladi.”

O4: “Matematik dersini bize sevdirdi eglenceliydi. Bence kiigiik odiillerle
derse katilim arttirilabilir.”

O5: “Ders daha eglenceliydi, ¢cok sikict olmayan etkinlikler daha iyi olur.”

06: “Biraz zor ama konuyu daha iyi anlamamizi saglad, etkinlikler eglenceli
olmal1.”

O7: “Eglenerek kolay bir sekilde 6grendim.”

08: “Eglenceli ama daha giizel olabilir, dersler oyun ile anlatilirsa 6grenci
sikilmadan dersi dinler.”

09: “Yasasin! Matematik dersi var. Diyebilecek gibi olmal1.”
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Gortismede kullanilan ag¢ik uglu sorulardan dordiinciisti “Cift odakl 6gretim
yonteminin, 6grenme siireclerinde iletisimine ve etkilesimine sagladigi katkilar
hakkinda neler diisliniiyorsun?” sorusunun yanitina yonelik 6grencilerin goriisleri
Tablo 16°da gosterilmistir. Ogrencilerin goriisleri yapilan icerik analizi sonucu
kategorilere ayrilmustir. Ogrencilerin diisiinceleri “arkadaslarimla” ve “dgretmenimle”
olmak tizere iki kategori seklinde olusturulmustur.

Tablo 9. “Cift odakl 6@retim yonteminin, 63renme siireclerinde iletisimine ve etkilesimine

sagladig katkilar hakkinda neler diisiiniiyorsun?” Sorusuna Ait Cevaplarin Kategorilere ve
Kodlara Gore Dagilimina Iliskin Yiizde ve Frekans Degerleri

Kategori Kod f %
Arkadaslik bagini 4 15.38
giiclendirdi
Etkilesimi arttird: 12 46.15
Mutluluk verici 1 3.85
Samimiyeti arttird: 2 7.69

Arkadaslarimla Empati gelistirdi 9 7.69
Yardimseverligi 1 3.85
gelistirdi
Iletisimi arttird: 2 7.69
Rekabeti arttirdi 1 3.85
Arkadas  bagim 1 385
etkilemedi
[letisimi 4 15.38
degistirmedi
Samimiyeti arttirdi 5 19.23
[letisimi g 30.77

) gliclendirdi

Ogretmenimle Ogretmenimizi 3 11.54
mutlu etti
Ders i¢i puanimizi 4 15.38
arttirdi
Aradaki bagi ) 769
giiclendirdi

Tablo 16’da goriildiigii gibi “Cift odakli 6gretim ydnteminin, 0grenme
siireclerinde iletisimine ve etkilesimine sagladigi katkilar hakkinda neler
diisiiniiyorsun?” sorusuna verilen cevaplar “Arkadaslarimla” ve “Ogretmenimle”
seklinde iki kategori olarak olusturulmustur. Arkadaslarimla kategorisinde “etkilesimi
arttird1” kodunun (f=12), Ogretmenimle kategorisinde “iletisimi gii¢lendirdi” kodunun

(f=8) en fazla oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin cevaplar1 goéz Oniinde
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bulunduruldugunda yontemin iletisim konusunda olumlu sonuglar1 oldugunu
sdyleyebiliriz. Ornek dgrenci cevaplarina asagida yer verilmistir.

O1: “Arkadaslarimla grup calismasini ve iletisimi gelistirdi, 6gretmenimizle
olan samimiyetimiz gii¢lendi.”

02: “Arkadaslarimla daha iyi bir iletisim kurmanu sagladi, dgretmenime
anlamadigim sorulari sorarak daha iyi anlamam konusunda yardimc1 oldu.”

03: “Ogretmenimle aramda bir sey degistigini diisiinmiiyorum.”

O4: “Arkadaslarimla aranm etkilemez, dersteki etkinlikler veya oyunlar
hocayla arama degistirmez.”

05: “Rekabet icinde senkronize oluruz. Ogretmenin gdziinde yer kazanmamizi
ve bagka projelerde de yer almamizi sagladi.”

06: “Ders i¢i etkinliklere puanlari topladik, dgretmenimizle aranizda giiglii bir
bag olustu.”

O7: “Birbirimizden yardim alarak daha iyi anladik.”

08: “Arkadaslarimdan fikirler aldim, 6gretmenimle aramdaki bag giiclendi.”

09: “Ogretmenimi daha ¢ok tanidim, arkadaslarimla daha samimi oldum. Hatta

tek gercek arkadasimi buldum.”
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5. SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada 6. sinif matematik “Ondalik Gosterimler” konusunun, ¢ift odakl
ogretim modeline gore hazirlanan ders planina gore 6gretimi saglanarak 6grencilerin
beceri temelli sorulardaki basarisinda ¢ift odakli 6gretim modeliyle islenen derslerin
etkisi nicel ve nitel analizler kullanilarak arastirilmistir. Calismanin bu boliimiinde,
elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuclar ve bundan sonra benzer

konularda yapilabilecek arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Arastirma kapsaminda gruplarin birbirine denkliklerinin bir gostergesi olmasi
acisindan On-test olarak ondalik gosterimler akademik basari testi uygulanmistr.
Yapilan 6n-testin analiz sonuglari, iki grup arasindaki basarmin anlamli olmadigini
gostermistir. Bu sonuca gore, iki gruptaki 6grencilerin de akademik olarak birbirine

yakin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uygulama sonrasinda ise son-test olarak On-testte kullanilan ondalik
gosterimler akademik basari testi tekrar uygulanmistir. Uygulanan akademik basari
testi sonucunda, dn-test ve son-test ortalamalarinda deney grubundaki 6grenciler igin
son-test lehine anlamli bir farklilik gorilmiistir. Bu sonug, ¢ift odakli 6gretim
yontemiyle yapilan 6gretimin, deney grubu 6grencilerinin beceri temelli sorulardaki
basarisina etkisinin anlamli oldugunu gostermektedir. Bulat (2023) yaptig1 calismada
cift odakli 6gretim modeli ile hazirlanmis ders planlar ile 6grencilerin matematiksel
yeterliklerinin ~ gelisimlerini  incelemistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
matematiksel yeterliklerinde anlamli artiglar saglanmistir. Seven (2022) yaptigi
calismada ¢ift odakli 6gretim modelinin, matematik okuryazarligi basarisina,
matematik kavram ve genelleme bilgisine etkilerini, ¢ift odakli 6gretim modelinin
matematik kavram ve genelleme bilgisine katkilarin1 incelemis ¢ift odakli 6gretim
modeli ile yapilan matematik okuryazarligi egitimlerinin anlamli ¢iktig1 sonucuna
ulasmistir. Karaduman’in  (2023) matematik okuryazarliklar1 {izerine olan

aragtirmasinda gruplar arasinda anlamli bir artis ortaya ¢ikmistir. Yapilan ¢aligmalarla

59



arastirma kapsaminda elde ettigimiz sonuglar benzerlik gdstermektedir. Bu ¢aligsmalar
neticesinde de ¢ift odakli 6gretim modelinin 6grenci basarisini arttiricr etkiye sahip

oldugu goriilmektedir.

Cift odakli 6gretim modelinin ilk odagi, gercekei matematik egitimi temelleri
ile bilginin iiretimi lizerine kurulmustur. Bu baglamda, iki grup arasinda bulunan
anlamli farkliligin gercek¢i matematik egitiminin olumlu sonuglari oldugu bu nedenle
cift odakli 6gretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmast
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sodylenebilir. Literatiir incelendiginde, Can (2012) ve
Ersoy’un (2013) GME yaklasimina dayali olarak yaptiklar1 arastirmalarda GME
destekli 6gretim yonteminin olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu
baglamda Can (2012) ve Ersoy (2013) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglarinin bu

calismanin sonucu ile paralellik gosterdigi sOylenebilir.

Cift odakli 6gretim modelinin ikinci odagini, matematik okuryazarlhigi
problemleri ile gercek yasam problemleri olusturur. Iki grup arasinda anlamli farklilik
goriilmesinde deney grubundaki derslerde matematik okuryazarliginin temel alinarak
O0grenmeye gercek yasam problemleri ile baslamasi oldugu sdylenebilir. Bu nedenle
cift odakli oOgretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmasi
lizerinde olumlu bir etkisi oldugu soylenebilir. Arastirmada yapilan analizler
sonucunda Ogrencilerin matematiksel yeterliklerinin gelisimlerinde anlamli artislar
elde edilmistir. Giinliikk yasamda karsimiza ¢ikan problemlere matematiksel diisiinme
becerilerini kullanarak ¢6ziim bulmamiz matematik okuryazarligi kavraminin 6nemini
ortaya ¢ikarmistir. Bu bakimdan matematik okuryazarligi ile 6grencileri gercek yasam
problemleri ile olaylar hakkinda bilimsel siire¢ becerileri gelistirerek ¢oziimler
bulabilmeli, matematigi bir biitiin haline getirebilmelidir (Altun vd., 2018). Ji (2012)
matematigi gercek yasamla bagdastirmanin matematik egitiminde ve Ogretim
programlarinda olumlu sonuglar gelistirdigini ifade etmistir. Cetin (2019) ¢alismasinda
matematik okuryazarlig ile matematik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki oldugunu
gozlemlemistir. Ozgen ve Bindak (2008) matematik okuryazarlig1 iizerine yaptig
caligmada  Ogretmenlerin  matematik  okuryazarhigmi  bilinglilik  diizeyinin
yiikseltildiginde 6grencilerinde basarilarinin artacagi sonucuna varmistir. Kaiser ve
Willander (2005), giinlik yasam modellemelerinin matematik okuryazarligi
gelisimine etkisini inceledikleri ¢alismalarinda gercek yasam uygulamalarina

matematik derslerinde yer vererek matematik okuryazarligi seviyelerinde anlamli artig
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yasandig1 sonucunu elde etmislerdir. Arastirma kapsaminda cift odakli 6gretim
yontemiyle kazandirilmak istenen matematik okuryazarliginin 6grencilerin gercek

yasamlarma katki sagladigi sonucuna varilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrast ¢ift odakli 6gretim modeliyle
islenen dersler ve beceri temelli sorular ile ilgili goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile alinmistir. Gorlisme formlarma ait cevaplarin sonuglart incelendiginde

asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Gortismeler sonucunda deney grubu Ogrencilerinin bircogu beceri temelli
sorular1 zor sorular olarak nitelendirmislerdir. Ogrencilerin sorular1 zor bulmalari
sorularin okuma ile baglantili oldugundan, mantiksal celiskileri ve iligkileri baglantil
olarak diisiinerek anlamalar1 gerektiginden kaynaklanmaktadir. Beceri temelli
sorularda daha fazla yorum yapmalarmin gerekliligi Ogrencileri zorlamistir.
Ogrencilerin okuma aliskanligimin diisiik olmas1 ve alisilagelmisin disinda onlart
diisiinmeye sevk etmesi ayni zamanda yeteri kadar yeni nesil sorular ¢c6zmemeleri
nedeniyle boyle cevaplar alindig1 diistiniilmektedir. Yamag (2022) caligmasinda beceri
temelli problemlerin anlasilmasinda ve yorumlanmasinda 6grencilerin zorlandig:
sonucuna varmigtir. Karabulut vd., (2022) beceri temelli problemlere iligkin 6grenci
goriiglerini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin sorular1 karmasik, uzun ve mevcut

ders igerikleri ile uyumlu olmadigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin biiyiik boliimii beceri temelli sorularin zor oldugunu diisiinseler
de akabinde basarilarin1 pozitif yonde etkileyerek onlart gelistirdiklerini
diisiinmektedirler. Ayn1 zamanda beceri temelli sorularin hayal diinyalarmi
gelistirerek, giinliik yasamlarini kolaylastirdiklarin ileri siirmiislerdir. Ogrenciler ¢ift
odakli o6gretim modeliyle islenen derslerin pratikte sorgulamalarini arttirdigini,
okurken ayrintilara dikkat etmenin 6nemi ile diger yontemlerden daha akilda kalict
oldugunu ve diger Ogrenmelerini gelistirici nitelikte oldugunu, derslerin daha
eglenceli, daha ilgi ¢ekici, iletisimi ve etkilesimi olumlu yonde arttirdigini
belirtmiglerdir. Arastirma sonuglarina benzer olarak Angay (2022) calismasinda beceri
temelli problemlere kars1 6grencilerin gorlislerinin degistigini, 6grencilerin sorulari

¢ozdiik¢e kendilerine olan glivenlerinin arttig1 sonucuna varmistir.

Akademik test sonuclari incelendiginde, Ogrencilerin akademik basari

diizeylerinin arttig1 neticesine varilmisti. Ayni zamanda yar1 yapilandirimis
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goriismeler incelendiginde, arastirmanin Ogrencilerin kendilerine glivenmelerine
yardimci1 oldugu sonucuna rastlanmistir. Arastirmaci basta isteksiz olan dgrencilerin
zamanla kendilerinin de matematigin zor olarak tabir edilen sorularin1 ¢ozebildigini
gorerek matematikten zevk aldigimi, okuma becerilerinin olumlu yonde gelistigini
gbzlemlemistir. Literatiir incelendiginde 6grenci goriislerinin yer aldigi c¢alismalar
kapsaminda benzer sonuglara ulasildigi gorilmiistiir (Taskin, 2017; Pala, 2015;
Kiziltoprak, 2017; Giizel, 2017; Taskin, Ezentas ve Altun, 2018; Karakas, 2019;
Soylemez, 2022).

5.2. Oneriler

Aragtirma sonuglarina gore Oneriler, arastirma sonuglarina dayali 6neriler ve

aragtirmacilara yonelik dneriler olarak iki boliime ayrilmistir.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayal Oneriler

e Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, olusturulan beceri temelli
problemlerin gercek hayatta karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim bulabilmesi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu noktadan yola ¢ikildiginda beceri temelli
sorularin kitaplardan aynen alinmasi yerine gergek hayatta karsilasabilecekleri
tiirden sorularin smifin diizeyine gore 6gretmen tarafindan veya Ogrencilerin
yaraticiligmi  gelistirmek amaciyla Ogrencilerle birlikte olusturulmasi

Onerilebilir.

e Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin bir kismimnin sinif iginde
cozmeye calisilan sorulart anlamakta giliclik c¢ektigi ve zorlandigi
belirlenmistir. Bu noktadan hareketle sinif iginde sorulan beceri temelli sorular
her Ogrencinin seviyesi dikkate alinarak hazirlanabilir. Aym1 zamanda
ogrencilere gerekli zamanin verilmesi onlar1 ¢éziime ulagsmalarinda ve derse
etkin katilabilmesi i¢in yardimci olabilir. Ders i¢inde yapilan etkinliklerde
ogrencilere verilen yonergeler acik ve anlasilir bir sekilde etkinlik 6ncesi bir
kere okunabilir. Aksi takdirde sinif iginde uygulama da siire sikintis1 veya
anlasilamama durumlar1 yasanabilir. On hazirlik gerektiren etkinlikler igin,

yapilmas: gereken hazirligin etkinligin yapilacagi dersten en aza bir ders
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oncesinde duyurulmasi énemlidir. Ogrencilere bilginin geg verildigi takdirde

ders saatini etkili kullanmak zor olabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin iletisim siirecleri ele
alindiginda birbirleri ile etkilesimin arttig1, ayn1 zamanda 6grencilerin iletisim
becerilerinin olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Bu noktadan
hareketle, etkinlikler boyunca Ogrenciler arasinda fikir alig-verisine izin
verilmesi Ogrencilerin etkin katilimi ile silirece dahil olmalar1 Onerilebilir.
Etkinlikler kapsaminda 6grencileri gruplara ayirirken gruplarin her defasinda
aym kisilerden olusmamasina ve homojen olmasina dikkat edilebilir. Ayrica
ogrencilerin etkilesimde bulunabilecekleri, is birligi yapabilecekleri sekilde
gruplarin diizenlenmesi tercih edilebilir. Bu sayede etkilesim siif icinde daha

fazla arttigindan etkinligin amacina ulagsmasi saglanabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, bir kisim oO6grencinin yar1
yapilandirilmis goriismede verdigi cevaplar incelendiginde etkinlikler
esnasinda dersin eglenceli oldugunu lakin kalicithiginin  olmadigini
belirtmiglerdir. Bu noktadan yola ¢ikarsak ders esnasinda etkinlik kapsaminda

oynatilan oyunlarin iglenecek kazanimin 6niine gecirilmemesi onerilebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin matematik okuryazarlik
diizeylerinin gelistigi sonucuna varilmistir. Bu noktadan hareketle 6grencilerin
kendilerinin etkinlik veya oyun olusturmalarina firsat verilebilir. Ogrencilerin
hazirladig1 etkinlik veya oyunlar smif iginde arkadaslartyla oynatilarak

ogrencilerin gelisimlerine ve etkilesimlerine destek saglanilabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada 6. smif ondalik gosterimler konusunun ¢ift odakli 6gretim
yontemiyle Ogretiminin Ogrenci basarisina etkisine bakilmistir. Farkli sinif
seviyeleri ve farkli konularda da ¢ift odakli Ogretimin basariya etkisi

arastirilabilir.

Bu caligma tek bir okulda ve 52 0Ogrenci ile yapildigindan bulgularin

genellenebilirligi diisiiktiir. Bundan dolay1 benzer ¢aligma farkli il ve okullarda
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daha fazla Ggrenci sayisiyla yapilarak caligmadan elde edilen bulgunun

genellenebilirligi artirilabilir.

Cift odakli 6gretim yontemi ile ilgili yapilan bu calismada incelenen
degiskenlere ek olarak, 6grencilerin yanitlarinin detayli analizi, 6grencilerin
siirecteki matematiksel becerileri, beceri temelli sorulara olan tutumlar1 da

incelenebilir.

Cift odakli o6gretim yontemi ile farkli basari diizeyindeki o6grencilerin

yaraticiliklarma etkisi incelenebilir.

Cift odaklt 6gretim yontemi ile mevcut 6gretimden farkli olarak ¢ift odakl
Ogretim yontemi bagka 6gretim yontemleriyle karsilastirilabilir.

Yapilan bu ¢alisma ile beceri temelli sorular ve ¢ift odakli 6gretim yontemiyle
okuryazarlik kavramlarin1 inceleyen c¢alismalarin nicelik ve niteliginin
artmasina katkida bulunuldugu diisiiniilmektedir. Konu hakkinda bundan sonra

yapilacak ¢alismalara kaynak gosterilecegi sdylenebilir.
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EK-3. Ondalik Gosterimler Basar: Testi

1. Keloglan ile arkadasi Orgiilii ellerindeki farkli uzunluktaki ipler ile say1 oyunu
oynamaktadirlar. Oyuna gore; ellerindeki farkli uzunluklardaki ipleri belli
parcalara ayirmalar1 gerekmektedir. Asagida tabloda iplerin uzunluklar1 ve

ayiracaklar1 parga adedi verilmistir.

Ipin uzunlugu | Parca adedi
15m 6
6m 10
9m 3
12m 5

Bu pargalama isleminden sonra iplerin her birinin uzunluklarini Slgmeleri
gerekmektedir. Asagidakilerden hangisi bu islemlerden sonra bulduklar

pargalarin bir tanesinin uzunlugu olamaz?
5 2 12
A) 5 B) = )3 D) ry

2. Toplum ve kisilerin gelecegin insasi i¢in birikim yapmak diger bir deyisle para

biriktirmek hem kisisel hem de toplumsal agidan 6nemlidir.

Birikim yapmak isteyen Ahmet Bey bankada altin hesabi acip, gram altin alarak
birikim yapmaya baslamistir. Altinin gram fiyat1 1567,348 TL iken 100 g altin
almistir. Altinin gram fiyat1 aldig1 fiyatin birler basamagi 3, onda birler basamagi
4 arttiginda altinlarinin tamamini bozdurmustur. Ahmet Bey bu alim satim

isleminde ka¢ TL kar elde etmistir?

A)3040 B) 34 C) 340 D) 3400

3. Bilgi: Verilen kesri ondalik gdsterim seklinde yazmak i¢in kesrin paydasini uygun

bir say1 ile 10, 100 veya 1000 olacak sekilde genisletir veya sadelestiririz.
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Kare seklindeki bahgesine ekim yapmak isteyen Yasin Bey bahgeyi 25 es boliime
ayrrmistir. Yasin Bey bu boliimlerden 4 tanesine domates, 5 tanesine salatalik, 8
tanesine patates ve geri kalanina sogan ekmistir. Yasin Bey’in ektigi bahcedeki
soganlarin tim sebzelere oranimmin ondalik gosterimle ifade edilmesi

asagidakilerden hangisinde dogru olarak gosterilmistir?

A) 0,32 B) 0,8 C) 0,2 D) 0,16

S,
) A

Ondalik gosterimlerde 10, 100, 1000 ile kisa yoldan ¢arpma iglemi yaparken 10,
100 ve 1000°deki her sifir i¢in virgiillii bir basamak saga kaydiririz.

Ahmet 6gretmen ondalik gosterimlerde ¢arpma islemini daha kolay ve eglenceli
olarak 6gretmek i¢in sinifin da bir etkinlik diizenlemistir. Bu etkinlikte 2 tane ¢ark1
ayr1 ayr1 ¢eviren ogrenci gelen sayilari ¢arpacaktir. Asagidakilerden hangisi bu

carpma isleminin sonuglarindan biri olabilir?

A) 0,025 B)0,01 C) 0,500 D) 0,07

5. Bilgi: Bir ondalik gOsterimi istenilen basamaga kadar yuvarlamak icin bu
basamagin sagindaki ilk rakamin say1 degeri 5 sayisi ile karsilastirilir. Eger, 5’ten
kiiclikse istenilen basamaktaki rakam degismez, 5 veya 5’ten biiyiikse istenilen
basamaktaki rakam bir arttirilir, sagindaki her bir rakam yerine 0 yazilir.

6. Sinif 6grencisi olan Nehir’in girdigi denemelerdeki puanlarmi ifade eden

ondalik gosterimlerin ¢oziimlenmis hali asagidaki tabloda verilmistir.
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Denemeler Puan
1. 3.100+9.10+8.1+4.0,1+5.0,01
2. 4.100+7.1+8.0,01+7.0,001
3. 4.100+3.10+6.1+6.0,01+2.0,001
4. 4.100+5.10+1.1+7.0,01+3.0,001

Buna gore Nehir’in denemelerden aldig1 puanlarin onda birler basamagina gore

yuvarlanmis hali asagidaki seceneklerin hangisinde verilmistir?

Denemel | Deneme2 | Deneme3 | Denemed4
A) 398,4 407 436 451
B) 398,5 407,1 436 451,1
O) 398,4 407,1 436,1 451
D) 398,5 407,1 436,1 451,1

o«
LIS

Yollarda yayalarin giivenli bir sekilde karsidan karsiya gegebilmeleri i¢in yaya
gecitleri bulunmaktadir. Dr. Ayten Bozkaya Ortaokulu’nun oniine Osmangazi
Belediyesi tarafindan sekildeki gibi i¢inde 7 ¢izgi bulunan 4 tane yaya gecidi
yapilacaktir. Belediye ¢aligsanlar yaya gegidindeki bir tane ¢izginin i¢ini boyamak
icin 0,31t boya harcamaktadir.

Osmangazi Belediyesi okulun 6niindeki yaya gegitlerinin hepsini boyamak i¢in kag

litre boyaya ihtiyac duyarlar?

A) 8,4 B) 7.2 C) 68 D) 57

. Kahve makinalar1 kahve, siit ve suyu haznelerine belli miktarda doldurduktan sonra
kahveleri hazirlamaktadir. Asagidaki tabloda istenilen kahveyi yapmak i¢in gerekli

olan su ve siit miktarlar1 verilmistir.
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Kahve Ad1 | Su Miktar | Siit Miktar: (L)
((9)

Latte 0,2 0,2

Cafe au lait | 0,15 0,1

Macchiato | 0,2 0,25

Cappuccino | 0,25 0,15

Ayse Hanim gelen misafirlerine kahve yapmak icin kahve makinasina 2 Litre siit
ve 2 Litre su koyuyor. Bu kahvelerin her birinden 2’ser tane yapan Ayse Hanim’in
kahve makinasinda toplam kag litre su ve siit kalmistir?

A) 0,8 B) 0,85 C) 0,95 D) 1

Bilgi: Dikdortgenin alan1 uzun kenari ile kisa kenarini ¢arpimu ile bulunur.

Hal1 satin almak i¢in magazaya giden Deniz Hanim halilarin alanlarinin birbirinden
farkli oldugunu gdérmiistiir. Almak istedigi halinin 4 metrekareye en yakin dlgiide
olmasini istemektedir.

Asagida olciileri verilen halilardan hangisini Deniz Hanim satin alir?

Kisa kenar1 (m) | Uzun kenari (m)
A) 2,2 1,8
B) 2,3 1,4
9] 3 1,5
D) 2.5 2

9. Taksiler genelde kent merkezlerinde bir yerden bir yere gidebilmek i¢in kullanilan

ticari araclardir. Taksilerde taksimetre adi altindaki cihaz binen kisinin gittigi
mesafeye gore verecegi iicreti yazmaktadir.

Umit Bey sehirlerarasi otobiis terminaline gidebilmek igin taksiye binmistir.
Taksimetrenin agilis ticreti 18 TL ve her 100 metrede 1,6 TL taksimetre iicreti
artmaktadir. Umit Bey 100 TL ile sehirlerarasi otobiis terminaline ulasmustir.

Buna gore, Umit Bey’in bindigi yer ile sehirler arasi otobiis terminali aras1 kag
kilometredir?
A) 4,25 B) 4,125

C) 5,25 D) 5,125
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10.

Kocaeli'de bulunan Ormanya adindaki tabiat parkina okul gezisi ile giden
ogrenciler bu evlerin icine girmek istemektedir. Evin kapisinin ytiksekligi 1,4

metredir. Asagida tabloda dgrencilerin boylar1 verilmistir.

Ogrencinin Adi Boyu (m)
Ali 6
5
Sermin 3
. 2
Omer 6
4
Eylil 8
5

Hangi 6grenci bu evin kapisindan egilmeden gegebilir?

A) Sermin  B)Ali C)Omer D) Eyliil

11. Elektronik ekranlarin kosegen uzunlugunun o6lgiisiine in¢ denilir. Monitdr ve
televizyon segerken bilinen ol¢iiler yerine ing kullanilir. Bir in¢ 2,54 cm uzunlugu
ifade eder. Ekran genislikleri de bu dlgiiye gore belirlenir. Ing &lgiileri alinirken
diiz bir ¢izgi iizerinde 6l¢iim yapilmamaktadir. Ekranlarin capraz olarak yani
kosegenlerinin dlgiilmesi sonucu en yakin tam say1 degeri elde edilir. Ornegin; 13

in¢ 33 cm Olgiiye sahip iken 17 ing 43 cm genislik sunmaktadir.
Erkal Bey evine ekran boyutu 55 ing televizyon satin almistir. Erkal Bey’in aldig1

televizyonun ekraninin kdsegeni ka¢ santimetredir?

A) 120 B) 130 C) 140 D)150

82



12. Klima bizleri yaz aylarinda serinleten, kis aylarinda ise 1sinmamizi saglayan
kullanigh bir elektronik esyadir. Ancak uzun saatler ¢alistirdigimiz klima elektrik
faturasina olumsuz bir sekilde yansiyabiliyor. Kubilay Bey evine tasarruflu bir
klima taktirmak istemektedir. Aldig1 klima saatte 1,8 Kw elektrik harcamaktadir.
Elektrigin 1 Kw’12,7 TL olduguna gore giinliik 4 saat klimay1 ¢alistiran Kubilay
Bey’in elektrik faturasina bu ay klima i¢in ka¢ TL yansimigtir?

A) 583,2

B) 5234 (C)492,5 D)4283

13. -Bir sayiy1 0,5 ile garpmak,

-Bir say1y1 0,2 ile ¢arpmak,

-Bir say1y1 0,5’e bolmek

-Bir say1y1 0,2’ye bolmek

seklinde verilen ifadelerdeki islemleri zihinden yapabilmek i¢in asagidakilerden

hangisini yapariz?

0,5ile 0,2 ile 0,5°e 0,2’ye
carpmak | carpmak | bolmek | bolmek
A) Se 2’ye Sile 2 ile
bolmek | bolmek | carpmak | carpmak
B) Sile 2 1ile S’e 2’ye
carpmak | carpmak | bolmek | bdlmek
0) 2ile 5’e Sile 2’ye
carpmak | bolmek | carpmak | bdlmek
D) 2’ye 5’e 2ile Sile
bolmek | bdlmek | carpmak | carpmak

14. Deponun kapasitesini, katettigin kilometreye boliip 100 ile ¢arptigimizda 100
kilometrede ortalama yakit tiikketimi verisine ulasmis oluruz. Ornegin; aracinin 50
litrelik deposu varsa ve depoyu tam doldurup 700 kilometre yol katettiysen aracin
100 kilometrede ortalama 7,1 litre yakit tiiketiyor demektir.

Tugba Hanim aracinin deposuna 40 litre benzin alarak dolduruyor ve aracinin
500km yol gittigini goriiyor. Buna gére Tugba Hanim’1n aracinin ortalama yakit
tiiketimi ne kadardir?
A) 7,8 B) 7,9

C) 8 D) 8,1

83



15.

3m

0,18m

Yukaridaki sekilde 3 m uzunlugunda bir duvara olgiileri 0,12x0,18 metre olan
fotograflardan bir sira, dikey ve yatay olmak iizere sirayla yapistirilacaktir. Bu

yapistirma islemi i¢in duvara kag tane fotograf sigar?

A) 15 B) 20 0) 12 D) 18

16. Bir otomobili park edebilmek icin 6 adet kaldirim tas1 kadar uzunluk yetmektedir.

Her bir kaldirim tagiin birbirine esit uzunlukta ve 0,65m oldugu biliniyor.

Yukaridaki bilgilere gore 70 metrelik bir sokaga ayni uzunlukta olan

otomobillerden en fazla kag tanesi park edebilir? (Arag aras1 mesafe dnemsizdir).

A)18 B) 17 Q) 16 D) 15
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17.

wr/

40

Yukaridaki sekle gbre giivercinin agaca uzakligi %m, elektrik diregine uzakligi

40 v . . . - .
?m’dlr. Giivercin kendine en yakin olan yer olan evin catisina konduguna gore

evin ¢atist ile giivercin arasindaki mesafe asagidakilerden hangisi olabilir?

A) 4,12 B) 4,56 C) 5,18 D) 5,23

18.

Kiz1 i¢in ugurtma yapmak isteyen Emre Bey boyu 0,60m olan ¢italardan 3 tane
almistir. Ugurtmanin ipini ise ¢italarin toplam uzunlugunun 18 kati olacak
sekilde almistir. Bu durumda Emre Bey toplamda ka¢ metre uzunlugunda ip

almistir?

A)328 B)274 C)402 D) 324
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EK-4. Goriisme Formu
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Merhaba,

Seninle ondalik gosterimler konusundaki uygulamalar hakkinda goriisme
yapmak istiyorum. Bu goriismede amacim; karsisina ¢ikan beceri temelli sorular
hakkindaki diisiincelerin ve bu sorularin ¢6ziim siirecleri ve derste kullandigimiz ¢ift
odakl1 6gretim yontemi hakkinda fikirlerini ortaya ¢ikarmak. Gorligmemiz tahminen
10-15 dakika siirecektir. Bu calismaya katilmak tamamen goniilliliikk esasina
dayanmaktadir. Calismanin amacina ulagsmasi i¢in senden beklenen, biitliin sorulari
eksiksiz, en uygun gelen cevaplar1 samimiyetle cevaplamandir. Gériismemiz velinden
almmis olan izin dilek¢emizle kayit altina alinacaktir. Bu ¢alismadan elde edilecek
bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgilerin gizli
tutulacaktir; eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda daha fazla

bilgiye ihtiya¢ duyarsan simdi sorabilirsin.
Goriisme Tarihi:
Goriisme Yapan Kisinin Ad:

Goriisme Siiresi:

. Beceri temelli sorularla ilgili diisiincelerin nelerdir?

Alternatif: Sorularin yalin bir dille yazilmamasi sorularin anlagilabilirligi ac¢isindan
hangi olumsuz sonuglar dogurur?

Sonda: Siire¢ agisindan

Sonda: Basari agisindan

Sonda: Gergek yasama aktarma agisindan

. Cift odakli 6gretim yontemiyle islenen dersin daha kalicilig1 hakkindaki diistincelerin

nelerdir?

Alternatif: Ondalik gosterimler konusunda kullandigimiz yontemin, konuyu

derinlemesine 6grenmeni sagladig1 hakkindaki fikirlerin nelerdir?

Sonda: Uygulamada
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Sonda: Degerlendirmede

Ondalik Gosterimler konusunda sinif i¢inde yaptigimiz etkinlikleri agiklaman
istenseydi, nasil bir yorumda bulunurdun?

Sonda: Sence dersteki etkinlikler nasil olmalidir?
Sonda: Etkinlikler hakkindaki diisiincelerin nelerdir?

Cift odakli 6gretim yonteminin, 6grenme siireclerinde iletisimine ve etkilesimine
sagladig1 katkilar hakkinda neler diisiiniiyorsun?

Alternatif: Cift odakli oO6gretim yontemini matematigin tiim konularinda
kullandigimizi varsayarsak iletisimine ve etkilesimine katkisinin olacagin diisiiniiyor
musun?

Sonda: Arkadaslarinla etkilesimine katkilar1 nelerdir?

Sonda: Seninle 6gretmenin arasindaki etkilesimine katkilar1 nelerdir?
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EK-5. Ders Planlan

Ders Plami 1. Hafta
Ders: Matematik | Smif: 6
Konu: Ondalik Gosterim
Ogrenme 6.1. Sayilar ve Islemler
Alani:

Kazanimlar 6.1.6.1. Bolme islemi ile kesir kavramini iliskilendirir.
6.1.6.2. Ondalik gbsterimleri verilen sayilari ¢oziimler.

Sure: 5 ders saati

Birinci Konu: Ondalik Gosterim Kavrami

I. ODAK: Anlamlandirma, Kavram Bilgisi

Birinci odak calismalarinda temel amag; 6grencilerin ondalik gdsterim kavramini
anlamlandirmalarini saglamaktir. Bunun i¢in ondalik gdsterimin bdlme islemi ve
kesir kavramu ile iliskilendirilmesi gerekmektedir. Ilk olarak 6grencilerin kavrami
fark etmeleri icin gercek yasama uygun bir problem durumuyla baglamak gerekir.

Etkinlik: Ekranlarin ve fotograflarin boyutlar:

GENIS EKRAN STANDART

Fotograf En Boy Orant:
Nedir ve Neden Onemlidir?

Televizyon, cep telefonu, bilgisayar vb. ekranlarinin veya video formatlarinin
farkl1 bigimlerle bize sunuldugunu biliyoruz.

Bunlardan aklimiza gelenleri tahtaya yazalim. Ogrenciler tahtaya kaldirilarak
bulduklar1 kesirleri yazmalar istenir.

3/4-16/9-3/2-1/1

Bu formatlarin neden bu sekilde verildigi, bu sekilde verilerek ne anlatilmak

.....
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Videolar ve filmler gekilirken ¢ok fazla sayida kare bir araya gelerek goriintiileri
olusturur. Videolarin boyutlarini1 karelerin en-boy oranlari, yiikseklik ve genislik
oranlarini bu kareler basitce ifade eder. Filmin ¢ekildigi en-boy orani ile ekranimizin
boyutlart birbiri ile uyumlu olmalidir. Farkli ekranlarin en-boy oranlarini kullanarak
filmleri izlemek gorintide bir bozulma olmadan izlememizi keyif almamizi saglar.

Ogrencilerin bunu anlayabilmesi icin telefonda dikey olarak ¢ekilen videolarin
sosyal medyaya yiiklendiginde goriintiiniin bozuldugu, farklilastigi anlatilir.

Sonug: Kesir kiigtlmesi, resmi o kadar kare yapar. Kesrin buytumesi ise gortntiy
bir o kadar genis yapar. Bazi gosterimler ondalik kesir olarak verilebilir. Ondalik
g0sterim kesrin paymi paydasia bolmemiz ile elde edilecektir.

Kesir seklinde yazmak, kesrin payini paydasia bdlmekle ayni anlama gelir.

, 1 1
Ornek: 4 - —=1 —  1:4=-
4 4

Buradan yola ¢ikarak 1’1 4’e bolmekle 1/4 kesri ayni seyi ifade eder.

Paydas1 10'un kuvveti olan yani paydasi1 10, 100, 1000, ... gibi olan kesirleri virgl
kullanarak gostermeye ondalik gosterimle gosterim denir.

Her kesrin paydasi 10’ un kuvveti olmayabilir. Bu durumda kesri genisleterek
veya sadelestirme yaparak kesrin paydasimni 10, 100, 1000, ... seklinde gdsterebiliriz.
Ornek:

3 _ 6 1_25 12_4_ 8

—=—=0,6 - ==

5 10 4 100

Uygulama: 7 Carki
Materyal: Pergel, kalem, kagit
Yedi carki paydasi 7 olan basit kesirlerin ondalik agilimlarini islem yapmadan
bulmaya yarayan bir aractir. Asagidaki islemleri yapiniz.
1/7=0.1428577...
2/7=0,285714...
3/7=0,428571...
4/7=0.571428...
5/7=0,714285...
6/7 =0, 857142...
Paydas1 7 olan tiim basit kesirleri bulmus oldunuz. Devreden kismin, 142857
rakamlarinin degisik siralanislar1 oldugunu fark etmissinizdir. I¢ ice ayn1 merkezli
yaklasik 1 cm ve 5 cm yaricapli gemberler ¢iziniz.
Icteki gemberin merkezine 7 yaziniz.
v/ Cemberin digina sirali olarak 142857 yazniz.
v Simdi sayilarin hemen yanma ve ¢emberin i¢ bolgesine kesrin payindaki sayiy1
yazimz. Oyle ki saat ydniinde okununca kesir ¢giksmn. Ornegin 4 un hizasina 3 yazmak
gerek. Cunkul 3/7=0.428571'dir.
v'Noktalarin yerine gelen sayilari tamamladiginizda basit bir hesap makinasi elde
etmis olacaksiniz.

v Paydasinda asal say1 bulunan kesirlerin benzer ¢arklarini (13 ¢ark gibi) yapmay1
deneyiniz.

89




Etkinlik
Esra, Oc cicedi ici su dolu olan 1 hirelik sise kullanarak suluyor. ) Y
Suyu cigeklere esit paylastirmak isteyen Esra’nin her birine ne %&
kadar su vermesi gerekhigimi bulalim.

1+3 :1§ kesrinin paydasim 10 ve 10°un kuvveilen olacak sekilde genigletemeyiz.

O hélde kesnn payim paydasina balelim.

1 3
- 0 0,333...
10 1 tane birlik 10 tane onda birlik eder.
- §\-T_f/’
10 1 tane onda birlik 10 tane yizde birlik eder.
_ N
10 1 tane yizde birlik 10 fane binde birlik eder.
9

1

% kesrinin payl, paydasina bslindiiginde kalanin 1, balimin de 0,333... seklinde devam ettigini

fark ettiniz mi?

Paydasi 10 veya 10'un kuvvetine genisletilemeyen kesirlerin belirli bir diizen iginde ondalik
kisimlarinda devreden sayilar varsa bu tUr ondalik gésterimlere devirli ondalik gésterimler
denir. Devirli ondalik gésterimler, tekrarlayan rakamlann Gzerine bir ¢izgi cizilerek yazilir.

Omek: 0,333... =03  0,123123123...= 0,123  0,567676767... = 0,567

I. Odak galigmalarinin devaminda ondalik gdsterimleri ¢6ziimleme ¢alismalarina yer
verilir. Smif dis1 6grenmeyi gergeklestirecek etkinliklere yer verilebilir.

Yakit Tiiketimi: Arabaniz 35.5 mil/galon yakit tiiketiyor ve siz 250 mil yol
yapacaksiniz. Kag¢ galon yakit almaniz gerekiyor?

Fiyat Hesaplama: Bir iiriiniin fiyat1 24.99 TL ve {izerine %8 KDV ekleniyor.
Toplam 6deme ne kadar olacak?

Maas Hesaplama: Bir kisi saat basmna 18.50 TL aliyor ve haftada 40 saat
calistyor. Haftalik maas1 ne kadar olacak?

Stire Hesaplama: Bir film 2.5 saat surtyor. Kag dakika stirer?

Verilen sorularla 6grencilerin bu kavram hakkindaki diisiinceleri ortaya
cikarttirilir.

Bir ondalik gosterimi basamak degerlerinin toplami bi¢iminde yazmaya ondalik
gosterimi ¢oziimleme denir. Her bir basamagin say1 degeri ile bulunulan basamak
carpilip basamak degeri olusturulur.

Ornek: 83,234 = 8.10 + 3.1 + 2.0,1 + 3.0,01 + 4.0,001

:8.1o+3.1+2.%+3.i+4.i

100 1000
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Kavramsal Anlamayi Gelistirecek Sorular

1. MEB ders kitabindan Hazir miy1z? Etkinligi ile ondalik gosterimler ile ilgili
diisiinceleri somutlastirilir.

Ondalik gésterimle ifade edilen sayilan uglu kalemlerin, su siseleninin, fis ve faturalanin ya da
aligveris efikefleninin Uzennde gérebilirsiniz. Siz de ondalik gdstenmbi ifadelerle kargilaghginiz

durumlan disininiz ve agiklayiniz.
! | -
| ! 0.7/mm
1. AHAE —
A ™ - -h

\0,5LSugiselerivb.  Fislerve faturalar — Aligverig efiketleri Uclu kalem Y,

2. Yaya gecidi gorseli verilerek bu alandan carpmadan gecebilecek araglarin
yiikseklikleri buldurulur.

3. Matematik Basarisi
Uluslararasi bir sinavda bir lilkenin 2009 ve 2012 yillarindaki matematik basarisi
asagidaki tablo ile agiklanmistir. Payda, sinava giren iilke sayisini, pay ise lilkelerin
elde ettikleri bagar1 sirasin1 gostermektedir. Bu iilke 2009 da m1 2012 de mi daha
basarili olmustur? Kararmizi agiklayiniz.
2009 2012
31/41 44/68

4. Alkill tahta ile EBA {izerinden ondalikli baloncuklar oyunu oynatilir.
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II. ODAK : Kavramin Pekistirilmesi ve Derinlestirilmesi
1. Fibonacci Dizisi

Ardisik iki terimin toplanmasi ile sirasi gelen terimin elde edildigi 1, 1, 2, 3, 5 8.
seklindeki diziye Fibonacci Dizisi denir Fibonacci Dizisinde ardisik iki terimini
birbirine boliiniiz. Islem sonuglarini karsilastirmiz.

Bir iliski goriiyor musunuz? Agiklayiniz.

2. Maske Satin Alma

Ayni kalitede maske lireten iki firmadan biri 40 maskenin bulundugu paketi 17
liradan, diger firma 60 maskenin bulundugu paketi 28 liradan satisa sunuyor. Maske
ihtiyact olan bir aile hangisini alirsa daha hesapli aligveris yapmis olur?

3. Bir 6grenci, matematik sinavinda 0.75 puanlik bir soruyu dogru ¢ozdiiglinde,
Ogretmeni bu puani nasil ifade eder ve bu sorunun tam puani kagtir?

4. Bir miihendis, bir sensorden gelen verileri analiz ediyor. Sensor, bir sivinin
sicakligmi Olgliyor ve sonuglart ondalik gosterimle raporluyor. En yliksek
hassasiyetle c¢alisan sensor, her 6l¢iimde binde birler basamaginin 2 eksigi kadar
derecelik bir sicaklik farkini algilayabiliyor. Eger sensoriin okudugu sicaklik su an
25.6789 derece ise, sensoriin bir 6nceki 6l¢iimde okudugu sicaklik kag derece olmus
olabilir?

5. MEB ders kitabindaki alistirmalarin ¢oziilmesi.
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Bir ondalik gdstenmi dzimlemek o ondalik gosterimi rakamlanin basamak dederlerinin toplami seklinde yazmakdir

Hasan, Yasar, Recep, Yalcin ve Ahmet asansdre binerek bir binanin en st katina ¢tkmak istemektedr

ASANSOR EN FAZLA
240 kg TASIYABILIR

Binanin asansdrii binenlerin kiitleler toplami 240 kg'dan fazla olunca hareket eimemektedir.

Asagida Hasan, Yasar, Recep, Yalgin ve Ahmetn kilogram cinsinden kitlelerini iiade eden ondalik gdstenimlerin
cazimlenmis sekl verilmistir

Isim Kiitle (kg)

Hasan 9-10+6-01+3-001
Yasar B-10+1-1+2-001
Recep 8-10+4-1+5-01
Yalgin 7-10+4-1

Ahmet B-10+8-1+49-01+1-001

Buna gore bu bes arkadastan hangi il ayni anda bu asanscre binerse asansor hareket eder?
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Ders Plam 2. Hafta

Ders: Matematik | Sinif: B

Konu: Ondalik Gosterim

Ogrenme 6.1. Sayilar ve Islemler

Alani:

Kazanmimlar 6.1.6.3. Ondalik gdsterimleri verilen sayilari belirli bir basamaga

kadar yuvarlar.
6.1.6.4. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla carpma iglemi yapar.

Sire: 5 ders saati

Birinci Konu: Ondalik Gosterimleri Yuvarlama
. ODAK: Anlamlandirma, Kavram Bilgisi

1. Etkinlik: "Yuvarlama Yaris1"

Amag: Ogrencilere ondalik sayilar1 dogru bir sekilde yuvarlamay: 6gretmek ve pratik
yapmalarini saglamak.

Malzemeler:

- Tahta veya kagit

- Yazi tahtas1 veya biiytik bir kagit

- Yazi tahtas1 kalemleri veya renkli kalemler

- Zil veya zamanlayici

Etkinlik Asamalari:
1. Tanitim (10 Dakika):

- Ondalik yuvarlama hakkinda kisa bir agiklama yapin.
Ondalik gosterim, istenen basamaga gore yuvarlanirken yuvarlanmak istenen
basamagin sagmdaki ilk basamakta bulunan rakama bakariz. Rakami 5 ile
karsilastiririz. Eger rakam 5’¢ esit veya 5'ten biylkse yuvarlanmak istenilen
basamaktaki rakami 1 arttiririz. Eger, rakam 5'ten kigtiikse yuvarlanmak istenen
basamaktaki rakami aynen yazariz. Bu islemler yapildiktan sonra yuvarladigimiz
basamagin saginda kalan tiim rakamlar silinir.
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- Yuvarlama kurallarin1 vurgulayin ve érneklerle gosterin.

Birler Basamagina
Yuvarlama

Onda Birler Basomagina
Yuvarlama

Yizde Birler Basamagina
Yuvarlama

283,475

Birler basamaginin
sagindaki rakama
bakhgimizda,
4<5
oldugundan birler
basamagindaki
rakam ayni kalir,

585,475 sayis1 585
olur.

Onda birler basamaginin
sadindaki rakama
bakhdimizda,

7=5

oldugundan onda birler
basamagindaki rakoma 1
eklerz.

585,475 sayis 585,5
olur.

Yizde birler basamaginin
sagindaki rokama
bakhgimizda,

5=15

oldugundan ylzde birler
basamagdindak rakama 1
ekleriz.

585,475 soyisi 585,48
olur.

2. Oyun Kurallar1 (5 Dakika):
- Oyunculara belirli bir ondalik say1 gosterilir.
- Katilimcilardan bu sayiy1 belirli bir ondalik basamaga kadar dogru bir sekilde
yuvarlamalarini isteyin.

3. Yuvarlama Yaris1 (15 Dakika):

- Ogrencileri eslestirin veya kiigiik gruplar olusturun.

- Her turda, 6grencilere bir ondalik say1 verin ve belirli bir siire i¢inde dogru
yuvarlamay1 yapmalarini isteyin.

- Dogru yuvarlama yapanlar puan kazansin.

- Hizli ve dogru yuvarlama yapanlar 6diillendirilsin.

4. Strateji Paylagimi (10 Dakika):

- Ogrencilerle stratejilerini paylagsmalarini ve birbirlerinden dgrenmelerini tegvik

edin.

- Yanlis yapanlara neden hatali olduklarini diisiindiiklerini sormalarini saglayin.

5. Bonus Tur (5 Dakika):
- Bonus turda, 6grencilere ekstra zorlu bir yuvarlama sorusu verin.
- Bonus soruyu dogru yanitlayanlar ek puan kazansin.

6. Degerlendirme ve Geri Bildirim (5 Dakika):
- Etkinligi degerlendirin ve Ogrencilere yuvarlama konusundaki ilerlemelerini
degerlendirmeleri i¢in geri bildirimde bulunun.

Bu etkinlik, 6grencilere interaktif bir sekilde ondalik yuvarlama pratigi yapma firsati
sunar ve 0grenmeyi eglenceli kilar.
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SEPETIM
Uriin Adi Adet Fiyat
Yin Kazak 1 173,99 TL

Not: Kargo Bedeli 13,89 TL

ALISVERISE ALISVERISi
DEVAM ET TAMAMLA

Selin almak istedigi drindin internet satis fiyatinin 173,99 TL ve kargo fiyatinin 13,89 TL oldugunu dgrenir.
Bu drtintin bir magazada 168,69 TL'ye satildiqini bildiginden drtinG almak igin taksi ile bu magdazaya gider.
Magaza'ya giderken taksimetre 7,10 TL, donerken ise 7,80 TL yazar.

Selin taksiye ve magazaya yaptidi ddemeleri, tutarlar birler basamadgina yuvarlayarak yapar.

Selin bu driind internetten almasi durumunda yapacadi 6demeleri kredi kartindan herhangi bir yuvarlama yapmadan
yapacaktir.

Buna gére Selin bu Griinii majazadan alarak toplam kag TL daha ucuza almig olur?

3. Etkinlik: Smav

Bugra bir dersin ii¢ farkli sinavindan 10 {izerinden tamsay1 notlar almistir. Ders basari
notu olarak bu notlarin aritmetik ortalamasi kullanilmaktadir.

a) Bugra'nin ders basar1 ortalamasi tam 7 olduguna goére sinavlardan hangi notlar1
almig olabilir?

b) Bugra'nin ortalamasi tam 7 veya ondalikli sonuglardan yuvarlanarak 7 oldugunda
sinavlardan hangi notlar1 almis olabilir?

4. Etkinlik: Cay Sekeri
Giinde yaklagik 5 bardak cay igen bir kisi cay1 tek sekerli i¢iyor ise aylik sadece ¢ay
icin kag kg seker tiikketir? (1 adet kiip seker yaklasik 2,78 gr)

A)0,2
B) 0,3
C) 0,4
D) 0,5
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5.

. Ondalk gosterimi verilen bir sayi birler basamagina yuvarlanirken virgiilden sonraki ilk rakama bakilir. Bu rakam
5 veya 5'ten biyiik ise birler basamag 1 arthnlarak, 5'ten kigik ise birler basamagi aynen birakilarak virgulden sonraki
kigim silinir.

Omegin 22,54 sayizinin birler basamagina yuvarianmig bigimi 23
22,18 sayizinin birler basamagina yuvarianmig bigimi 22 dir.

Asagidaki tabloda eski Misidilarin kullandiklan bazi semboller ve bunlara karsilik gelen dogal sayi verilmistir.

Tablo: Eski Misirilann Kullandigi Bazi Semboller ve Bunlara Kargilik Gelen Dogal Sayilar

= [ [e[vl1]1A]®

Kargilik Gelen Dogal Say! 1 10 100 1000 | 10000 | 100000 | 1000000

Asagida tablodaki semboller kullanilarak 3372 sayisinin gostenimi verimistir.

11999 nn |

Misir'in bagkenti Kahire'de bulunan Khufu Piramiti (Keops Piramiti, Blyuk Piramit) 2 300 000 kalker blok yerlegtirilerek
20 yilda inga edilmigtir.

Khufu Piramidinin yapimi sirasinda 1 guinde yerlestirilen ortalama kalker blok sayis1 hesaplanarak bulunan
say1 birler basamagina yuvarlandiginda bu semboller ile nasil gosterilir? (1 yil = 385 gin)

A) B)
g5 g OO GIRE

n N N

= |1 e |1
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I.0dak caligmalarinin devaminda ondalik gdsterimleri ¢arpma ¢alismalarma yer
verilir.

Ondalik gosterim seklinde verilen iki sayiy1 ¢arpilirken; sayilar arasinda virgul
yokmus gibi dogal sayilarda oldugu gibi ¢arpma islemi yapilir. Islemin sonunda
virgulu koyarken carpanlarin ondalikli gdsterimlerindeki halleri dikkate alinarak
virgiilden sonraki basamak sayilari toplanir. Carpim bu toplam kadar virgiille sagdan
sola dogru sayilarak ayrilir.

Bir adim athginda 0,6 metre ilerleyen 6grenci ¢ adim athginda ne kadar ilerlemig olur?

g
x 0,6 —— Virgulden sonra bir basamak

54 —» VirgUlden sonra bir basamak

5,4 m ilerlemis olur.

Bir ondalik kesri 1’den kiigiik bir say1yla ¢arparsak sonug¢ kendinden daha kii¢uk olur.

Oyun: Ondalik Labirent
Amag: Oyuncunun ondalik sayilar1 ¢arpma islemiyle kullanarak bir labirenti gegmesi.

Kurallar:

. Oyuncuya basglangi¢ ve bitis noktalar1 arasinda bir labirent gosterilecek.

. Labirentteki her hiicre bir ondalik say1 icerecek.

. Oyuncu, hiicrelere carpma islemi uygulayarak dogru sonuca ulagsmaya calisacak.

. Her dogru ¢6zlim, oyuncuyu bir adim ilerletecek.

. Yanlig ¢6ziimler zaman kaybina neden olabilir.

. Belirli bir siire i¢inde oyuncunun ne kadar ilerleyebildigi hesaplanacak.

. Oyun sona erdikten sonra, oyuncunun labirenti ne kadar hizli gectigi ve ka¢ dogru
¢Oziim yaptig1 goriintiilenecek.

Tahtaya bir labirent ¢izilerek bu labirentin yol ayrimlaria belli sayilar ve
ondalik sayilar yazilacak. Sinif gruplara ayrilarak bu islem yapilabilir. Bu oyun,
matematiksel diisiinme becerilerini de eglenceli bir sekilde gelistirebilme imkani
VErir.

NNk WN -

II. ODAK : Kavramin Pekistirilmesi ve Derinlestirilmesi

1. Oyun: "Decimal Dash"

Amagc: Oyuncular, belirli bir slre i¢inde rastgele gelen ondalik sayilar1 dogru bir
sekilde yuvarlamaya ¢alisarak en yiiksek puani elde etmeye ¢alisir.

Kurallar:

1. Oyun belirli bir tur siiresine sahiptir (6rnegin, 2 dakika).

2. Her turda oyunculara rastgele ondalik sayilar gosterilir (0rnegin, 3.689).

3. Oyuncular, belirli bir ondalik basamaga kadar dogru yuvarlama yapmalidir
(6rnegin, 3.69 veya 3.7).

4. Her dogru yuvarlama i¢in oyuncu puan kazanir.

5. Yanlis yuvarlama veya siire sona erdiginde oyun sona erer.
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6. Oyuncular, her seviyede daha fazla ondalik basamakla karsilasarak zorluk
seviyesini artirir.

Ek Ozellikler:

- Bonus Turu: Oyuncular, belirli bir siire i¢inde ardisik dogru yuvarlamalar yaparak
bonus turuna gecebilir.

- Zaman Artisi: Oyuncular, belirli sayida dogru yuvarlama yaptikc¢a oyun siiresine ek
zaman kazanir.

Bu oyun, oyuncularin hizli diisiinme ve dogru yuvarlama yeteneklerini test eden
dinamik bir oyun sunar.

2. EBA tizerinden ondalik gosterimleri yuvarlama etkinligi yaptirilir.

3.
Aeadiialel carpma iglembsing ypiniz,
a.d-0f b4 T 6 18-36 E42-5
4163 23 &4 0 324 -B58
A ek ez yOpersSan Sonucu carpma ieinin dofil say Garpanindan ki Tk olalare
belideyiniz. Beirediniz iglomisnn beslanndak kutucuda ™" sesebi koyunuz.
21404 L 609 U123 L 07573

710 [ 3752 ] 4612 [ #4602

Asadida venlen Elernlerden yararanarak diger iskmlenn scaucuny bulinuz.

31226 =il b.21-38 =E4
LR [r— RN L R R—
LR R — R
| AT 1 R— | P L T —
12088 = 2308= :
IR R ] —— : R E—
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10 cm

Her birinin yiiksekligi 10 cm olan kagit bardaklar i¢ ice gegirildiginde bardaklanin her birinin 9,1 cm'lik kism altindaki
bardagn igine giriyor.
Bu kagit bardaklardan 100 tanesi i ice gegirilerek agagidaki yap! olugturuluyor.

\ 100 tane
kagit bardak

Buna gore olugturulan yapinin yiiksekligi kag santimetredir?
A) 9 B) 99,1 C)101,1 D) 109,1
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Ders Plam 3. Hafta

Ders: Matematik | Sinif: B
Konu: Ondalik Gosterim

Ogrenme 6.1. Sayilar ve Islemler

Alani:

Kazanmimlar | 6.1.6.5. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla bolme islemi yapar.
6.1.6.6. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla; 10, 100 ve 1000 ile
kisa yoldan ¢arpma ve bolme islemlerini yapar.

Sire: 5 ders saati

Birinci Konu: Ondalik Gosterimleri Bolme
. ODAK: Anlamlandirma, Kavram Bilgisi

1. Kalsiyum Ihtiyaci

Yetiskin bir insanin giinliilk kalsiyum ihtiyaci 1000-1200 mg civarindadir. Bir
bardak siitte (100gr) yaklagik 0,125 gr kalsiyum bulunmaktadir. Giinliik kalsiyum
ihtiyacinin tamamu siit igerek karsilanabilir mi?

2. Flash Bellek

Hizla gelisen teknoloji verilerimizi, miiziklerimizi ve daha bir ¢ogunu yanimizda
tasimak icin firsat saghiyor. Kapasitesi 4 GB olan bir flash bellekle boyutu 1,34 MB
olan fotograflar1 saklamak isteyen Nehir Hanim acaba bu fotograflardan kag tanesini
saklayabilir?

3. Umut’un Siitii
Bir ¢iftlikteki hayvanlardan elde edilen siitiin 200 litresi 2,5 litrelik siselere
doldurularak ihtiya¢ sahiplerine birer sise bedava dagitilacaktir. 82 aile i¢in bu siit
yeterli olur mu?

4. Tilinelden Gegis
Kaya Bey’in tiinel ve asansor gibi kapali alanlara yonelik korkusu olup en fazla 3
dakika dayanabilmektedir. Uzunlugu 3045 m olan Aydin sinirlart igindeki 75 yil
(Selatin) tiinelinden gegebilir mi? (Otomobilin tiineldeki hizi 60 kilometreyi
gecemez).

Verilen sorularla 6grencilerin ondalik gosterimlerde bdlme isleminin hangi
problem alanlarinda yapilacagmin ve ne ise yarayacaginin diisiiniilmesi saglanmis
olur. Sonrasinda ondalik gosterimlerin bolme islemi ile ilgili gerekli bilgiler verilir.
Ondalik gésternimi verilen iki say birbinne bélontrken sayilar tam sayiya gevnlir. Bélen so-
yiyi tam sayiya gevirebilmek igin virgll kag basamak saga kaydinlirsa bdlinen sayida da
virgll o kodaor sada kaydinlaorak ondalk sayilar tam sayr yapilir. E§er virgll kaydinlacak
basamak kalmadiysa sayinin sonuna sifir eklenir ve gerekli iglem yapilarak sonuca ulagilir.

= o 1,2 72 720 _
GrnE—k. ﬂ,ﬂﬁ ﬂ;é 6 ]EU

(0,06 sayisi iki virgtl sada kaydinldigindan tam sayr olmaktadir. 7,2 sayisi igin virg0l bir ba-
samak saga kaydinldiktan sonra kaydinlacak basamak kalmamaktadir. Bu nedenle sayinin
sonuna bir tane sifir eklenir.)
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1.Odak g¢alismalarinin devaminda ondalik kesirleri kisa yoldan 10, 100, 1000
ile ¢arpma ve bolme islemi caligmalarina yer verilir. Siif dis1 6grenmeyi
gerceklestirecek etkinliklere yer verilebilir.

Bir ondalik kesri kolay yoldan 10, 100, 1000 gibi 10’un kuvveti ile garpmak
istedigimizde; virgil 10, 100, 1000’deki her bir sifir igin bir basamak saga
kaydirilir. Eger bu ¢arpimda virgll yetmedi ise her bir sifir i¢in ¢arpima bir tane
“0” eklenir.

Ornek;

5,23.10=52,3

43,456 . 100 = 4345,6
32,1234 . 1000 = 32123,4
433 .100 = 4330

Bir ondalik kesri kolay yoldan 10, 100, 1000 gibi 10’un kuvveti ile bélmek
istedigimizde; virgil 10, 100, 1000°deki her bir sifir i¢in bir basamak sola
kaydirilir. Eger bu islemde eksik basamak varsa sayinin soluna eksik basamaklar
kadar “0” yazilir.

Ornek;

5476 : 10 =54,76
56,35 : 100 = 0,5635
12,1 :1000 =0,0121

Kavramsal Anlamayi Gelistirecek Sorular
1

Duru esit kollu terazi kullanarak 6zdes metal levhalarin kiitlesini hesaplamak istiyor. Esit kollu terazinin sagj kefesine
kiitlesi 6 kg olan bir agirlik koyup, sal kefeye 4 tane metal levha koydugunda terazi Garsel 1 deki durumda, 5 tane levha
koydugunda ise terazi Gérsel 2'deki durumda dengeleniyor.

Gorsel 1 (Gorsel 2

Buna gére 1 tane metal levhanin kiitlesi kilogram cinsinden asagidakilerden hangisi olabilir?

A)1,2 B)14 C)15 D) 16
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2.

Her katin yiiksekligi birbirine esit olan ingaat halindeki bir binanin en st kisminda bulunan isci, Sekil I'deki gibi vince
badl olarak zeminde duran yiiki, 14 m yukan ¢ektiginde Sekil II'deki konuma gelmektedir.

14m

Zemin

Sekil | Sekil I

Buna gére isginin durdugu yerin zeminden yiiksekligi kag metredir?

A) 28 B) 28,5 C)31,5 D) 62,5

II. ODAK : Kavramin Pekistirilmesi ve Derinlestirilmesi
1. Etkinlik: Ondalik Gosterimlerle Bolme Islemi Bingo Oyunu

- Ogretmen, 6grencilere ondalik gosterimleri verilen sayilarla bdlme islemi ile ilgili
bir bingo oyunu oynayacaklarini sdyler. Ogrenciler, bingo oyununu bildiklerini veya
bilmediklerini belirtirler. Ogretmen, bingo oyununun nasil oynandigmi anlatir.
Ogrencilerin sorularin1 yanitlar.

- Ogretmen, her dgrenciye birer adet bingo kart1 dagitir. Bingo kartlar1, 5x5 kareli bir
tablodan olusur. Tablonun ortasindaki kare bostur. Diger karelerde, ondalik
gosterimleri verilen sayilarla bolme islemi sonucunda elde edilen sayilar yazilidir.
Ogrenciler, bingo kartlarini inceleyerek sayilar1 kontrol ederler. Ogretmen, bingo
kartlarinin 6rneklerini tahtaya yazar.

- Ogretmen, bir torbaya ondalik gdsterimleri verilen sayilarla bdlme islemi yapilacak
say1 giftlerini igeren kartlar koyar. Ogretmen, torbadan rastgele bir kart geker ve say1
ciftini yiiksek sesle okur. Ogrenciler, say1 ¢iftini bélme islemi yaparak sonucu
bulurlar. Eger sonug, bingo kartlarinda varsa, o kareyi isaretlerler. Ogretmen,
torbadan baska bir kart ceker ve sayi ciftini okur. Ogrenciler, aym sekilde bdlme
islemi yapar ve sonucu kontrol ederler.
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- Ogretmen, torbadaki tiim kartlar1 bitene kadar devam eder. Ogrenciler, bingo
kartlarinda yatay, dikey veya capraz olarak bes kareyi isaretlediklerinde "Bingo!"
diye bagirirlar. Ogretmen, bingo yapan 6grencinin kartin1 kontrol eder ve dogru ise
odillendirir. Ogretmen, bingo yapan diger &grencileri de tebrik eder ve
katilimlarindan dolay1 tesekkiir eder.

Etkinligin sonunda &gretmen, 6grencilere etkinligin 6zetini verir ve dgrendikleri
konular1 pekistirmek i¢in Odev verir. Ogrencilerden o6devlerini zamaninda
yapmalarini ve sorularmi sormalarmni ister. Ogrencilerin etkinligi anlamalarini ve
eglenmelerini saglar.

2.
. Kenar uzunluklan a ve b olan dikdGrtgenin alam a - b'dir.

Cemil Bey, eni 4,5 m, boyu 7 m olan dikddrtgen seklindeki salonunun zeminine laminant parke ddsemek istemektedir.

1 paket laminant parke ile 1,84 m? alan kaplanabildigine gdre Cemil Bey'in en az kag paket laminant parke
ihtiyact vardir?

AT B) 18 C)19 D)20

3. EBA iizerinden ondalik gosterimleri bolme ile ilgili etkinlikler yaptirilir.

4. MEB ders kitabindaki konu kavrama sorular1 yaptirilir.
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Ders Plam 4. Hafta

Ders: Matematik | Simif: 6

Konu: Ondalik Gosterim

Ogrenme 6.1. Sayilar ve Islemler

Alan:

Kazanimlar 6.1.6.7. Sayilarin ondalik gdsterimleriyle yapilan islemlerin

sonucunu tahmin eder.
6.1.6.8. Ondalik ifadelerle dort islem yapmay1 gerektiren
problemleri cozer.

Sure: 5 ders saati

Birinci Konu: Ondalik Gosterimlerle Yapilan Islemlerde Tahmin
I. ODAK: Anlamlandirma, Kavram Bilgisi
1. Oyun: Zar Oyunu

Oyunu oynamak igin bir zara ihtiyacimiz olacaktir. Ogrencilerin zar yapmalari ile
oyun daha eglenceli hale gelir.

Malzemeler:

- Bir adet karton

- Bir adet makas

- Bir adet yapistirici

- Bir adet kalem

- Bir adet cetvel

Zar yapmak i¢in, su adimlari izleyebilirsiniz:

- Karton kutuyu acin ve diiz bir ylizeye yayin.

- Cetvel ve kalem kullanarak, kartonun iizerine alt1 adet esit kare ¢izin. Karelerin
kenar uzunlugu, kutunun kenar uzunluguna esit olmalidir.

- Makasla, kareleri kartondan ayirin ve yapistirici ile kenarlarini birlestirin.

Simifi takimlara ayirin.

- Her takima, ondalik gdsterimlerin yazili oldugu birer zar verin. Ornegin, 0,1 - 0,2 -
0,3-0,4-0,5-0,6 gibi.

- Her takim, zarlarin1 sirayla atar ve atilan sayilar1 sirayla toplar, ¢ikarir, carpar veya
béler. Bunlarin sonucunu tahmin etmeleri istenir. Ornegin, 0,2 + 0,4 = 0,6 gibi.

- Her takim sonucunu tahtaya yazar.

- Dogru sonucu ve ¢alismay1 yazan takim, bir puan kazanir.

- Zarlar1 degistirin ve oyunu tekrarlayim.

- En ¢ok puani alan takim, oyunu kazanir.

Bu oyun etkinligi, dgrencilerin ondalik gosterimlerle tahmin yapmalarini saglar.
Ayrica, Ogrencilerin sans ve strateji becerilerini gelistirmelerini ve matematigi

eglenceli bir sekilde uygulamalarini tesvik eder.

2. Etkinlik: Market Alisverisi
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Ali, markete gitti ve ¢esitli iiriinler satin aldi. Faturasini kontrol ettiginde, her bir
irliniin kilogram fiyatini ve aldig1 miktar1 gordii. Simdi, toplam 6demesini tahmin
etmesi gerekiyor.

Uriin 1 - Elma
- Kilogram fiyati: 4.50 TL
- Aldig1 miktar: 2.75 kg
Uriin 2 - Peynir
- Kilogram fiyati: 12.80 TL
- Aldig1 miktar: 0.5 kg
Uriin 3 - Un
- Kilogram fiyati: 3.20 TL
- Aldig1 miktar: 5.25 kg

Ogrencilerden beklenen:

- Her iiriin i¢in 6deme tahminini yapmalari.

- Ardindan, tiim tirtinlerin toplam fiyatin1 hesaplamalari.

Ogrenciler, bu problem durumu iizerinden ondahik sayilar1 kullanarak fiyat
tahminlerini ve toplam 6demeyi hesaplamay1 6grenecekler.

3. Etkinlik: Bagaj Agirlig

Isi geregi ucak ile seyahat eden Fadime Hanim, yolcu salonuna almak iizere ii¢ tane
¢anta hazirliyor. Cantalarin kiitleleri 1,7 kg, 3,4 kg ve 2,5 kg geliyor. Ucretsiz kabin
bagaji hakki 8 kg ‘dir. Fadime Hanim'in fazladan iicret 6demesi gerekir mi?
Acgiklamanizi bir hesaba dayandiriniz.

4. Etkinlik: Kitaplik

Burcunur ve Gokhan ¢iftinin kitapliga ihtiyaci var. Kitap boylan dikkate alindiginda
30 cm yiiksekliginde 70 cm genisliginde 5 rafli bir kitaplik yeterli olacaktir. Depoda
200 cm boyunda 40 cm genisliginde ve 40 cm derinliginde 5 tahta mevcuttur
Kitapligin raflar1 ve yan tahtalar1 ayni tahtadan olabilir. Dolap kapaksiz olacak ve
arkas1 duvara dayanacagi i¢in kapatilmayacaktir. Yeterli ¢ivi ve kesme aleti de
olduguna gore, bu malzeme ile tasarlanan kitaplik yapilabilir mi?

5. Etkinlik: Aligveris

Asyanin aligveris i¢in 200 TL parasi vardir. Asya aligveris yaparken, fiyat1 28,5 TL
olan bir kazak ve fiyat1 99, 90 TL olan bir pantolon begeniyor. Begendigi bir
gomlegin ise 80,35 TL oldugunu goriiyor. Kasada 100 lirayr gecen
aligverislerde %10, 200 liray1 gegen aligverislerde %18 indirim uygulandigina gore,

a) Sizce Asya tim Urdnleri alabilir mi?

b) Asya'nin bu iiriinleri alip almayacagina hizlica karar verebilmesi i¢in bir yontem
izleyebilir?

Kavramsal Anlamay1 Gelistirecek Sorular

1. Yakat Tiketimi
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Ahmet, arabasiyla uzun bir yolculuga ¢ikiyor ve toplam katettigi mesafeyi ve
harcadig1 yakit miktarin1 bilmek istiyor. Arabasinin ortalama yakit tiiketimi 9.5
litre/100 km olarak belirlenmistir.

Ahmet'in Yolculugu:

- Baslangi¢ Kilometre: 1200 km

- Bitis Kilometre: 1890 km

- Yolda Gegen Zaman: 5 saat

Ahmet, bu bilgileri kullanarak tahmini olarak kag litre yakit harcadigini1 hesaplamak
istiyor.

Ogrencilerden beklenen:

- Arabanm ortalama yakit tiiketimi kullanarak Ahmet'in tahmini yakit tiiketimini
hesaplamalari.

- Ahmet'in baslangi¢ ve bitis kilometreleri arasindaki toplam mesafeyi hesaplamalari.
Bu problem durumu, 6grencilere oranlar, orantilar ve ondalik sayilar1 kullanarak
gercek diinya senaryolarinda tahminler yapma becerisi kazandiracaktir.

2. Kayit

Merve iki orta okuldan birine kayit yaptirmak istiyor. Kuru Mese Ortaokulunun 870
Ogrencisi, 56 Ogretmeni var. Eve mesafesi yaklasik 400 metredir. Cam Oluk
Ortaokulun 485 ogrencisi, 31 0gretmeni var. Eve mesafesi yaklagik 500 metredir.
Merve hangi okulu tercih etmelidir? Ac¢iklamanizi matematiksel bir gerekgeye
dayandiriniz.

I1. ODAK :
Kavramin Pekistirilmesi ve Derinlestirilmesi
1.

Orhan Bey, A enerji sinifi buzdolabini elektrik tasarrufu yapmak icin yenilemek istemektedir.
Asadidaki tabloda enerji siniflarina gére bir buzdolabinin 24 saatte ortalama kag kWh elektrik tuketimi yapacad verilmistir.

Tablo: Bir Buzdolabinin Enerji Sinifina Gére Elektrik Tiketim Miktari

Enerji Siniflar1 | Tiiketim Miktari (kWh)

A 0,53 KWh (24 saatte)
At 0,75 kWh (24 saatte)
A 0,9 kWh (24 saatte)

Bu tabloya gére Orhan Bey, buzdolabini A* enerji sinifindaki bir buzdolabi ile degistirirse giinlik 30 kurus tasarruf
edeceqini hesapliyor.

Orhan Bey'in yaptigi hesaplamaya gére buzdolabini A™ enerji sinifindaki bir buzdolabi ile degistirirse giinliik
tasarrufu kag kurus olur?

A)44 B) b4 C)64 D) 74
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Asagida Ayten Hanim'in mutfaginin gercek olcilerinin :;1—0 'ine esit olacak sekilde ¢izilmis plani verilmistir.

15cm

Ll

Bu planda pencerenin eni 3 cm, boyu 5 cm ve pencereyle tavan arasindaki mesafe 1,5 cm clarak gosterilmistir.

Ayten Hanim mutfaginin penceresine yanlardan tasmayan, tavandan baslayip pencerenin yarnsina kadar gelen bir
perde diktirecektir.

Buna gore Ayten Hanim perdeciye perde dlgiisii olarak asagidakilerden hangisi séylemelidir?

A) Eni 09m B) Eni 20,9m C) Eni 12m D) Eni 225m
Yoksekligi :1,2m Yiksekligi . 1m Yokseklidi - 1,5m Yiksekligi - 3m

3. EBA iizerinden ondalik gosterimlerle ilgili etkinlikler yaptirilir.

4. MEB ders kitabindaki konu kavrama sorular1 yaptirilir.
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