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Cevre koruma, gevreyi iyilestirip gelistirmeye, ¢cevresel degerlerin korunmasina yonelik yapilan
eylemlerin ve ¢alismalarin tamamidir. Bu ¢alismanin amaci, ¢evre koruma kavraminin 6gretim
programlarindaki yerini tespit edebilmek, kavramla ilgili 6grenci ve 6gretmenlerin 6zgiin zihin
haritalarini elde edebilmek, elde edilen verilerin ¢evre yaklagimi olan 5R’ye uygunlugunu
tartisabilmektir. Caligsma, nitel bir arastirma olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu, Manisa ilinde 10 ilkokul,10 ortaokul, 10 ortadgretim okulunda okumakta olan toplam
849 6grenci ve 147 dgretmen olusturmaktadir. Bu ¢alisma grubuna, gelistirilmis olan nitel veri
toplama araclar1 uygulanmustir. Bu araglardan “Cevre Koruma Kelime iliskilendirme Testi” ve
“Gorsel Uzerinden Cikarim Yapma Anketi” ile “Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formu”
uygulanmistir. Bu calismada yliksekdgretime kadar olan tiim kademelerde ¢evre korumayla
ilgili 6gretim programlari incelenmistir. Bulgular 1s181inda 6gretim programlarinda ¢evre igerikli
kazanimlarin 5R yaklasimina uygun olanlarininin bulundugu, kazanimlarin 6zellikle Bloom
taksonomisinde bilissel alana hizmet ettigi, Ogrenciler ve Ogretmenlerin 6zgiin zihin
haritalarinda 16 anahtar kavramin c¢iktigi ve c¢evre korumayr doga dostu yasamla
iligkilendirdikleri, temizlik, geri doniisiim, ¢0p kavramlarimi Oncelikli akillarina getirdikleri
tespit edilmistir. Ogretim programindaki kazanimlar ve dgrenci ve dgretmenlerin 6zgiin zihin
haritalar1 gostermektedir ki ¢evre yaklasimi olan 5R’ye ait Ortlismeler vardir. SR’nin
basamaklarina uygun, etkinliklerce zengin, Bloom taksonomisinin her alanini igeren
kazanimlar1  ¢evre koruma konusunu her smif seviyesinde Ogretim programlariyla
iliskilendirmek &nerilmektedir. Ogretmenlerin bu konuda eksikliklerini tamamlama ve
farkindaliklarini artiric1 faaliyetlerde bulunmalar1 6nerilmektedir.
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ABSTRACT

THE CONCEPT OF ENVIRONMENTAL PROTECTION: ITS PLACE IN
EDUCATION PROGRAMS, ORIGINAL MIND MAPS OF STUDENTS AND
TEACHERS
PH.D THESIS
ALIME BOZKURT
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

DEPARTMENT OF SECONDARY SCIENCE AND MATHEMATICS EDUCATION
BIOLOGY EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF. DR. SAMI OZGUR)
BALIKESIR, JUNE - 2024

Environmental protection is the totality of actions and studies carried out to improve and
develop the environment and to protect environmental values. The aim of this study is to
determine the place of the concept of environmental protection in the curriculum, to obtain
original mind maps of students and teachers related to the concept, and to discuss the conformity
of the obtained data with the 5R environmental approach. The study was conducted as a
qualitative research. The study group consists of a total of 849 students and 147 teachers
studying in 10 primary schools, 10 secondary schools and 10 high schools in Manisa province.
The developed qualitative data collection tools were applied to this study group. Of these tools,
the “Environmental Protection Word Association Test”, “Visual Inference Questionnaire” and
the “Semi-Structured Interview Form” were applied. In this study, environmental protection-
related curriculums were examined at all levels up to higher education. In light of the findings,
it was determined that there were environmental content outcomes in the curriculum that were
in line with the 5R approach, that the outcomes served the cognitive area especially in Bloom's
taxonomy, that 16 key concepts emerged in the original mind maps of students and teachers,
and that they associated environmental protection with nature-friendly living, and that they
primarily remembered the concepts of cleaning, recycling, and garbage. The outcomes in the
curriculum and the original mind maps of students and teachers show that there are overlaps
with the environmental approach, 5R. It is recommended to associate the outcomes that are in
line with the steps of 5R, rich in activities, and include every area of Bloom's taxonomy with
the subject of environmental protection at every grade level. It is recommended that teachers
carry out activities that will complete their deficiencies and increase their awareness in this
regard.

KEYWORDS: Environmental protection, 5R approach, original mind map
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ONSOZ
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1.GIRIS

“Cevre” kavrami bireyin hem 6grenim hem de sosyal hayatinda siirekli karsilastigi bir
kavramdir. 2872 sayili ¢evre kanununa gore ise ¢evre, canlilarin yagamlar1 boyunca iligkilerini
stirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim iginde bulunduklari biyolojik, fiziksel, sosyal
ekonomik kiltiirel ortam1” olarak tanimlanmaktadir. Cevre sozciigiinlin bakis agisina gore
degisebilen dar ve genis anlamlar1 bulunmaktadir (Keles, 2013). Cevre bilimi, canli ve canli
olmayan unsurlardan olusan multidisipliner yer/ atmosfer bilimidir (Kemp, 2003). Bu genis
perspektifli tanimlamay1 da giindemimizde tutarak; ¢evrenin en énemli degiskenlerinden biri
olan insanin bu olusumu yeterli 6zende koruyamadigin1 gérmekteyiz. Gergekten insan hem
cevrenin bir merkezi hem de onunla biitiinlesmis bir parcasi olabilir. Dolayisiyla insan ve
toplumlar gevreyi etkiler ve ¢evreden etkilenir (Canbolat, 2009). Cevre sorunlari listesi giin
gectikce kabarmakla birlikte, ¢evrenin tehdit altinda oldugu sinirlarda genislemektedir.
Doganin kendisine sundugu olanaklardan sonuna kadar faydalanan insanoglu, yillar boyu
dogaya verdigi zararlardan habersizce yasamis, bu zararlar kendisini ne zamanki tehdit etmeye
basladiginda artik bir seyler yapma geregi duymustur. Bu siireg; ¢evre bilinci siirecidir ve bu
stirecte dogay1 kazanma cabasi hakimdir (Giirbahge, 1999). Cevre bilincini ifade eden sey;
toplumun bir pargasi olan bireyin bugiinii ve gelecegi diisiinerek kendisine, dogaya ve diger

canlilara saygili olmasidir (Tiirkiim, 2013; Meydan, 2013).

Insanla gevre arasindaki iliskide, eski ¢aglardan bu yana, cevre etken, insan ise edilgen faktor
olarak gortliirken, glinlimiizde ¢evrenin edilgen, insanin ise etken faktér konumuna gegtigini
sdylemek miimkiindiir (Gokdayi, 1997). Insanlar yasam kalitelerini arttirabilmek ve
yasamlarini siirdiirebilmek amaciyla, daimi ve sinirsiz sandiklart dogal kaynaklari savurgan bir
sekilde kullanmislardir (Unlii, 1995). Insan disindaki diger canlilar biyosferdeki tiim yasalara
bagli hareket ederler. Insan itaatkar degildir ve insan ¢evre kanunlarinda ve sistemin isleyisinde
degisiklik yapmak ister. Bu smirlar ve degisiklikler bilimsel ve teknolojik faaliyetlerle
farklilasarak ¢esitlenmekte ve gelismektedir. Insanin da kendini korumak icin onlemler
ongormesi gayet dogaldir (Aydmn, 2013). Onemli olan, bu &ngérdiigii 6nlemlerin doga
yasalarii1 mahvedecek ve yerkiireyi tehlikeye atacak seviyede olmamasi gereklidir. Bu duruma
gore ¢evre sorunlari; ¢evreyi olusturan canli ve cansiz unsurlar iizerinde, insanin gesitli
faaliyetlerine baglantili olarak ortaya ¢ikan ve yasami olumsuz yonde etkileyen, bozulmalarin

ve sorunlarin tiimidiir diye tanimlanabilir (Y1ldiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2000) .



Ozellikle insan kaynakli ¢cevre sorunlarmnin yasami tehdit eder bir noktaya gelmesi; insanlarin
gelecekle ilgili panige kapilmasma ¢evre koruma kavraminin alti ¢izilir bir sekilde 6nem
kazanmasina neden olmustur. Fakat onem arz eden bu sorunun ¢6ziim anlayisi temasi
diistintiliirse egitim 6gretim siirecinde ne derece de yer verildigi merak edilmektedir. Oysaki
cevre bilinci gelistirebilmek c¢evre sorunlarinin olusmasini ve var olan g¢evre sorunlarini

yonetmek i¢in 6nemlidir.

Kokenleri 16. yiizyila uzanan Sanayi Devrimi’nin toplumsal yapida olusturdugu degisimler,
yasam standartlarini etkileyerek; tiiketim merkezli bakis a¢isinin hayatin her alaninda yer
bulmasina sebep olmustur (Meydan ve Yildiz, 2016). Cevrenin bu tiiketim merkezli bakis
acisindan birebir etkilendigi dogrudur. Onemli olan farkindalik sahibi olmaktir. Yasanan
olaylara duyarlilikla yaklasabilmek ve ¢ozlimler iiretebilmektir. Cevre sorunlarindan
bahsetmek kadar; 6gretim programlarinda ¢evre koruma konusunun ¢ok daha kapsamli bir
temayla yer almasi da 6nemlidir. Cevre kavrami ve g¢evre sorunlari fikir sahibi oldugumuz,
¢evre koruma ise daha si1g1 diistindiigiimiiz alandir. Cevre korumanin 6zii insanlarin gevreye
zarar verdiklerinin farkina varmasi, ¢evrenin de kendine has bir degerinin oldugunun bilincinde
olunmasi, giiniimiize kadar olan siiregte ¢evrenin sanayilesme ile ugradigi hasarlar nedeniyle
her yoniiyle sorgulanmasi seklinde 6zetlenebilir (Turgut, 2009). Cevre koruma konusunda
basarili sonuglar insan unsuruna baglidir. Bu da insan kaynaginin gelistirilmesiyle miimkiindiir.
Insan kaynaginmi gelistirmek ise, insanlara gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilabilmesi ile

basarilabilir (Unlii, 1995).

Bireyin 6grenim hayatinin baglamasi ve zihinsel gelisim basamaklarinin da dikkate alinmasiyla
birlikte “cevre koruma” kavrami farkli anlamlar kazanmaktadir. Cevre koruma kavraminin
ogretim programlarindaki yerini belirlemek 6nemlidir ¢linkii maruz kalinan egitim-6gretim
ortamlar1 bireyin yasantisini etkilemektedir. Ogrencinin kavram bilgisinin olusmasinda tiim
yasanilan egitim-0gretim ortaminin ve materyallerin etkisi vardir. Cevre koruma bilinci
gelisebilmesi i¢in formal 6gretim ortamlarinda kavram ne 6l¢iide yer bulmaktadir. Buradaki yol
haritast egitim 6gretim ortamlarinin kilavuzlari olan, 6gretim programlarini detayl: bir seklide
incelemek olmalidir. Buradan yola g¢ikarak; 6gretim programlarimin konuyla ilgili analizini
yaparken ders bazinda bir ayrima gidilmesi ¢ok dogru olmayacaktir. Bu ¢alismadaki problem
durumumuz ders ayrimi yapmaksizin ¢evre koruma kavraminin yliksekégretime kadar olan tiim

kademelerdeki 6gretim programlarinda yerini tespit etmektir.



Piaget, bilissel gelisimin dort donem halinde gelistigini belirtmistir (Piaget, 1973). Bireyler
yasamlarini 4 donemi agamali olarak gecerek tamamlamaktadirlar. Boyle genis bir 6rneklemle
elde edilen veriler, bu gelisim basamaklarina gore bir kavramin algilanisindaki degisiklerin
tespitinde de kullanilabilinir. Farkli disiplinler i¢in de anlamli oldugunu diisiindiiglimiiz bir
kavramin algilanisinda ki degisikliklerin tespit edilmesi ileride karsilagilmast muhtemel kavram
yanilgilarinin ve dolayisiyla grenme engellerinin de dniine gegecektir. Ogretim ortamlarmnin
onemli degiskeni olan birey ve onu yoOnlendiren Ogretim programlari arasinda sekillenen
kavramsal yapilar algilar1 yonetmektedir. Cevre korumayla ilgili 6grenci ve 68retmenlerin
ozgiin zihin haritalar1 nasildir sorusu problem durumumuzun devami niteligindedir. Ozgiin
zihin haritalari, bireylerin kavramla ilgili iki temel boyut (siklik ve uzaklik) iizerinden zihinsel

grafiklerine ulasmakla elde edilmektedir.

Bu calisma ¢evre korumayla ilgili durum tespiti yapmak adina, kavramin Ogretim
programlarindaki yerini tespit edip, 6grenci ve Ogretmenlerin kavramla ilgili 6zgiin zihin
haritalarina ulagsmay1 hedeflemektedir. Calismanin igeriginde ¢evre koruma yaklasimi olan SR

yaklagiminin problem durumundaki verilerle ortiistiigli noktalar1 tespit etmek de yer almaktadir.

Bu calismanin ¢evre koruma kavramiyla ilgili hem 6gretim programlarini taramasi hem de
ilkokul, ortaokul ve ortadgretim dgrencileri ve dgretmenlerinden olusan katilimcilarin 6zgiin
zihin haritalarin1 ¢ikarmasi (degisik sosyo-ekonomik-akademik -kiiltiirel 6rneklemler)
neticesinde tespit edilen veriler dogrultusunda sekillenerek alan yazina katki saglamasi

hedeflenmistir.

1.1 Arastirmanin Amaci
Aragtirmanin amaci ¢evre koruma kavraminin 6gretim programlarindaki yerini belirlemek,
kavramla ilgili 6grenci ve 6gretmenlerin 6zgiin zihin haritalarin1 olusturmak ve elde edilen

verilerin ¢evre yaklasimi olan 5R ‘ye uygunlugunu belirlemektir.

1.2 Arastirmanin Problemi
Aragtirmanin ana problemi, “Cevre koruma konusunun &gretim programlarindaki yeri ve
ilkokul-ortaokul-ortaggretim Ggrencileri ve 6gretmenlerinin konuyla ilgili algilari nasildir?

seklinde belirlenmistir.



1.3 Alt Problemler

1. Cevre koruma konusu 6gretim programlarindaki kazanimlarda yer almakta midir?

2. Tlkokul dgrencilerinin ¢evre koruma kavramiyla ilgili 6zgiin zihin haritalar1 nasildir?

3. Ortaokul 6grencilerinin gevre koruma kavramuiyla ilgili 6zgiin zihin haritalar1 nasildir?

4. Ortadgretim 6grencilerinin gevre koruma kavramiyla ilgili 6zgiin zihin haritalar1 nasildir?
5. Ogretmenlerin ¢evre koruma kavramiyla ilgili 6zgiin zihin haritalar1 nasildir?

6. Gorsel iizerinde drneklemin ¢evre korumayla ilgili zihinsel yapilart nelerdir?

7. Elde edilen verilerin 5R yaklasimina uygunlugu var midir?

1.4 Arastirmanin Onemi

Cevre koruma kavraminin 6gretim programlarindaki yerini tespit edebilmek onemlidir ¢iinkii
Ogretim programlar1 formal 6gretim siirecini yonlendiren ve sekillendiren 6nemli klavuzlardan
biridir. Arastirma; yiiksekogretime kadar olan tiim kademelerde ¢evre koruma kavraminin
ogretim programlarindaki kazanimlarda yer alan igerik analizini ve degerlendirmesini yapacagi

diisiiniildiigii i¢in 6nemlidir.

Ogrencilerin egitim-dgretim siirecine dahil olurken 6n fikirlerinde bulunanlar, yeni edinecekleri
bilgileri yapilandirmalar: sirasinda 6nemli bir kaynak olusturulacaktir. Buradan yola ¢ikarak;
farkl1 disiplinlerde de yer buldugu diisiiniilen giincel olan ve tiim diinyayi ilgilendiren Cevre
Koruma konusunun 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan algilanisini ve eger varsa eksikleri
tespit edebilmek saglikli bir egitim-6gretim siireci i¢in 6nem teskil etmektedir. Bu sebeple
caligma grubundan gelecek verilerle olusturulan 6zgiin zihin haritalari ile hem konuyla ilgili bir

durum tespiti yapilmasina olanak saglamasi agisindan 6nemlidir.

Literatiir dikkate alindiginda 6grencileri ve Ogretmenleri SR yaklasimina maruz birakan,
haberdar etmeye calisan, bilgilendiren c¢alismalara duyulan ihtiyag sebebiyle yapilan

arastirmanin, yapilacak arastirmalara katki saglamas1 hedeflenmektedir.



1.5 Sayiltilar
Calisma grubunun “Cevre Koruma Kelime iliskilendirme Testi (KiT)”, “Cevre Koruma Gérsel

Uzerinden Cikarim Yapma Calismast (GUCYC)” ve “Cevre Koruma Yari Yapilandirilmis

Goriisme Formu (YYGF)” na samimi cevap verdikleri varsayilmistir.

1.6 Smirhihiklar

Bu ¢alisma, 2022-2023 yillar1 arasinda Manisa il merkezinde bulunan 30 okulda 6grenim géren
849 6grenci ve bu okullarda goérev yapan 147 6gretmen ile sinirlidir. Aragtirma sonucu agiga
cikan veriler, “Cevre Koruma Kelime iliskilendirme”, “Cevre Koruma Gérsel Uzerinden
Cikarim Yapma Caligmasi” ve “Cevre Koruma Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu”ndan

elde edilen verilerle simirlidir.

1.7 Tammlar
Zihin haritalar: Orjinde bulunan bir konu ile iliskilendirilen kavramlardan olusan ¢ok yonlii,

bilgiyi 6zetleme, bilgiyi sunma, karmasik problemleri diisiinme gibi farkli amaglarla kullanilan
araglardir (Buzan, 2013).

Ozgiin zihin haritalar: . Zihin haritalarma yeni bir bakis acis1 getiren Ozgiir, Urek ve
Ozgiir’iin (2020) yaptig1 arastirmada ilk defa olusturulan zihin haritalaridir. Bir 6rneklemin ana
kavram ile ilgili zihinlerde olusan grafiksel yansimasin1 bulabilmektir. Ana kavram ile iligkili
cagrisimlarin siklik ve uzaklik gibi iki boyutun birlikte degerlendirilmesi neticesinde 6zgiin

zihin haritalarina ulasilmistir.

Cikarim: Tiirk Dil Kurumu’na gore ¢ikarim, onermeleri karsilastirarak varilan sonug anlamina

gelir (TDK, 2021).

Cevre koruma: Cevre kavramiyla birlikte diisiiniildiiglinde ¢evre koruma, doganin aginmasi,
bozulmasi, yikilmasi ya da yitirilmesine kars1 alinmais, ileriye yonelik olarak takinilacak tutum

ve yapilacak islemlerin tamamidir (Kiper, 1998)

5R yaklasimi: SR bir ¢evre koruma yaklasimidir. 3R olarak bilinen azalt (reduce), yeniden
kullan (reuse) ve geri doniistlir (recycle) asamalarina reddetme (refuse) ve farkli formda
yeniden kullanmay1 (repurpose) ekleyerek SR olarak giincellemislerdir (Balwan, Singh ve
Kour, 2022).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1 Cevre

Cergevesini cizmekte zorlandigimiz, ¢okca degiskeni olan ve pargasit oldugumuz “gevre”
kavramin1 TDK (2012) Biiyiik Tiirkce sozliikte “Bireyi etkileyen canli ve cansiz varliklar ile
biitiin gii¢ ve kosullarin toplami1” ve “Organizmay1 i¢ten ya da distan uyaran seylerin toplu ad1”
ayrica “Varligm, i¢inde olustugu ve yasaminmi siirdiirdligii ortam”™ olarak tanimlamaktadir
(TDK, 2012).

Cevrenin en etkili ve s6z sahibi degiskenlerinden biri oldugumuz icin belki de kavramin
tanimlanmasinda zorluklar yasamaktayiz. Cevre kavrami ilk bakista ne kadar acik ve kolay
anlagilabilir goriinmekteyse de, kavram incelendikge, ilgi alani belirlenmeye ¢alisildikea,
kavramin o denli karmasik ve sinirlariin ¢izilmesinin gii¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Keles,

Hamamci, 2005).

Cevre sozciiglinlin bakis acisina gore degisebilen dar ve genis anlamlar1 bulunmaktadir (Keles,
2013). Cevreyi tanimlamak i¢in; Biyosferdeki canli ve canliy1 etkileyen cansiz ortamlarin

tamamidir denilebilir.

Dogal ve fiziksel 6geleriyle birlikte var olan ¢evre kavrami birgok tanimiyla giindemde olan bir
kavramdir. Cevre en genel tanimi ile evrensel degerler biitlinli ya da organizmalarin yasami
tizerinde etkili olan faktorler biitiinliiglidiir. Ya da bir canlinin veya bir canlilar toplulugunun
yasamini saglayan ve onu devamli olarak etkisi altinda bulunduran siiregler biitiinliigiidiir

(Kocatas, 2008).

Yapisinda canli ve cansiz 6gelerin hepsini barindirdigi igin gevre tanimini netlestirmek zordur.
Cevre genel anlamiyla; insanin i¢inde yasadigi ve siirekli olarak yararlandigi tiim dogal
varliklar ile meydana getirdigi tarih ve kiiltiirlin birbiriyle iliski ve etkilesim i¢cinde bulundugu

bir sistemler biitiinii olarak ifade edilebilir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).

Cevreyi en ¢ok etkileyen canli 6ge olarak insan1 sayabiliriz. Insan agisindan gevre,
insanoglunun ihtiyaglarin1 kargilamak, neslini devam ettirmek icin, siirekli tiretim ve tiiketim
faaliyetlerinde bulundugu, dinlendigi dogal, kiiltiirel ve yapay ortam olarak tanimlanabilir

(Unli, 1995).



Ekosistemdeki strdiiriilebilirlik ve denge mekanizmasina gore; biitlin canli varliklar
biyosferdeki birbirleriyle ve cansiz ortamlarla alisveriste bulunmaktadirlar (Rapport, 2004).
Merkezinde insanin oldugu ¢evreyi 4 sekilde formiile edilmektedir.

1.Mekan: Zaman anlam ve iletisimin Orgiitlenmesi: insan mekanda oldugu kadar
zamanda da yasamaktadir. Ciinkii insan mekanda ki eylemlerini zamana gore orgiitlemektedir.

2.0rtamlar Sistemi: Ortam i¢inde siiregelen diizenli ve Ongoriilebilen davraniglarin
tanimlandig1 alandir. Bu ortamin sinirlart ise, kiiltiire gore sekillenmektedir.

3 .Kiiltiirel Manzara: insan eylemleriyle doganin zaman igerindeki karsilikli etkilesimi

4.Sabit ve Sabit Olmayan Elemanlardan Olusan Sistem: Cevrenin en basit ve somut
kavramsallastirilmasidir. Sabit elemanlar; binalar, duvarlar, yollar vb. dir. Sabit olmayan
elemanlar; insanlar, insanlarin eylemleri ve davranislari igeren en biiyiikk ¢evredir (Ertiirk,
1999).

Biyolojik, sosyal, ekonomik, edebiyat tabanl birgok tanimi bulunan g¢evre kavrami bir¢ok
aragtirmaya konu olmustur. Arastirmalarda kavramsal ¢ergevesi ¢izilmeye ¢alisilmis ve zengin
bir tanimlama yelpazesiyle karsimiza c¢ikmaktadir. Birgok farkli alan ve farkli igerikteki
caligmalar da gecgen cevre kavraminin 6zeti su sekildedir. Cansaran ve Yildirim(2012)’a gore
cevre; belirli bir zamanda dolayl1 ya da dolaysiz olarak kisiyi etkileyen, ferdin maddi, manevi
gelismesini ve yasam kosullarmi belirleyen biyolojik, cografi ve toplumsal etkenlerin
tamamidir. Atasoy (2006) ’a gore ¢evre; canli varliklarin, hayati baglarla bagli olduklari,
etkiledikleri ve etkilendikleri mekan birimleridir, o canlinin/canlilar toplulugunun yasam
ortamidir. Cepel (1995)° e gore ¢evre; canlilarin yasayip gelismesini saglayan ve onlar siirekli
olarak etkileri altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerin biitiiniidiir. Ertiirk
(1998)’e gore; cevre, “biyosferdeki tiim canli unsurlari kusatan dongiiler ve iliskiler
biitiintidiir ”. Einstein “Ben olmayan her sey cevredir” demistir (Turgut, 2001). Kemal
Gormez’e gore cevreyi; canlilari, 6zellikle insani etkileyen ve insandan etkilenen dis sartlarin

hepsi seklinde bir tanimlama daha anlamli olmaktadir (Gérmez, 1997).

Yigit ve Bayraktar (2006) ¢evreyi anne karninda baglayan, insana her yonden etki eden
faktorlerin tiimii olarak ifade etmis ve ¢evreyi insanlarin ve diger canlilarin yagamlar: boyunca
iliskilerini siirdiirdiikleri, karsilikli olarak etkilesim iginde bulunduklari fiziki, biyolojik, sosyal,
ekonomik ve kiilttirel ortam olarak tanimlamiglardir. Oktay (2005) ¢evreyi ekolojik ¢evre ve

sosyolojik ¢evre olarak ele almanin miimkiin olabilecegine deginmistir.



Ekolojik anlamda g¢evre sozctigii, bireyle iliskili canli cansiz her seyi kapsar (Dinger, 1988).
Atasoy (2006) baz1 psikolog ve sosyologlarin belirgin i¢ ve dis ¢gevre ayrimi yaptigina deginerek
bu psikologlara gore i¢ ¢evrenin “psikolojik ¢evre” dis ¢evrenin “ekolojik ¢evre” oldugunu

belirtmistir.

Cevre canlilarn etkilesim halinde olduklar ve etkilendikleri biyolojik, sosyal, fiziksel ortamin

tamami1 anlamina gelmektedir.

2.2 Cevre Koruma

Insan ve canlilarin olusturduklar tiim topluluklar cevreyle etkilesim halindedir. Cevreyi
tanimlarken insan1 tam olarak merkeze almak dogru degildir. Tiim canlilarin etkilesim icinde
oldugu biyolojik, fiziksel kimyasal kosullar dikkate alinarak yapilan ¢evre tanimlamalar1 daha
basarili bir ¢ergeve ¢izecektir. Gergekten insan hem c¢evrenin bir merkezi hem de onunla
biitiinlesmis bir pargasi olabilir. Dolayisiyla insan ve toplumlar gevreyi etkiler ve g¢evreden

etkilenir (Canbolat, 2009).

Cevreyi ve tiim yapilarin1 bencilce kullanan insan farkinda olarak ya da olmadan bindigi dali
kesmektedir. Insanin, yasama ortami i¢inde bulunan diger canli ve cansiz varliklar1 kendi
cikarlar1 dogrultusunda kullanmasi, zaman iginde bu varliklarin degerlerinin kaybolmasina ve
niteliklerinin sebep olmustur (Keles ve Hamamci, 2002). Insanlar yasam Kkalitelerini
arttirabilmek ve yasamlarini siirdiirebilmek amaciyla, daimi ve sinirsiz sandiklari dogal

kaynaklar: savurgan bir sekilde kullanmislardir (Unlii, 1995).

Insanla ¢evre arasindaki iliskide, eski caglardan bu yana, cevre etken, insan ise edilgen faktor
olarak goriiliirken, giiniimiizde ¢evrenin edilgen, insanin ise etken faktor konumuna gegtigini
sdylemek miimkiindiir (Gokday1, 1997). Insanin cevre denilen yapidaki gérevi degisikligi bu

yapinin olumsuz yonde etkilenmesine neden olmaktadir.

Eleman1 oldugu, yasamasi i¢in gerekli ve zorunlu tiim biyolojik, fiziksel, sosyal ortami saglayan
“cevre” yi sorunlarla tanistiran insandir. Cevre sorunlarmi olusmasinda, Insanin gevresiyle
olusturdugu dogal dengeyi meydana getiren zincirin halkalarinda meydana gelen kopmalar,
zincirin timiinii etkileyip, bu dengenin bozulmasina gibi sebepler yer almaktadir (Yildiz,

Sipahioglu ve Yilmaz, 2000). Cevre sorunlarina karsi; fhtiyaci kadar iireten, ihtiyac1 kadar



tilkketen, gelecek nesillere karsi sorumluluklarini bilen, ¢evre sorunlarina karsi duyarl ve bilingli

insan modeline ihtiyacimiz vardir (Inang ve Kurgun, 2000).

Insan disindaki diger canlilar biyosferdeki tiim yasalara bagh hareket ederler. Insan itaatkar
degildir ve insan ¢evre kanunlarinda ve sistemin isleyisinde degisiklik yapmak ister. Bu sinirlar
ve degisiklikler bilimsel ve teknolojik faaliyetlerle farklilagarak ¢esitlenmekte ve gelismektedir.
Insanin da kendini korumak igin énlemler 6ngérmesi gayet dogaldir (Aydin, 2013). Onemli
olan, bu 6ngordiigii onlemlerin doga yasalarini mahvedecek ve yerkiireyi tehlikeye atacak
seviyede olmamasi gereklidir. Bu duruma gore ¢evre sorunlari; ¢evreyi olusturan canli ve
cansiz unsurlar lizerinde, insanin ¢esitli faaliyetlerine baglantili olarak ortaya ¢ikan ve yasami
olumsuz yonde etkileyen, bozulmalarin ve sorunlarin tiimiidiir diye tanimlanabilir (Yildiz,

Sipahioglu ve Yilmaz, 2000) .

Cevre ve insan arasindaki iliski; tiim yasayan sistemlerdeki gibi kurallarla iligkilidir. Doga,
kiiltiir araciligiyla insanilestirilir, kurallar konulur; boylece doga, siniflandirilir ve dontistiirtiliir
(Aydin, 2013). Insanin dogal cevresine yapmis oldugu bu uyum siireci, onun doga ile olan
iliskilerini diger canlilara gore farkli bir konuma getirmistir (Ozbek, 2000). insanmi diger
canlilardan ayiran ve gevresel kosullara kars1 uyumunu saglayan biyolojik yeteneklerinin yani
sira kiiltiirel bir giicii vardir (Aydin, 2013). Insan; bu kiiltiirel durumu sebebiyle zaten diger
canlilardan ayrilmaktadir. Fakat bu giicii bencilce ve ¢ikarlar gozeterek kullanmaya
baslamasiyla birlikte dogal yasamu tahrip etmeye, dogay1 tehdit etmeye ve doganin dongiilerini

degistirmeye baslamistir.

Cevrenin, insanin himayesinde yanlis bir yontemle yonetilmeye kalkilmasi dogada alarmin
calmasina neden olmustur. Dogadaki alic1 ortamlarin kirlilik tasima kapasitelerinin asilmast,
cevre sorunlarinin dogrudan canli sagligi sorunlarimi giindeme getirmesi, dogal ortamdaki
dengelerin geri doniisli zor, neredeyse imkansiz bir sekilde degismesi ve dogal kaynaklarin
tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya kalmasi ekolojik dengelerin bozulmasina yol agmaktadir

(Torunoglu, 2013).

Doganin kendisine sundugu olanaklardan sonuna kadar faydalanan insanoglu, yillar boyu
dogaya verdigi zararlardan habersizce yagsamis, bu zararlar kendisini ne zamanki tehdit etmeye
basladiginda artik bir seyler yapma geregi duymustur. Bu siireg; ¢evre bilinci siirecidir ve bu

stirecte dogay1 kazanma cabas1 hakimdir (Glirbahge, 1999). Cevre bilincini ifade eden sey;
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toplumun bir pargasi olan bireyin bugiinii ve gelecegi diisiinerek kendisine, dogaya ve diger

canlilara saygili olmasidir (Tirkiim, 2013; Meydan, 2013).

“Ekolojik diisiince gelistirme” yani ¢evre bilincine sahip birey olma zorunlulugunu ortaya
¢ikaran sey, Insanmn ¢evre yapisinda iistiin 1rk olma c¢abasidir ki bu da cevre sorunlarini
artirmistir. Cevre bilinci, ekolojik diislince sistemini olusturan bir bakis ac¢isidir. Ekolojik
yaklasim, insanin doganin efendisi gibi davranip, kendinden sonraki kusaklarin ihtiyaglarini ve
cikarlarin1 g6z onlinde bulundurmadan dogay1 savurganca kullanmasi ve diger canlilardan
istiin tutulmasina tepki olarak dogar (Levi-Strauss, 1997). Cevre bilinci insanlar igin giderek
yasamin her alanini kucak acan, bir ortak anlayis ve ortak sorumluluk haline gelmektedir
(Rodda, 1991).

Ekolojik diistince sistemi gelistirebilmek, ¢evre bilinci olusturabilmek, dogaya dogru hizmet
etmek, stirdiiriilebilir bir yagsam i¢in artik zorunluluk haline gelmistir. Cevre bilincinin diisiinsel,
duygusal ve davranigsal olmak lizere ii¢ asamasi bulunmakta ve cevreyle ilgili kararlari,
yorumlar1 kapsayan fikirler, bu fikirlerin yagsama aktarilmasi olan davranislar ve biitiin bunlarla
ilgili ¢esitli duygularin tamami gevre bilincini olusturmaktadir (Tiirkiim, 2013). Cevre bilinci;
cevreyle ilgili kararlari, ilkeleri, yorumlari i¢eren fikirlerden, bu fikirlerin yasama aktarilmasi
olan davranislardan ve biitiin bunlarla 1ilgili olarak c¢esitli duygulardan olusmaktadir
(Tiirkiim, 2006). Cevre bilincine sahip kisi giinliik hayatinda iiretirken veya tiiketirken ¢evreye

en az zarara ugratacak yol ve yontemi secen kisidir (Safak ve Erkal, 1999)

Cevrecilik i¢in doga, dogal kaynaklarin bir kesfi, ahenk de, uyum saglama anlamindadir, kamu
sagligina en az zarari vermek ve hammaddelerin gelecek nesiller i¢in korunmasina gereken
onemin verilmesi yoluyla, bu kaynaklarin verimli ve dikkatli kullanilmasi hedefini tagir

(Bookchin, 1996).

Cevrenin bu tiiketim merkezli bakis agisindan birebir etkilendigi dogrudur. Onemli olan
farkindalik sahibi olmaktir. Yasanan olaylara duyarlilikla yaklagabilmek ve ¢ozlimler
tiretebilmektir. Cevreciligin 6zii insanlarin ¢evreye zarar verdiklerinin farkina varmasi,
¢evrenin de kendine has bir degerinin oldugunun bilincinde olunmasi, giiniimiize kadar olan
sliregte gevrenin sanayilesme ile ugradigi hasarlar nedeniyle her yoniiyle sorgulanmasi seklinde

Ozetlenebilir (Turgut, 2009).
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Hsu (1997), McBeth ve Volk (1997) cevreye yonelik sorumlu davranislar birkac kategoride
tanimlanmistir. Bunlar; insanlarin gevre problemlerinin engellenmesine ve ¢oziimlenmesine
yonelik dogrudan yaptiklari davranislar; parasal destek veya finansal baski Kkullanarak
yaptiklart dolayli davraniglar; gosterdikleri ikna davramiglart veya uyarida bulunma,
kullandiklar1 politik uygulamalar ve bireylerin var olan yasalar1 desteklemesi veya yeni yasalar

onermesine yonelik gostermis olduklart davranislar seklinde tanimlamislardir (Erdogan, 2009).

Cevreci politikalarin giindeminde yer almasiyla, yapilacak politik yasal diizenlemelerle,
yiuriitiilecek bir kampanyayla ¢evre sorunlari ¢oziilemeyecektir. Sanayilesemeyen iilkelerde
ekonomik durumlarin sikintili olmasi, kalkinma planlarinda c¢evreye duyarliligin ¢ok yer
almamasi, dolayisiyla toplumun ¢evre bilincinin gelisememesine sebep olmaktadir (Meydan ve

Yildiz, 2016).

Insanlarin gevre sorunlariyla kars1 karsiya gelmesi ve bu sorunlarla yiizlesmesi ¢cok da kolay
olmamistir. Ciinkii insan ve gevre iligkisinde ki yanlis anlayislar ve ekolojik sistemdeki zincirin
halkalarindaki kopmalar1 gormeyisler, hasarin farkina varmayiglar ya da ge¢ varislar stireci
olumsuz olarak ¢ok etkilemistir. Cevreyi koruyamamak ya da ¢evre sorunlarinin gevreyi
tedirgin etmesindeki siireg; insanin ¢evreye ne yapilirsa yapilsin ¢evrenin kendini tamir
edebilecegi gibi yanlis bir varsayimla hareketi, insanlarin ¢evre iizerinde gerceklestirdigi
tahribatin kendisine ne sekilde yansiyacagi konusundaki bilingsizligi, diinya niifusunun
glinimiizde astronomik rakamlara ulagmasi gibi (Dogan, 1988) durumlar neticesinde

sekillenmistir.

Cevre kavramiyla birlikte diisiiniildiigiinde ¢evre koruma, doganin asinmasi, bozulmasi,
yikilmasi ya da yitirilmesine kars1 alinmus, ileriye yonelik olarak takinilacak tutum ve yapilacak
islemlerin tamamidir (Kiper, 1998). Uluslararasi diizeyde, ¢evrenin korunmasina kapsamli
olarak yaklasan ilk kurulus Birlesmis Milletler (BM)’dir. BM, “Insan Cevresi” adl1 ilk
toplanttyr 1972 yilinda Stockholm’de yapmistir. Bu konferansin sonucunda yayinlanan
deklarasyonda “Giderek biiyiiyen, hem bolgesel hem de uluslararasi yayilim gosteren g¢evre
sorunlari i¢in, milletler arasinda yaygin bir igbirligi ve uluslararasi kuruluslarin da ortak amagla
hareket etmelerini gerektiriyor. Bu konferans biitiin insanlarin ve gelecek nesillerin menfaatleri
i¢in, biitiin hiikiimetlerin ve insanlarin, ortak c¢abalarin1 c¢evrelerinin korunmasi ve

gelistirilmesine sarf etmeye davet etmektedir” denilmektedir (DPT, 1994).
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Cevre Kanunu, ¢evrenin gelistirilmesi ve korunmasi i¢in hem devlete hem sahislara aktif olarak
katilmalart gereken bir gérev vererek, cevre hakkini birgok gelismis iilkede kabul edilen cagdas
bir yaklagimla ele almaktadir (COB, 2004). Cevreyi korumak artik zorunlu hale gelmistir.
Burada insan orjinli 6énlemler alma yoluna gidilmistir. Cevreyi korumak zorunda kalmamizi
saglayan ve bu siireci sekillendiren basrol oyuncusunun insan oldugunu bilerek; yine ¢evre
koruma anlayisinda en biiyilk gorevi de insana vererek bir yontem uygulanmaya

caligilmaktadir. Yani film senaryonun hem iyi hem de kotii karakteri ayni1 kisidir diyebiliriz.

Cevrenin korunmasi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi konularinda gosterilen ¢abalarin amaci
insanlarin daha giivenli ve saglikli bir ¢evrede yasamalarinin saglanmasidir. Bunu saglayacak
olan da insanin ta kendisidir. Cevre koruma anlayisinda; ¢evre bilinci olusturma, ekolojik
diisiince yapis1 gelistirerek yasama gibi onlemler vardir. Cevre konusunda basarili sonuglar
alinmasi insan unsuruna baghdir. Bu da insan kaynaginin gelistirilmesiyle miimkiindiir. insan
kaynagini gelistirmek ise, insanlara gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilabilmesi ile

basarilabilir (Unlii, 1995).

Cevre koruma; ¢evreyi iyilestirip gelistirmeye, ekolojik tahribati 6nlemeye, ¢cevresel degerlerin

korunmasina yonelik ¢alismalarin ve eylemlerin tamamidir diyebiliriz.

Cevre koruma; cgevresel sorunlarla basa ¢ikabilmek icin ¢ok iyi bir planlama, orgiitlenme,
yonetim ve denetim sistemiyle kontrol edilmek zorunluluklarin1 kapsamaktadir. Doganin
tahribat1 engellenip, zararli sayilabilecek herseyin ortadan kaldirilmast ve ¢evrenin gilivence
altina alinmasi yasamin siirdiiriilebilirligi i¢in gerekir. Cevrenin korunmasi ancak toplumun
bilinglenmesiyle gergeklesir. Bunun icin ¢evre egitiminin yaygin bir sekilde verilmesi
gerekmektedir. Ulkemiz cevre sorunlarmi “fark etme” asamasini gecerek artik “bilgilenme”

asamasina ulasmistir (Kuleli, 1996).

2.3 Kavram

Kelime anlami olarak kavram; “bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi,
mefhum, fehva, konsept, nosyon olan kavram, olgudan soyutlamaya gecilirken atlama
taslaridir” (Tirk Dil Kurumu, 2002)

Kaptan’a (1998) gore; kavram sdyle tanimlanmaktadir; esyalari, olaylari, insanlar1 ve

diislinceleri benzerliklerine gore smiflandirdigimizda gruplara verilen adlardir”. Erden ve
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Akman (1998) 'kavram't benzer 6zelliklere sahip olay, diisiince ve objeler grubuna verilen ortak
isim olarak tanimlamistir. Kavram; bir konu alaninda 6zel anlam tasiyan sozciikler olarak da

tanimlanir (S6nmez, 1998).

Kavram” soyut bir kelimedir. Farkli bilim adamlar1 tarafindan degisik sekillerde
tanimlanmistir. Henderson’a (1994) gore, kavram; bir goriisiin karakterlerinin zihinsel olarak
diizenlenmis halidir. Collete’ye gore kavram, Diinyadaki olay ve nesnelerin kiiglik kategoriler
halinde soyutlanmasidir (Altinok, 1998). Senemoglu'na (1997) gore ise 'kavram’, bireyin
diisiinmesini saglayan zihinsel araglardir. Novak ve Canas*a (2008) gore kavram, olaylar veya
nesnelerde algilanan diizenin bir isim ile gosterilmesidir. Kaptan’a (1999) gore kavramlar;
varliklar, olaylar, insanlar ve fikirler benzerliklerine gore gruplandiginda, gruplara verilen ortak
adlardir. Yildirim ve Simsek’e (2005) gore, kavramlar; icerik analizinde kullanilan temel analiz

birimleridir.

Kavramlar; 6gretimin yapitaslari olarak goriilebilir. Cogu zaman 6gretim siireci kavramsal
cercevede sekillenir. Kavramlar, insani bilimlerde sadece arastirma ve sonu¢ icin
kullanilmazlar, bilim adamlarmin bilgi alisverisinde ve bilginin yayilmasinda daha cok

kullanilirlar (Yalgin, 2006).

Egitim anlayisinda 6grenilen kavramlarin yeni 6grenilecek olan kavramlara fayda sagladig: ve
arasinda bag kurmasi sebebiyle bilgiyi yapilandirdigi diisiiniilmektedir. Konu ile ilgili temel
kavramlart dogru ve kalici bir sekilde 6grenen 6grenciler, bilissel etkinliklerde daha basarili
olurlar (Tandogan, 2006; Green, Cillessen, Rechis, Patterson & Hughes, 2008)

2.4 Zihin Haritalar
Ik defa, 1970’lerde Tony Buzan, karmasik bilgilerin zihinde daha kolay yer edinmesini
saglama amaciyla zihin haritalarini kullanmistir (Buzan, 1994). Buzan (1996), zihin haritasinin

ozelliklerini betimlerken asagidaki noktalara dikkat ¢ekmistir.
» Merkezi bir resimle konuya dikkati ¢cekme isi saglanir.
» Merkezdeki resimden ¢ikan dallar konunun ana temalari olusturur.

* Dallar, birlestirilmis ¢izgiler {izerindeki bir anahtar resim veya anahtar sozciigii igerir.
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* Dallar aralarinda ilgi kurulmus, baglantilanmis bir yap1 bicimindedir (Buzan, 1996).

Zihin haritalar1 bilinen haritalarin disinda dokunulan haritalar degil zihinde var olan imgelerdir
(Tas, 2004).

Zihin haritalar1 kisisel ya da topluluk halinde beyin firtinas1 yapmakta, not almada, anlaml
ogrenmede, karmasik problemleri diisiinmede, bilgiyi 06zetleme ve sunmada kullanilabilir
(Adodo, 2013; Buzan, 2013). Diisiincelerin ve sozciikler arasinda kurulacak olan iligkilerin bir
sinirt ve belirli bir yapiya uyacagi gibi bir gereklilik olmadigindan zihin haritalama yaratici
diisiinmeyi tesvik ederken beyin firtinasin1 da desteklemektedir (Davies, 2011). Zihin haritalar
birgok alanda kullanilir 6rnegin; fen bilimleri konularinda 6grencilerin farkliliklar1 dikkate
alinarak, 6grencilerin hazir bulunusluklari ve kavram yanilgilarinin bulunmasinda kullanilabilir
(Evrekli vd. 2009). Karmasik kavramlara iligkin bilgilerin ve bireysel algilarin kesfedilmesi
amactyla kullanilabilir olan (Beckett, 2010) zihin haritalama, nitel verilerin analizi i¢in gegerli

bir arag olarak da kullanilabilir (Tattersall, Watts ve Vernon, 2007)
Zihin haritalarini teknoloji kullanarak yapmanin yararlari su sekildedir:
* Beyin firtinasi ve bilgi girmek daha hizlidur.
* Dallar1 yeniden diizenlemek ve bigimlendirmek ¢ok daha kolaydir.

» Kagit ebatina dikkat etmek gerekmedigi i¢in, kullanilan boyut istenilen bigimde biiyiitiiliip
kiiciiltiilebilir.

* Sayisiz not yazilabilir ve dosyalar eklenebilir.

* Microsoft Office programlari gibi yazilim araglari, zihin haritasini tekrar bilgi girmeden

aktarmaya olanak saglar (Mindmapping, 2021).

Ogrenmenin eglenceli hale gelmesi ve bilgiler arasindaki baglantilarin daha kolay
anlasilabilmesi diiz metinlere gore zihin haritalarinda daha kolay saglanabilmektedir(Seyihoglu

2012; Ozmen 2015).

Zihin haritalar1 manuel yolla hazirlanacag: gibi bilgisayar programlari ile de hazirlanmaktadir
(Buzan, 2018). Ozgiir, Urek ve Ozgiir'iin (2020) yaptigi 6zgiin zihin haritas1 &rnek bir
calismadir. Ozgiir, Urek ve Ozgiir (2020) arastirmalarinda, 2018’de Tiirkiye’de gerceklestirilen
uluslararast FRC (First Robotics Competiton) robotik yarigmasina katilan 282 kisinin, FRC
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kelimelerini duyduklarinda akillarina gelen ilk 10 kavrami bir sézciik iligskilendirme testi ile
yazmalarini istemislerdir. Bu sekilde elde edilen verilerle “Processing 3.3.7” programini
kullanarak 6zgiin bir zihin haritas1 olusturmuslardir. Ozgiir, Urek ve Ozgiir’iin (2000)
Tiirkiye’nin robotik yarismasi olan FRC ye katilanlarin 6zgiin zihin haritalarini1 olustururken
“Processing 3.3.7” programi kullanmalar1 6rnek bir ¢alismadir. Buradaki amag; bir 6rneklemin
ana kavram ile ilgili zihinlerde olusan grafiksel yansimasini bulabilmektir. Ana kavram ile
iligkili ¢agrisimlarin siklik ve uzaklik gibi iki boyutun birlikte degerlendirilmesi neticesinde
ozgiin zihin haritalarina ulasilmistir. Giiler, Giingdér ve Ozgiir (2022) 6gretmen adaylarimin
biyoloji konulariyla ilgili 6zgiin zihin haritalarin1 olusturmustur. Arabacioglu, Giingér ve Ozgiir
ise Ogretmen adaylarinin saglik konusundaki 6zgiin zihin haritalarin1 olusturarak saglik
konusunda en ¢ok akilda kalan ve Ogretim sirasinda Onceliklendirilmesi Onerilen konular
belirlenmistir. Cakir ve Ozgiir’iin (2023) &grencilerin kalitim kavranu ile iliskilendirdikleri
kavramlar1 9. siniftan 12. sinif sonuna kadar, inceledikleri calismalarinda 6grencilerden kalitim
kavramina iliskin akillarina gelen ilk on sdzciigii yazmalari her yil istenmistir. Ogrencilerin
ankete verdikleri cevaplar; nitel icerik ¢oziimleme yontemi ile analiz edilmistir. Elde edilen
analiz sonugclar1 “Processing 3.3.7” programina aktarilarak 6grencilerin 6zgiin zihin haritalarina
ulasilmistir. Ozgiin zihin haritalarinda kavramlarin grencilerin aklina gelme oncelikleri ve
ogrenciler tarafindan sdylenme siklig1 birlikte gosterilmistir. Bu arastirmada da Ozgiir, Urek ve
Ozgiiriin  (2020) yaptigi c¢alismadan ve kullandiklar1 processing 3.3.7 programindan
yararlanilmig, Ozgiir, Urek ve Ozgiir’iin (2020) analiz yontemi sonucu ilkokul, ortaokul,
ortadgretim Ogrencilerinin ve Ogretmenlerin ¢evre korumayla ilgili 6zgilin zihin haritalar

olusturulmustur.

2.5 5R Yaklasimi

5R bir ¢evre koruma yaklagimidir. 3R olarak bilinen azalt (reduce), yeniden kullan (reuse) ve
geri doniistiir (recycle) asamalarina reddetme (refuse) ve farkli formda yeniden kullanmay1
(repurpose) ekleyerek SR olarak giincellemislerdir (Balwan, Singh ve Kour, 2022). Ingilizce
olan bes kavramin bas harflerinden olusan bir ¢evre koruma yaklasimidir. Cevre koruma i¢in
olmasi gereken basamaklar1 anlatir. SR, ¢cevre korumanin ilk ilkesinin “reddet” (refuse) olmasi
gerektigini sdyler. Tiiketimi reddetmek iizerine kurulmus bir basamaktir. ikinci olarak “azalt”
(reduce) ilkesi gelir. Bu basamak tiiketimi reddedemiyorsan azaltmalisin der. Ugiincii olarak
“yeniden kullan” (reuse) ilkesi gelir. Dordiincii olarak “yeniden amaglandir” (repurpose) ilkesi

gelir ve son olarak da “geri doniisiim” (recycle) ilkesi gelir.
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Ozellikle niifuslanmanim yogun oldugu yerlerde, tiikketime bagli olarak ortaya daha fazla atik
iriin ¢gitkmaktadir. Olusan atiklar; hem miktar hem igerik agisindan ¢evre sagligini, ekosistemi

ve insan1 tehdit eder diizeye ulasmistir (Kisoglu ve ark., 2010).

Atiklar dogada kalig zamanlarina gére hem dogay1 ve dogadaki varliklari hem de insan sagligini
olumsuz yonde etkilemektedir (Kayranli, Tankut ve Pampal, 2001). Olusan atiklarin etkili bir
bigimde y&netimi gerekmektedir (Demirarslan ve ark., 2017; Tozlu ve ark., 2016). Ihtiyaglarin
ebedi olmasi ve dogal kaynaklarin kit olmas1 gz oniine alindiginda, kaynak kullaniminda
verimlilik ve atiklardan ekonomik anlamda yarar saglama, yani atik yonetimine olan
gereksinim kaginilmaz hale gelmistir. Atik yonetimi kavrami tiim diinyada farkli sekillerde
degerlendirilen evrensel bir kavramdir (Guerrero ve ark., 2013) Atik geri doniigiimiiniin
saglanmasi ve atik miktarinin azaltilmasi ile ilgili konularin tamami atik ydnetimini

icermektedir (Oktem, 2016).

Ik kez 1973 yilinda Fisk tarafindan sorumlu tiiketim terimi kullanilmstir. Kiiresel insan niifusu
acisindan kaynaklarin rasyonel ve verimli bir sekilde kullanimi anlamina gelmektedir (Fisk,
1973). Steg ve Vlek (2009), “cevreye, yarar saglayan veya miimkiin oldugunca az zarar veren
aligkanliklar” olarak tanimlamaktadir (Steg ve Vlek, 2009). Sorumlu tiiketiciler, ¢evreye
verdikleri zarar1 onlemek icin tiikketim, kullanma ve elden ¢ikarma siireglerinde ¢evreye olan
etkilerini diislinerek daha dikkatli davranirlar (Juwaheer, Pudaruth ve Noyaux, 2012; Peattie ve
Crane, 2005)

Cevre lizerindeki zararl etkisini azaltmaya yardimci olan davraniglari, SR sifir atik modeli ile
ele almaktadir. Atik yonetimi hiyerarsisinin temel kavramlari. Balwan, Singh ve Kour, (2022),
atik yonetiminin 3R’si olarak bilinen azalt (reduce), yeniden kullan (reuse) ve geri doniistiir
(recycle) asamalarina reddetme (refuse) ve farkli formda yeniden kullanmay1 (repurpose)
ekleyerek 5R olarak giincellemislerdir (Balwan, Singh ve Kour, 2022). 5R yaklagimi reddet,
azalt, tekrar kullan, bagka bir formada yeniden kullan (yeniden amaglandir) ve geri doniisiim

olarak kavramlagtirilmistir.

Sifir atik felsefesine dayali daha siirdiiriilebilir bir yasam i¢in 5R yaklasimi1 5 tane eylem
gerceklestirmemizi istemektedir. Bunlar; reddet, azalt, yeniden kullan, yeniden amaglandir ve

ardindan geri doniistiirdiir.

Reddet, 5R yaklastmmin ilk adimmidir. Reddet: 5R hiyerarsisinin ilk bileseni. Ihtiyac

duyulmayan her seyin alinmasimi reddetmeyi tesvik eden ana ilkedir Israfa neden olan veya
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geri doniistiirilemeyen 6gelerin satin alinmasindan kaginmaktir.  Gergekte yapmadigimiz her
seyi reddetmeye tesvik eden bir adimdir. Yilda binlerce sise ve kutuya kadar tasarruf edebilmek
icin tek kullanimlik satin almak yerine yeniden doldurulabilir siselerin kullanilmasi,
Magazalarda poset yerine bez ¢anta kullanilmasi, ihtiya¢ olmayan her seye HAYIR denilmesi

“reddet ilkesinin ornekleridir.

Azalt, 5R yaklagiminin ikinci adimidir: Zararly, israf edilen ve geri doniistiiriilemeyen atiklarin
azaltilmasi, Atiklar azaltarak gereksiz kullanimin 6niine gegilmesi, malzeme, enerji ve su gibi
kaynaklarin degerinin fark edilip kullannminin azaltilmasi bu adimin getirileridir. Daha az
ambalaj kullanilmasi, daha az enerji kaynaklarinin tiikketilmesi, daha az kiyafet alinmasi, daha

az tiikketim gibi hayatt minimal sinirlara yerlestirmek “azaltma” ilkesinin 6rnekleridir.

Yeniden Kullan, 5R yaklagimimin i¢iincii adimidir. Yeni iiriin almak yerine; atiklarin, yeniden
kullanilarak malzeme paradan, enerjiden ve kaynaklardan tasarruf etmenize yardimci
olunmasidir. Istenmeyen oyuncaklari ve kitaplar1 hastanelere veya okullara verilmesi, hediye
paketlerini ve kutular1 tekrar kullanmak iizere saklanmasi “yeniden kullan” ilkesinin

Ornekleridir.

Yeniden amaglandir, 5R yaklasimimnin dordiincti adimidir. Kaliplarin disinda diistinmeyi
gerektiren ve ileri doniisiim diye yeniden isimlendirilen bir adimdir. Belirli bir amag i¢in
iiretilmis bir 6genin baska amaclar icinde kullanilmasi demektir. Kurutulmus gida maddelerini
saklamak icin eski cam kavanozlar1 kullanilmasi, eski bir kot pantolondan ¢anta yapilmasi,
yumurta kabuklarmin saksi olarak yeniden kullanilmasi “yeniden amaclandir” ilkesinin

adimlandir.

Geri Doniislim, 5R yaklagiminin son adimi geri doniisiimdiir. Metodolojinin ilk dort adimi
basarili bir sekilde gecilmesi igin ¢aba harcandiktan sonra geri doniisiim son adim olarak yerini
almaktadir. Atiklarin ve diger kullanilmis malzemelerin yeniden kullanilabilir hale getirilmesi
demektir. Geri donlisiim, atik haline gelen iirlinlerin birtakim islemlere tabi tutularak g¢esitli
iirlinlere, malzemelere veya hammaddelere doniistiiriilmesidir (Cano vd., 2022; Demirbas,
2011). Geri doniisiim insanlar tarafindan kullanildiktan sonra arta kalan plastik, pil, organik
atiklar gibi atik maddelerin belirli islemlerden gegirilerek yeniden madde ve enerji {iretilme
stirecidir (Biiyliksaatci, Kiiciikdeniz ve Esnaf, 2008). Atiklar ¢ope gitmiyor tekrar iiriine
dontigiiyor diisiincesinin rahathigi ile tutumlu olma duygusu azalarak; insanlarda daha fazla

atma istegi olustugu i¢in atik problemleri ortaya ¢ikmistir (Tufaner, 2019)
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2.6 Bloom Taksonomisi

Ogretim programlarindaki Cevre koruma kazanimlarmin dzelliklerine bakilirken kazanimlarin
cesitliligi, sayisi, SR yaklasimina uygunlugu ve Bloom taksonomisinin hangi basamaginda yer
aldig1 gibi kriterlere bakilarak veriler dokiimanlastirilmistir. Taksonomi varliklarin basitten
karmasiga ve birbirinin 6n sarti olacak sekilde asamali olarak simiflandirilmasi demektir
(Sonmez, 2001). Egitimde taksonomiler, 6ncelikli olarak degerlendirme ve kazanimlar {izerine
odaklanmakta, siiflandirma yapmak amaciyla kullanilmaktadir, egitim alaninda yapilan
siiflandirmalarda genellikle 1956 yilinda Bloom ve arkadaglari (Buick, 2010; Bloom,
Englehart ve Furst, 1956) tarafindan yapilmis ve daha sonraki yillarda yapilan revizeler
sonucunda gilinlimiize kadar gelen Bloom taksonomisi gelistirilip kullanilmaktadir. Bloom
Taksonominin ana fikri, 6grenme hedeflerinin basitten karmasiga, asamali bir siralamayla

siralanmasidir (Tagkiran, 2011).

Bloom, bilissel, duyussal ve psiko-motor olmak iizere ii¢ 6grenme tiiriinden séz etmistir. Bu
ogrenme tiirleri i¢erisinde karmasik bir asamali-hiyerarsik sistem vardir. Bu hiyerarsik diizende
Ogrencinin bir listeki basamaga gecebilmesinin dnkosulu bir alttaki basamagi ya da alttaki tiim
basamaklar1 6grenmis olmasidir. Zihinsel 6grenmelerin cogunlukta oldugu alana bilissel alan
denir. Sevgi, korku, ilgi tutum gibi duygusal yonlerin baskin oldugu alana duyussal alan denir.
Zihin ve kas koordinasyonu gerektiren becerilerin baskin oldugu alan devinigsel / psikomotor
alan denir. Ancak degisen diinya kosullar1 Bloom taksonomisinin de revize edilmesine ve

yenilenmesine neden olmustur.

Orjinal taksonomideki bilgi boyutu revize edilen taksonomide bilgi ve biligsel siire¢ boyutu
olmak tizere 2 boyutlu olarak yer almistir. Boylece, iki boyutlu revize edilmis Taksonomi’yle,
sadece bilgi acisindan degil ayn1 zamanda siire¢ acisindan da degerlendirme firsatt sunulmustur
(Kratwohl, 2002; Anderson, 2005). Revize edilmis taksonominin “bilissel siire¢” boyutu, 6
kategoriye ayrilmig, bu alti kategorinin timiimiin isimleri Oncelikle fiillestirilmis, bazi
kategorilerin isimleri ve hatta yerleri ve sirast da degistirilerek revize edilmistir. Buna gore,
bilgi, “hatirla” fiiliyle, kavrama, “anlama” fiiliyle degistirilmistir (Kratwohl, 2002; Anderson,
2005).

Genel olarak, giincelenen Bloom taksonomisinin; Ogrenme-ogretme siireglerinin
diizenlenmesi, program gelistirmeye yonelik hedeflerin olusturulmasi, 6lgme ve degerlendirme
caligmalar1 ile 6gretmen yetistirme alanlarina yonelik giincel yonelimleri igeren bir yenilik

oldugu sdylenebilir (Tutkun, Demirtas, Erdogan ve Arslan, 2010).
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2.7 1lgili Yayn ve Arastirmalar

2.7.1 Cevre Duyarhhgi, Cevre Tutumlari, Cevre Sorunlariyla ilgili Yayin ve Arastirmalar
Aydin ve Kaya (2011) sosyal bilimler lisesinde 6grenim géren 196 6grencinin gevre duyarliligi
davraniglarina ve okuduklari1 okullarda aldiklari ¢evre egitiminin yeterliligine iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla tarama modeli kullanilarak bir arastirma yapmislardir. Arastirmada sosyal
bilimler lisesi Ogrencilerinin c¢evreye “orta diizeyde duyarli” olduklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6nemli bir kism1 su kirliligi, hava kirliligi, ekolojik denge ve toprak kirliligi
konusunda orgiin egitim kurumlarinda yeterli egitim almadiklarini ifade etmislerdir. Sosyal
bilimler lisesi dgrencilerinin ¢evre duyarliligi davranislarina iliskin goriisleri sinif diizeyine,
cinsiyete, anne-baba meslek durumuna, anne-baba 6grenim diizeyine ve aile gelir diizeyi

degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Yalc¢inkaya (2012) ilkdgretim 6. Sinifta 6grenim goren 504 6grencinin ¢evre sorunlarina iliskin
farkindalik diizeylerinin belirlenmesi icin yaptig1 ¢aligmada; Tiirkiye’deki ve diinyadaki ¢evre
sorunlari ile ilgili maddelerin yer aldig1 bir 6l¢ek kullanilmistir. Ogrenciler ormanlarin tahribati,
su, hava kirliligi, toprak kirliligi ile kiiresel 1sinmay1 Tiirkiye’ye gore Diinya da daha ciddi ¢evre
sorunlar1 olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Yal¢inkaya (2013) ilkogretim 8. Sinifta okuyan
23 ogrenciyle yaptigi nitel caligmada Ogrencilerin ¢evre sorunlarma iliskin goriislerinin
belirlenmesine ¢alismistir. Arastirmaya katilan 6grenciler; su kirliligi, hava kirliligi, gtirtlti
kirliligi, goriintii kirliligi, ormanlarin tahribati, ¢op sorunu, dogal afetler, trafik kazalari, en
onemli cevre sorunlar1 olarak belirlemislerdir. Calismaya katilan Ogrenciler insani cevre
sorunlarinin kaynagi olarak bildirmislerdir. Ayrica ¢evre sorunlarinin temel sebeplerini

“duyarsizlik, bilingsizlik, saygisizlik” gibi kavramlarla agiklamislardir.

Ocak ve Ozpmar (2013) ilkdgretim okulu 4. ve 5. sinifta okuyan 1002 dgrencinin gevre
sorunlar1 hakkindaki diisiincelerini tespit etmeyi ve degerlendirmeyi amaglayan arastirmanin
sonucunda dgrencilerin diislincelerinin; sinif, cinsiyet, baba ve annelerinin 6grenim durumlari,
meslekleri, gelir durumlan ve 6grencilerin yasadiklar1 yerler bakimindan anlamli farklilik
gosterdigi tespit etmiglerdir. 5. Siif 6grencilerinin 4. Siif 6grencilerine gore diisiincelerinin
daha olumlu oldugu, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha olumlu diisiinceler
belirttikleri, ebeveynlerin egitim seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin daha olumlu diisiince
belirttikleri, velilerinin gelir diizeyleri degiskeni incelendiginde ise velilerin gelir seviyesi

arttikca Ogrencilerin de ¢evreye karsi daha olumlu diisiince gelistirdigi, Sehir merkezinde
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yasayan Ogrencilerin; il¢e, kasaba ve koOy yerlesim yerlerinde yasayan Ogrencilere gore

diistincelerinin daha olumlu oldugu tespit etmislerdir.

Avci ve digerleri (2013) ortaokul 8. siif Ogrencilerinin ¢evre sorunlari algisinin farkl
tekniklerle incelenmesi ve karsilastirilmasi amaciyla yapilan arastirmalar1 18 Ogrenciyle
yiiriitiilmiis bir olgubilim desenli nitel bir arastirmadir. Ogrenci resimlerinde 5 tema ortaya
cikmigtir. Bunlar: hava kirliligi, gortintii kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi ve canlilarin zarar
gormesi temalaridir. Verdikleri yazili ifadelerde, en ¢ok diizeltilmek istenilen ¢evre sorununun
hava kirliligi (fabrika dumanlari1) oldugu goriilmiistiir; bunun yaninda 6grenciler ses kirliligi,
cevre kirliligi ve atik sorunlarini da ¢dzmek istediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yapmus
oldugu zihin haritalarinda hava kirliligi (%94,4), su kirliligi (% 83.3), toprak kirliligi (% 77.8),
gorintii kirliligi (%72.2), canlilarin zarar gormesi (%55.6), ses kirliligi (%33.3), dogal afetler
(%22.2),biyolojik Kirlilik (%16.7) ve radyoaktif kirlilik (%5.6) temalar1 yer almaktadr.

Onder (2015) 543 sekizinci simf dgrencisiyle yiiriittiigii calismasinda ilkdgretim dgrencilerinin
cevre tutumlarinin incelemistir. Arastirma neticesinde kiz 6grencilerin ¢evre tutumlarinin erkek
ogrencilere nazaran daha olumlu oldugu; 6grencilerin bahgeli evde oturmalari ile oturmamalari
arasinda anlamli bir fark olusturmadigi, evcil hayvan besleme ve beslememeleri durumlarinin
cevre tutum puanlar tizerinde anlamli bir fark olusturmadigi, okullarinda sosyal kuliip olmasi
ve olmamasinin g¢evreye karsi tutum puanlari arasinda fark olusturmadigi, sosyal kuliip
etkinliklerine katilanlarin katilmayanlara gore ¢evre tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu,
cevre veya izci kampina katilan ve izci kampina katilmayan 6grencilerin ¢evre tutum puanlari
arasindan anlamli bir fark olmadig: fidan diken ve fidan dikmeyen 6grencilerin ¢evre tutum

puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

Akgiin, Duruk ve Gilingérmez (2016) 192 ortaokul 6grencisiyle “cevre egitimi” ile ilgili sahip
olduklar1 metaforik algilarin belirlenmesi amaciyla bir ¢aligma yiiriitmiislerdir. “Bana gore
cevre egitimi ...... gibidir; ¢linkii. ...” ifadesi soru olarak yoneltilmis ve 6grencilerden bosluklari
kendi fikirleri dogrultusunda doldurmalari istenmistir. Yapilan veri analizi sonucunda
ogrencilerin cevre egitimiyle ilgili 71 tane metafor olusturdugu sonucuna ulasilmistir.
Olusturulan bu metaforlar ortak 6zelliklerine gore 11 farkli kategori altinda toplanmistir. En
fazla orman, bitki, doga, yesillik gibi kavramlara (f=31) rastlanmis Ikinci sirada ¢evre temizligi,
giizelligi (f=15), {iciincii sirada ise hayat (f=13) kavramlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin ¢evre
egitimini; yansitici, yonlendirici, zorunlu, evrensel , ortak caba gerektiren, daimi, kurtarici

olarak gordiikleri tespit edilmistir.
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Cavusoglu ve digerleri (2017) 189 0&grenciyle yiiriittiikleri c¢alismalarinda ilkdgretim
ogrencilerinin g¢evre bilgisi ve cevresel tutumlarinin incelenmesi amaciyla yaptiklart bu
arastirmada kizlarin ¢evreye yonelik bilgi ve duyarliliklar1 daha yiiksek oldugunu tespit
etmislerdir. Ayrica ¢evre bilgi puani ile sinif dereceleri arasinda da anlamli bir iligki oldugu
tespit edilmistir. Yapilan caligmada okullarda g¢evreye iliskin yapilacak egitimlerde kiz
ogrencilerin akran egitimlerinde kullanilmalar1 ve derslerde 6zellikle erkek 6grencilerin daha
fazla konuya dikkatini ¢ekmek igin farkli egitim tekniklerinin kullanilmasi 6nerilerek ¢aligma

tamamlanmistir

Sags6z ve Doganay (2019) 20 6grenciyle olgu bilim arastirma deseniyle yaptiklari nitel
calismada Cevreyle ilgili onemli sorunlara iligkin Ogrencilerin ortak goriislerinin “¢op ve
atiklar” oldugu tespit edilmistir. Cevre sorunlarinin ¢éziimlenmesine “¢dp problemini ¢6zme”,
“agaclandirma ve agaglar1 koruma”, “canlilar1 koruma” ve “yasam alanini diizenleme” gibi
cevaplari siralamiglardir. Sonug olarak Giresunda yasayan ilkokul ikinci siniftaki 20 6grencinin

cevre ve ¢evre sorunlarina iliskin konularda duyarli oldugu tespit edilmistir.

Yigit, Kiyict ve Topaloglu (2019) 69 ilkokul 4. sinif 6grencisinin ¢evre ile ilgili kavramlara
yonelik algilarmin belirlenmesi amaciyla yiirittiikleri bu ¢aligma tarama modelinde olan
betimsel bir calismadir. Ogrencilerin ¢evre kavramii ¢ogunlukla agag, doga ve cicekle
iligkilendirdikleri tespit edilmistir. Ayrica d6grencilerin verilen kilit kelimeler arasinda en ¢ok
“geri donilisim” ve “atik” iligskilendirebildikleri ve “giiriiltii kirliligi”ni ise diger kilit kelimeler
ile en az iliskilendirebildikleri tespit edilmistir. “Geri Doniistim” kilit kelimesinin “kagit” ile,
“giriltd kirliligini” Kilit kelimesinin “ses” ile, ve “atik” kilit kelimesinin ise “¢Op” ile
iliskilendirildigi, “cevre” kilit kelimesinin “aga¢” iliskilendirmesine ek olarak “doga” ve
“cicek” kavramlariyla iligkilendirildigi, “geri doniisiim” kilit kelimesine “cam” kavraminin da

eklendigi, “hava kirliligi” kilit kelimesinin de “hava”, “duman” ve “fabrika” ile iliskilendirildigi

tespit edilmistir.

Ogrencilerin ¢evre davranis ve farkindalik seviyelerinin 6grenim kademelerine (ortaokul-lise),
okul cesidine (devlet&ozel), akademik basarilarina, anne-babalarimin egitimlerine, kardes
say1s1 ve cinsiyete bagli olup olmadig arastirilmistir. Verilere gore farkindalik puanlarinin 6zel
okullarda ise devlet okullarindan, ortaokullarda liselerden yiiksek oldugu; kiz &grencilerde
davrams puanlarmnin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
akademik basarilarimin farkindaligi yiikselttigi fakat davranisi etkilemedigi tespit edilmistir.

Farkindalik puani yiiksek olanlarin davranigs puanlarnin da yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Anne baba egitim seviyesinin artisi, ¢evre farkindalik puanlarini arttirmis, fakat ¢evre davranis
puanlarini etkilememistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, okullarin sorumlu g¢evre
davranigina donistirmede basarili olamadigin1 fakat ¢evre farkindaligi olusturabildigini

gostermektedir.

Kirilmazkaya (2022) ortaokul 6grencilerinin ¢evre ve ¢evre sorunlarina iligkin tutumlar ve
¢ozlim Onerileri incelenmeye ¢alisildigi bu arastirma karma desen yontemiyle yiiriitiilen bir
aragtirmadir. Ogrencilerin cevreye ydnelik tutum seviyelerinin olumlu bir tutum igerisinde
olduklar tespit edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin cevreye karsi problemlerin ¢ézliimiinii saptama, arastirma ve bu sorunlara ¢oziim
bulma gibi bir takim olumlu etkinlilerde de bulunma; ¢evre dostu olma niyetinde olduklari
tespit edilmistir. Ogrencilerin, ¢evre problemlerinin nedenlerine iliskin fikirlerinin ¢evre
kirliligi ve gevreye karsi duyarli olmama konularinda yogunlastigi goriilmektedir. Kirlilik
konusunda; zararli gazlar, kimyasallarin topraga karismasi, fosil yakit tiiketimi kodlari
olusturulmustur. Duyarli olmama temasinda ise ¢op atma, agaclarin yok edilmesi ve atik madde
kodlarinda toplanmustir. Ogrencilerin bazilar1 ¢evre sorunlarma karsi sorumluluklari olarak

¢evre kirlenmesini 6nleme ve ¢evreyi koruma gerektigini diistindiiklerini ifade etmislerdir.

Kiralioglu ve Urey (2023) ortaokul dgrencilerinin ¢evre sorunlarma yénelik tutumlarini gesitli
degiskenler acisindan incelemek i¢in yapilmis bir arastirmadir. Orneklem 5 farkli okul ve 242
ogrenciden olugmaktadir tarama modeliyle yiiriitiilmiis bir arastirmadir. Yapilan analizlerin
sonucunda baba ve anne egitim seviyesinin, 6grencilerin ¢evre davranig puanlari tizerindeki
etkisi aragtirilmig, babanin egitim seviyesinin 6grencilerin ¢evre tutum puanlart iizerinde
farklilik olusturmadigi, annenin egitim seviyesinin farklilik olusturdugu saptanmistir. Ayrica
ogrencilerin ¢evre davranig Olgegi puanlari ile fen bilimleri karne not ortalamalari1 arasinda
anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Bunlarin yaninda 6grencilerin yasadiklari yer,
cinsiyetleri ve ¢evre egitimi degiskenleri ile ¢evre davranis 6lgegi puanlari arasinda ise anlaml

bir farklilik saptanamamastir.

2.7.2 Sifir Atik Ile flgili Yayin Ve Arastirmalar

Onal, Kaya ve Caliskan (2019) sifir atik konusunun ders kitaplarinda nasil goriindiigiiniin
arastirilmasi adina literatiir incelemesi ve icerik analizi kullanilarak yaptiklar nitel ¢alismada
ilkokul hayat bilgisi 2. Siif ders kitabini incelemislerdir. Arastirmada ilgili ders kitab1 ve
ogretim programi incelendiginde kazanim iceriklerinde o6zellikle geri doniisiim konusunda

bilin¢lendirme amagli yazi ve gorsellerin yani sira, sifir atik yaklagimina uygun tasarruf bilinci
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seklinde bir ¢ergeve tespit edilmistir. Kitapta geri doniisiimle ilgili tek bir gérsel bulunmaktadir.
Bu gorsel “geri doniistiiriilebilen maddeler nelerdir” adli gorseldir. Tasarruf ve tutumluluk
bilincini konusunda ise bazi1 konu basliklarinin oldugu tespit edilmistir. “Kaynaklar Sinirsiz
Degildir” konularindan sonra yapilmasi istenilen etkinlik 6rneginde kaynaklarin gereksiz
kullaniminin 6grencilerde sorgulanmasi gereken bir durum oldugu vurgulanmistir. Sonugta,
geri doniisiim konusunun ve sifir atik yaklagiminin, 2.sin1f Hayat bilgisi ders kitabinda yeterince
yer almadigini ifade edilmistir.

Demirtag ve Cinici (2019) sekizinci sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre davraniglariyla
ekolojik ayak izlerinin; yerlesim yeri, cinsiyet, aile maddi durumu ve aile egitim durumu gibi
degiskenler agisindan incelenmesi amaglayan aragtirma 537 Ogrenciyle yiiriitiilmiis bir
arastirmadir. Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Ogrencilerin yasadig
yerlesim yerleri agisindan ekolojik ayak izi degerleri arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.
Sehir merkezinde yasayan Ogrenciler ile kdyde yasayip tasimali egitim goren Ogrencilerin
ekolojik ayak izi ortalamalar1 arasindaki istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Ailelerinin aylik gelir durumu arttikca Ogrencilerin ekolojik ayak izlerinin de arttigi
goriilmektedir. Annesi lise mezunu olan grencilerin ekolojik ayak izlerinin digerlerine gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Babasi liniversite mezunu olan dgrencilerin digerlerine
gore ekolojik ayak izlerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yerlesim yerleri
acisindan siirdiiriilebilir ¢cevre tutumlari, bagimsiz gruplar t-testi ile incelenmis ve bu sonuca
gore, gruplar arasinda sehir merkezinde yasayan Ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugu
ortaya ¢ikmustir. Iki dlgekten de elde edilen veriler ve genel ortalamalar degerlendirildiginde
ise sekizinci siif 6grencilerinin ¢evreye yonelik davraniglarinin yiiksek diizeyde olmasina

ragmen ekolojik ayak izleri de yiiksek diizeyde ¢iktig1 tespit edilmistir.

Yiiziak, Sahin ve Alkan (2020) bu arastirma orneklemi 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda egitim
gormekte olan 8 ortaokul 6grencisinden olusan; ortaokul Ogrencilerinin sifir atik projesine
iliskin goriislerini incelendigi bir arastirmadir. Ogrencilerin ¢evre hakkinda degisik bakis
acilariin oldugu ve c¢evreyi tam olarak ifade edemedikleri, ¢evre sorunlarina yeterince
deginmedikleri tespit edilmistir. Sifir atik projesinin, dgrencilerin ¢evrelerinde yeterince
uygulanmadigi ve atiklarin kaynaginda ayristirilmasina yeterince dikkat edilmedigi tespit
edilmistir. Sorunlarin ¢6ziimiiniin bu konuda egitimler verilmesi ve insanlarin uyarilmasiyla
miimkiin olacagmi belirtilmistir. Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarinda genel olarak
biyotik faktorlere degindikleri ama abiyotik faktorlere deginmedikleri; ifade ettikleri sorunlarin

agaclarin kesilmesi, ¢op, nesli tiikenmekte olan hayvanlar, kiiresel 1sinma oldugu bunlarin
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disinda; su kirliligi, hava kirliligi, 11k kirliligi, toprak kirliligi, goriintii kirliligi, gtirtilti kirliligi
gibi sorunlara deginmedikleri, sorunlarin ¢oziimii ig¢in genellikle insan odakli bir ¢6ziim
yaklasimina yer verdikleri, sifir atik denilince siis, esya, ¢op kutusu, eglence, geri doniisiim

temalar1 Olusturduklar tespit edilmistir.

Sonmez (2020) ilkokul birinci smif 6grencilerinin sifir atik kavramu ile ilgili ¢izimlerinin
incelenmesi adma 18 oOgrenciyle yiiriittigii arastirmast olgu bilim deseninde nitel bir
aragtirmadir. Orneklemdeki grencilerinin sifir atik kavram ile ilgili ¢izdikleri incelendigi
zaman resimlerde en fazla ¢op kavramina yer verdikleri belirlenmistir. Kiz 6grencilerin atik
bilincine, erkek oOgrencilerin ¢evre koruma ile ilgili kavramlara daha ¢ok yer verdikleri
belirlenmistir. Orneklemdeki dgrencilerinin sifir atik kavramu ile ilgili ¢izdikleri incelendiginde
atik bilnci, ¢cevre koruma, israfi 6nleme, sosyal sorumluluk ve paylasma olmak iizere 4 tema
olusturulmustur. Olusturulan temalar incelendiginde Ogrencilerin ¢evre temizligi, atiklarin
ayristiritlmasi, sokak hayvanlarinin korunmasi, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, paylasma ve
yardimlagsma konularina dikkat ¢ektikleri sdylenebilecegi belirlenmistir. Atik bilinci baglhiginda
geri doniigiim kutulari ile geri doniisiim isaretine, ¢evre koruma baslhiginda ise ¢cop kavramina

yer verildigi tespit edilmistir.

Ozbugutu (2021) g¢evre egitiminin programlardaki yerinin belirlenmesi ve g¢evre egitimi
verilebilmesi i¢in Tiirkiye’deki 2018 Ilkdgretim Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlari ile
2018 Ortadgretim Biyoloji ve Cografya programlari igerisinde ¢evre konulari igeren {inite, konu
ve kazanimlar ile bu konular i¢in ayrilan ders saati siiresi ve bu siirenin toplam siireye olan
ylizdesini belirlemek amaciyla yapilan bu arasgtirma dokiiman analizi yontemiyle yapilmis nitel
bir arastirmadir. Fen bilgisi programinda belirtilen 10 6zel amagtan dort tanesinin, Sosyal
bilgiler programindaki 18 6zel amagtan yalnizca iki tanesinin, biyoloji programinda belirtilen
10 6zel amagtan yalnizca bir tanesinin ve cografya programinda belirtilen 15 6zel amagtan 6
tanesinin ¢evre konusu ile ilgili oldugu belirlenmistir. Programlarda uygulamaya yonelik

kazanimlarin daha az oldugu, teorik kazanimlarin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Erten ve Koseoglu (2022) 2020-2021 dgretim yilinda okutulmakta olan 5, 6, 7 ve 8. sinif 2018
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki kazanimlari temel alan ders kitaplarmdaki
etkinlikler “Sifir Atik” projesinin amaci kapsaminda incelemek adina yapilan bu arastirma;
kazanimlara yonelik olan etkinliklerin birgogunun projenin amacina vurgu yapan agiklamalar
ve hedefleri icermedigi, ilgili projenin amacina en yakin bulunan etkinliklerde ise, atiklarm

kontrolii ve azaltilmasindan ziyade geri doniisiim konusunun vurgusunun daha fazla oldugunu
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belirlenmistir. Etkinliklerde Sifir Atik projesinin temel amaclarindan biri olan gelecek nesillere
saglikli ve yasanabilir bir ¢evre birakma konusunda vurgu yapmis olsa da, yine de atiklarin
kontrolii ve tasarrufu ile ilgili bir vurgu bulunmamaktadir. Copleri azaltmak adina verilen
etkinlik ise ¢op sorunlarina dikkat ¢ektigi ve 6grencileri ¢Oplerin tasarrufuna yonelik ¢oziim
Onerileri sunmaya yonlendirdigi i¢in belirlenen tiim hedeflere ve “Sifir Atik” projesinin
kriterlerine uygun oldugu tespit edilmistir. E- atiklarin azaltilmasi1 ve kontrolii ile ilgili bir

herhangi vurgu goriilmemektedir.

Oncii, Yiicel ve Tezcan (2023) 54 dgretmen ve 371 ilkokul 3. smif égrencisiyle atigin/¢dpiin ne
oldugu, iiretilen atigin/¢opiin dogru yere birakilmasinin 6nemi, atiklarin geri doniistimleri
hakkinda bilgisini ve farkindaliklarin1 artirmak igin gelistirilen 6gretim tasariminin ne kadar
etkili oldugunu degerlendirmek adina yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonuglar1 gelistirilen 6gretim
tasarimi egitiminin sonrasinda 6grencilerin ¢op ve atik ayriminin farkina vardiklari, ¢opii
azaltmanin 6nemini cevaaplarinda ¢ogunlukla kullandiklarmni bize gostermistir. Ogrencilerin
ayristirllmadan ¢evreye bilingsizce atilan atik ve ¢oplerin ¢evre kirliligine yol actigini
belirttikleri ve ¢6ziim 6nerilerinde ise daha kisisel onlemlere atifta bulunduklari belirlenmistir.
Ogrencilerin ¢ogunlukla yasanilan ¢evre problemlerinin sebeplerine odaklandiklar: (£=1203)
goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢evre kirliliginin sebeplerine ydnelik yamitlarilari incelendiginde ise
sirastyla; etrafa ¢op atilmasi (f=516), c¢oplerin ayristirilmamas: (f=255) ve geri doniisiim
konusunda bilingli davranilmamas: (f=206) gibi nedenlerin belirttigi gorilmistiir. Cevre
kirliliginin sonuglarina odaklanan 6grencilerin cevaplari incelendiginde; en ¢ok dogaya ve
canlilara verilen zarara (f=167) yénelik cevaplar verildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin kisisel
¢Oziim yollar incelendiginde; sirasiyla ¢evreye ¢op atilmamasi (f=979), geri doniisiim (f=468),

insanlarin bu konuda uyarilmasi (f=175) gibi secenekler tirettikleri goriilmistiir.

Coklii ve Alkan (2023) 2018 yili Fen Bilimleri Dersi miifredatindaki sifir atik ile ilgili beklenen
becerileri belirlemek ve bu becerilerde yer alan sifir atik ilkelerinin durumunu ortaya ¢ikarmak
icin yapilan bu aragtirma nitel bir aragtirmadir. Arastirma sonucunda sifir atik ile ilgili 5., 6., 7.,
ve 8. simif kademesinde kazanimlara yer verildigi, en fazla kazanimin 8. sinif kademesinde,
daha sonra 5. sinif kademesinde oldugu, en az kazanimin ise 6. sinif kademesinde oldugu
belirlenmistir. 6. sinif kazanimlarinin oldukga yetersiz ve az oldugu goriilmiistiir. Kazanimlarda
sifir atigin en ¢ok “Tiiketme” ve “Az Tiiket” ilkelerinden bahsedilirken, geri doniisiimle ilgili
konulardaki eksiklikler oldugu fark edilmistir. “Degerlendir” ve “Degistir” ilkelerine ise
istenildigi kadar yer verilmedigi, hatta buna yonelik konu ve kazanimlarin yetersiz oldugu tespit
edilmistir.
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2.7.3 Ozgiin Zihin Haritalan Ile Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Ozgiir, Urek ve Ozgiir(2020), Tiirkiye’nin uluslararasi robotik yarigmasi olan FRC’ye (First
Robotics Competiton) katilan 282 katilimciyla yiiriittiikleri arastirmalarinda; 6zgiin zihin
haritalarinda, FRC’yi daha ¢ok robot, eglence ve merhametli profesyonellik kavramlari ile
iliskilendirdiklerini tespit etmislerdir. Aricioglu, Ozgiir ve Giingér Cabbar (2022), fen ve
biyoloji 6gretmen adaylarinin 130 6rneklemi ile yiirtittiikleri arastirmalarinda bagimlilik tiirleri
denilince akillara neler geldigini gdsteren 6zgiin zihin haritalarinda 6gretmen adaylarinin
bagimhilik denilince daha c¢ok madde bagimliligi tiirlerinin oldugunu ve madde
bagimliliklariyla iliskilendirildiklerini tespit etmislerdir. Ozgiir ve Cakir (2023) de ortadgretim
ogrencilerinin genetikle ilgili iliskilendirdikleri kavramlara ait 6zgiin zihin haritalarinin
boylamsal incelenmesi lizerine yiiriittiikleri ¢aligmalarinda ortadgretim boyunca 6grencilerin
genetik denilince akillarina gelen ilk ti¢ kavramin DNA, gen ve biyoloji oldugu, frekansi en
yiiksek olan kavramlarinin ise DNA ve biyoloji olarak aciga c¢iktigini tespit etmislerdir. Ayrica
9 ve 10. eden Sinif zihin haritasinda soyagaci ve iireme kavramlarinin oldugunu, 11 ve 12. Sinif
zihin haritasinda yer almadigi; 9 ve 10. Simif zihin haritasinda protein, adaptasyon ve
biyoteknoloji kavramlarinin yer almazken, 11 ve 12. Sinif zihin haritasinda yer aldig1 tespit

etmislerdir.
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3. YONTEM

Arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve veri analizi yontemlerinin

paylasildig1 boliim asagida yer almaktadir.

3.1 Arastirmamin Modeli

Nitel yontemleri igeren bir arastirma olarak tasarlanan bu arastirmada oncellikle gevre koruma
konusunun 6gretim programlarindaki kazanimlarla yerini tespit etmek hedeflenmistir. Daha
sonra 6grencilerden ve 6gretmenlerden gelecek olan konuyla ilgili kavram bilgisi sonucunda
olusturulacak olan 6zgiin zihin haritalarin1 olusturmak hedeflenmistir. Son olarak da verilerin
birlikte degerlendirilmesi neticesinde veri analizlerinin sonuglarin 5R  yaklasimina
uygunlugunu tespit edebilmek hedeflenmistir. Nitel arastirma; dokiiman analizi, gézlem,
goriisme gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortaminda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi

arastirma olarak tanimlanmaktadir (Y1ildirim, 2021).

Nitel arastirma yontemlerinin kiiltiir analizi, olgu bilim, kuram olusturma, durum ¢aligmast,
eylem arastirmalar1 gibi farkl tiirleri vardir (Yildirim, 2021). Bu ¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Durum caligsmasi; giincel bir olguyu kendi
gercek yasam cercevesi icinde ¢alisan, olgu ve icerik arasindaki sinirlarin yeteri kadar belirgin
olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan,
yasantilar ve denemeler yoluyla elde edilen bir aragtirma yontemidir (Yin, 1984; akt: Yildirim
ve Simsek, 2011). Ogretim programlarindaki kazanimlarin dokiiman analizi ve icerik analizi
yontemleri kullanilmistir. Ogrenci ve 6gretmenlerden toplanan test verileri ile dzgiin zihin
haritalarin1 olusturulmustur. Gorsel iizerinden ¢ikarim yaparak Orneklemin zihin yapilarini
bulabilmek i¢in toplanan cevaplar listelenmis ve SR yaklasimiyla iligkisi olanlar kategorilere
ayrilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme formundaki veriler ise listelenip kodlanarak analiz
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formundan elde edilen veriler, veri toplama araglarinin
saglamasint yapma niteliginde olup, problem ciimlesiyle birebir baglantili olmadigi i¢in
bulgular kisminda degil EK D de sunulmustur. Bu verilerde nitel veri igerik analizi yontemiyle

degerlendirilmistir.
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3.2 Calisma Grubu

Arastirmada kullanilan “Cevre Koruma Kelime Iliskilendirme Testi” ve “Cevre Koruma
Konulu Gérsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismas1” Manisa ilinde 10 ilkokul, 10 ortaokul ve
10 orta 6gretim kurumu olmak iizere toplam 30 okulda uygulanmistir. Arastirmaya 266 ilkokul,
282 ortaokul, 301 ortadgretim Ogrencisi olmak tlizere toplam 849 o&grenci katilmustir.
Aragtirmanin yiiriitiildiigii okullarda ¢alisan ve goniillii olarak arastirmaya katilan ilkokullarda
47, ortaokullarda 47 ve ortadgretim kurumlarinda 53 olmak iizere toplam 147 6gretmenimiz
bulunmaktadir.

Tablo 3.2: Calima grubuna ait bilgiler

CINSIYET KIz ERKEK
BELIRTILMEMIS TOPLAM
ilkokul Ogrencileri
(9-10 yas araligi) 7 136 123 266
Orta okul 6grencileri
(12-13 yas araligi) 18 145 119 282

Orta 68retim
o6grencileri 4 184 113 301
(15-16 yas araligi)

Toplam 29 465 355 849

Tablo 3.2: Calisma grubuna ait bilgiler

CiNSIYET KADIN ERKEK TOPLAM
BELIRTILMEMIS
Ogretmenler 25 85 37 147

OGRETMENLERIN YAS ARALIGI

Yas araligini 20-30yas arahigi  31-40yas araligi  41-50 yas aralig 51-60 yas araligi
belirtmeyen

116 5 8 9 9
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3.3 Veri Toplama Araglari

Arastirmada Tablo 3.3’de yer alan veri toplama araglari kullanilmistir. Calisma grubundaki tiim
ogretmen ve dgrencilere “Cevre Koruma Kelime iliskilendirme Testi” ve “Cevre Koruma
Konulu Gérsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismast” uygulanmistir. Ayrica  yari
yapilandirilmig goriisme formu tipik durum oOrneklemesi yontemiyle segilen Ogretmen ve
ogrencilerin %5’ ine uygulanmistir. Amag, ortalama durumlari ¢alisarak belirli bir konu

hakkinda fikir sahibi olmaktir (Patton, 1987).

Tablo 3.3: Veri toplama araglari

Veri Toplama Araglan

l1kokul
Ortaokul

Cevre Koruma Kelime Mliskilendirme Testi
Cevre Koruma Gorsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismasi
Yar1 yapilandirilmis Gortisme Formu

X X X| Ortaogretim
X X X| Ogretmenler

X X X
X X X

“Cevre Koruma Kelime iligkilendirme Testi” ve “Gérsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismasi”
bir ders saatinde (40 dakika) uygulanmigtir. Goriisme formu ise her siniftan 3 6grenciye 40
dakikalik bir ders saati siiresince uygulanmustir. “Cevre Koruma Kelime Iliskilendirme Testi”
ve “Gorsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismasi” her okuldan 5 gretmene, uygulanan

goriisme formu ise anketi yapan 3 6gretmene uygulanmustir.

Cevre Koruma Kelime Iliskilendirme Testi
Gorsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismasi

(Uygulama Siiresi:40 dakika)

2

Cevre Koruma Kelime iliskilendirme Testi ve Gorsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismasi

Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

(Uygulama Siiresi:40 dakika)

Sekil 3.3: Veri toplama araglarinin uygulanmasi
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3.3.1 “Cevre Koruma Kelime Iliskilendirme Testi” nin Gelistirilmesi

Ogrencilerin ve dgretmenlerin “gevre koruma” denilince akillarina gelen kavramlarin ne
oldugunu tespit edebilmek ic¢in ¢evre koruma kelime iligkilendirme testi hazirlanmistir. Ek A
da verilen kelime iliskilendirme testinde goriildiigii tizere 6ncelikle saglikli beslenme ile ilgili
bir 6rnek calisma verilmistir. Bu 6rnek ¢alismada “saglikli beslenme denilince akla gelen 10
sey nedir?” sorusu sorulmus ve saglikli beslenmeyle ilgili 10 kavram alt alta siralanmustir.
Kelime iligkilendirme testinde; saglikli beslenmeyle ilgili verilen Ornek ¢alismayla
katilimcilarin  baglanti kurarak testi nasil yanitlayacaklarimi algilamalar1 saglanmaya
calisilmistir. Ogrenci ve 6gretmenlere “cevre koruma denilince akla gelen 10 sey nedir?” sorusu
sorulmus ve saglikli beslenmeyle ilgili yapilan calismaya benzer bir ¢aligma yapmalari
istenmistir. Cevre koruma kelime iligkilendirme testinin uygulanmasi asamasi arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Ogrencilere tesvik edici yonergelerde bulunulmustur. Ornegin
bu uygulanan testin hi¢bir sinav niteligi tasimadigi, ¢evre koruma konusunda merak edilen bazi
bilgilere ulagilmak istendigiyle ilgili tesvik edici ifadelerle orneklemin motivasyonu

yakalanmaya ¢alisilmistir.

3.3.2 “Cevre Koruma Konusunda Gérsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismasini
Gelistirilmesi

Cevre koruma kelime iligkilendirme testinin hemen arka sayfasina, i¢inde 5R yaklasiminin
basamaklarinin yer aldigi (Reddet, Azalt, Yeniden Kullan, Yeniden Amaclandir, Geri
Déniisiim) EK B de verilen gorsel cizilmistir. Ogrenci ve dgretmenlerin gorsel iizerinden
cikarimlar yapmalart istenmistir. Calisma grubundaki tiim 6gretmen ve Ogrencilerin bu
gorselden c¢ikarim yapmalar1 istenmistir. Gorsel iizerinden ¢ikarim yapma caligmasinda
kullanilan ¢izimin 5R yaklagiminin tiim basamaklarini igerdigiyle ilgili gegerlilik ve
giivenilirlik agisindan, calismanin Tez izleme Komitesindeki {ic uzman tarafindan goriis birligi
alinmistir. Veri toplama aract Manisa ilinde bulunan bir lisede 43 10.sinif 6grencisine pilot
calisma olarak uygulanmistir. Pilot ¢alismada toplanan veriler analiz edilmis veri toplama araci
son haline getirilmistir. Ornegin gorsele yazilar eklenmesi, renklendirme ¢alismalari,
kurbaganin rengi, geri doniisiim kutusunun rengi pilot calisma sonucunda yapilan
degerlendirmelerle son halini almistir. Aligveris merkezlerinin dolayisiyla tiikketimin gélgesinde
kalan agacin kurudugu, hasar aldigiyla ilgili bir gorsel yerlestirilmistir. Atiklarin i¢inde yasam

miicadelesi veren, susuz kalan kurbaganin yardim sloganini tagiyan cam sise i¢inde mahsur
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kalmis bir balikla ilgili gorsel yerlestirilmistir. G6zii yash bir diinyanin geri doniisiim kutusu
icinde bulunmasiyla ilgili bir gorsel yerlestirilmistir. Biiyiik ve i¢i dolu bir aligveris sepetinin
yerini kiigiik bir aligveris sepeti almasi1 gerektigiyle ilgili bir gorsel yerlestirilmistir. Tamir
edilen, yeniden kullanilan kiyafetlerin ve kompostlanmis iirlinlerin bulundugu tarafta agacin
yeserdigi, gilinesin giiliimsedigiyle ilgili gorsel yerlestirilmistir. Yerlestirilen goérseller SR
yaklagiminin basamaklarina ait gorsellerdir. Pilot ¢alisma, resimleme ve c¢izim teknikleri
acisindan giizel sanatlar fakiiltesinden emekli bir 6gretim iiyesine gosterilip goriisiine
basvurularak uzman goriisti alinmistir. Bu veri toplama araciyla 6rneklemin konuyla ilgili ( bir
gorsel iizerinden oOzellikle SR yaklagimindan haberdar etmeye calisan) zihin yapilarina

ulasilmasini saglamak hedeflenmistir.

3.3.3 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formunun Gelistirilmesi

Gorligme formu, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan aym tiir bilgilerin
alinmasi amaciyla hazirlanir (Patton,1987,5.111) . Kelime iligkilendirme testi ve gorseli daha
detayl tarif edebilmek adina, belirgin yanlarini, zayif yanlarini, giiglii yanlarini anlayabilmek
adina bu seklide 5 sorudan olusan goériisme formu gelistirilmistir. Bu form EK C de verilmistir.
Goriisme formunda;” anketi nasil buldun?”, “gorsel lizerinden ¢ikarim yapma g¢aligmasi’nin
sana ne kattigin1 diisiiniiyorsun?”, “Sorular1 yanitlarken neye oncelik verdin?” , “Calismaya
katki saglamak adina bir sey eklemek veya ¢ikarmak ister misin?” seklindedir. Bu veri toplama
aracindan gelen veriler tiim veri toplama araglarindan gelen verilerin gegerlilik ve giivenilirligi
acisindan onemlidir. Arastirmaciya veri toplama araglarinin degerlendirilmesini ve saglamasini
yapma niteligi tasimaktadir. Bu veri toplama aracindan gelen bulgular EK D de verilmistir.
Gortisme formu yaklasimi aragtirmaci veya goriismeciye zaman esnekligi saglar (Yildirim,
2021). Ayni zamanda belirli sabit bir forma dayali goriisme, farkli bireylerden daha
karsilastirilabilir ve sistematik bilgi elde etmeyi saglar (Yildirim, 2021).

3.4 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde “Cevre Koruma Kelime Iliskilendirme Testi”, “Cevre Koruma Gorsel
Uzerinden Cikarim Yapma Calismas1”, “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, igerigin kodlanarak tarafsiz bir sekilde kategorize
edilmesi ile igerigin anlamlandirilmasini saglayan sistematik bir tekniktir (Biiytikoztiirk, Kilig-

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).
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3.4.1 “Cevre Koruma Kelime Iliskilendirme Testi”’nin Analizi

“Cevre Koruma Kavram Bilgisi Anketi”; Ozgiir, Urek ve Ozgiir’iin (2020) ¢alismasindan
hareketle ¢evre korumayla ilgili caligma grubunun 6zgiin zihin haritalarini elde edip, kavramla
ilgili mevcut durumu ortaya ¢ikarmak adma yapilmistir. Ozgiir, Urek ve Ozgiir’iin (2020)
calismasinda kullandiklar1 analiz yontemi kullanilmistir. Bunun i¢in anketin ¢alisma grubundan
toplanan veriler ilk soyledikleri cevaptan son soyledikleri cevaba kadar excel programina
yazilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir, ¢evre koruma kavramiyla ilgisi olmayan veya
anlamsiz olan; ilkokul 6grencileri i¢in 111, ortaokul 6grencileri i¢in 48, orta 6gretim dgrencileri
icin 97 olmak tizere toplam 256 kavram veri setinden ¢ikarilmistir. Birbirine benzeyen cevaplar
gruplandirilarak “anahtar kavramlar” olusturulmustur. Bir anahtar kavramin zihin haritasinda
yer almasi icin Ilkokul dgrencilerinden 2203, ortaokul dgrencilerinden 2578, ortadgretim
ogrencilerinden 2771 olmak iizere toplam 7663 kavram taranmistir. Birbiriyle iliskisi olan
kavramlar gruplandirilmistir. Boylece 16 anahtar kavram elde edilmistir. Olusturulan anahtar
kavramlar, aragtirmanin giivenilirligini saglamasi i¢cin uzmana gonderilmistir. Uzman goriisii
Miles ve Huberman’in gelistirdigi formiil [Giivenilirlik=Goriis birligi / (goriis birligi + goriis
ayriligl) 100)] ile hesaplanmis ve sonug¢ %95 olarak bulunmustur. Sonu¢ %90 1n iizerinde

ciktig1, icin nitel aragtirmalardaki genel kabule gore istenilen giivenilirlige ulagsmistir.

Calismada kullanilan anketin analizinde Ozgiir, Urek ve Ozgiir’iin (2020) yaptig1 calismadan
faydalamlmistir. Ogrenci cevaplarina iliskin 6zgiin zihin haritalarmin olusturulmast siirecinde
oncelikle kavramlarin toplam frekansi belirlenmistir ve bu deger kavram haritasindaki gevre
koruma dairesinin olusturulmasinda kullanmilmistir (f=7663). 16 anahtar kavramin her birinin
icerdigi kavramlarin frekansi belirlenmis ve boylece dgrenciler tarafindan kavramlarin sikligi
belirlenmistir. Bu frekanslardan yola ¢ikarak her bir anahtar kavramin olusturdugu daireler
hesaplanmistir. Tim anahtar kavramlar birer daire olusturmustur. Bu dairelerin toplami, “cevre
koruma” dairesinin alanina esittir. Bununla birlikte 6grencilerin verdikleri cevaplar, ilk akla
gelenden son akla gelene dogru 0°dan 9’a kadar numaralandirilmistir. Ornegin cevaplar geri
doniisiim, ¢op, cevre kirliligi seklinde sirlanmigsa geri doniisiim i¢in 0, ¢Op icin 1, gevre kirliligi
icin 2 puan verilmistir. Bu prensiple her bir anahtar kavram i¢in puanlar hesaplanarak, bulunan
sonu¢ anahtar kavramin kendi frekansina boliinerek anahtar kavramin ¢evre koruma dairesine

uzaklig1 bulunmustur.

Daire alanlar1 (6rneklemin, kavrami hangi siklikla sodyledigini anlatmaktadir) ve

dairelerin merkez daireye uzakliklarinin (6rneklemin, kavrami hangi sirada akla getirdigini
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anlatmaktadir) birlikte goriilebildigi 6grencilerin ¢evre koruma kavramlarina iliskin 6zgiin

zihin haritas1 bu sekilde olusturulmustur.

3.4.2 “Cevre Koruma Gorsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismas1” nin Analizi

Gorsel lizerinden ¢ikarim yapma calismasinin analizi i¢in ¢alisma grubundan yazili olarak
toplanan veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Tipik bir nitel veri setinde iki tiir
analiz biriminden s6z edilebilir: sdzciikler ve climleler (Yildirim, 2021). S6zciikler herhangi bir
yazili kaynagin en kiiglik yap1 taglaridir. Arastirmacinin amacina bagli olarak bu yapr taslari
rahatlikla bir analiz birimini olusturabilir (Yildirim, 2021). Uygulama sonrasinda g¢alisma
grubundan gelen tiim sozciikler ve ciimleler listelenerek analiz birimi olarak kullanilmastir.
Excel programina kaydedilen 5R yaklasgiminin tiim basamaklari ve bir veya birden ¢ok
basamaga ait olan kavramlar kodlanarak yiizdelikler hesaplanmustir. Ornegin tiiketim
cilginligindan , israftan, ihtiyaclarin onceliklerinden bahsedilen ifadeler SR basamaklarindan
“azalt” olarak ifade edilmis gibi degerlendirilmistir. Ornegin sadece “reddet” diyen 6grenci
reddet kismina, sadece “geri doniisiim” diyen 6grenci geri donilisiim kismina, “ hem reddet hem
geri doniisim” diyen 6grenci her ikisinin bulundugu kisma ayri ayri isaretleme yapilarak

hesaplanmis ve istatiksel olarak yiizdelikleri bu sekilde analiz edilmistir.

3.4.3 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu”nun Analizi

Analiz birimi olarak kullanilacak sozciiklerden sonra kullanilacak ikinci kaynak ciimledir. Basi
sonu belirgin analitik bir {inite olmas1 agisindan, nitel verinin sayisallastiriimasinda 6nemli olan
climle, arastirmacinin bir nitel veri setine iliskin temalar veya kategoriler olusturulurken
kullanacagi en 6nemli aragtir. Bu siiregte arastirmaci dokiimanda ki ciimleleri 6zgiin formunu
bozmadan saptadigi tema veya kategoriler altina yerlestirebilir. Bu sekilde veriler yiizeysel de
olsa kodlanmis olacaktir (Yildirim, 2021). Yildirim 2021 in belirttigi bilgelerden yararlanilarak
goriisme formu analizinde sdzciik ve ciimlelerden yararlanilmistir. Oncelikle bazi temalar
kategoriler belirlenmis ve bu kategorilere giren ciimle yada sozciikler listelenip
gruplandirilmistir. Ornegin “anketi nasil buldunuz ?“sorusuna “yaratici, faydali buldum”
cevabini veren olumlu kategorinin, “eksik ve yetersiz buldum” cevabii veren olumsuz
kategorinin altina listelenmistir. Asamali bir sekilde kodlanan veri ham veri olmaktan ¢ikmais,
belirli tema veya kategoriler altinda siniflandirilmistir. Artik bu asamadan sonra sozciikler ve
ciimlelerin kategoriler altinda hangi siklikla tekrar ettigi hesaplanmistir. Bu kategoriler belirli
yiizdelerle ifade edilmistir. Bu veri toplama aracinin veri analizi arastirmanin problem

ciimlesiyle baglantili olmadigindan bulgu olarak degil c¢alismaya ek niteliginde
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degerlendirilmistir. Ornekleme uygulanan veri toplama araglariyla ilgili &rneklemin

diistincelerine ulasilmak hedeflenmistir.

3.4.4 Cevre Korumayla Ilgili Ogretim Programlarin Analizi

Cevre koruma konusunun Ogretim programlarindaki yerini tespit edebilmek adina
yiiksekogretime kadar olan tiim kademelerde, tiim dersler bazinda konuyla ilgili kazanimlar
dokiimanlagtirllmig ve listelenmistir. Listelenen kazanimlarin ¢evre koruma kazanimi olup
olmadigyla ilgili iki tane alan egitimcisinden goriis alinmustir. igerik analizinin giivenirliginin
saglanmas1 amaci ile Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi formiil kullanilarak
(Giivenirlik= Goriis birligi sayisi/ (Goris Birligi sayis1 + Goriis ayrilig sayisi) x 100) ile iki
egitim uzmaninin goriisii alinmistir. Buna gore ¢evre koruma kazanimlari i¢in ¢ikan sonucun
0.94 olmasi, sonucun % 90’1 lizerinde oldugu i¢in listelenen kazanimlarin giivenilir oldugunu
gostermistir. Cevre icerikli kazanimlar, ¢cevre koruma igerikli kazanimlar, 5R ile iliskili olan
kazanimlar seklinde 1. Siniftan 12. Sinifa kadar olan tiim 6gretim kademelerinde kazanimlar

bulgular kisminda 1. Alt problemin bulgulari seklinde sunulmustur.
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4. BULGULAR

4.1 Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Bulgular
Arastirmanin alt1 alt problemine iliskin bulgular, ilgili verilerin analizi sonucunda ag¢iga ¢ikmis

ve agagida sirasi ile ele alinmistir

4.1.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi “Cevre koruma konusu 6gretim programlarindaki kazanimlarda
yer almakta midir?” seklinde verilmistir. Ogretim programlarindaki tiim kademelerde ve tiim
dersler bazinda kazanimlar detayl bir sekilde dokiimanlastirilmistir. Ogretim programlarinda
asamalilik ilkesi dogrultusunda konular basitten karmasiga, genelden 6zele somuttan soyuta vb.
bir sekilde diizenlenmistir. Tiirkiye de uygulanmakta olan 6gretim programlarinda ¢evre icerikli
konular ayr1 bir ders kapsaminda degil, diger derslerin icerisinde ele alinmaktadir ( Tokcan,
2021). Cevre konular1 disiplinler arasi bir yaklasim ile formal veya informal tim egitim
ortamlarinda hayat boyu gergeklestirilmektedir (Tokcan, 2021). 1-12.siniflar i¢in hazirlanan
programlardaki ¢evre kazanimlari tinite/konu adi, sinif ve basamagi seklinde ele alinarak
asa@idaki tablolarda paylasilmustir. Igerik analizinin giivenirliginin saglanmasi amaci ile Miles
ve Huberman’in (1994) gelistirdigi formiil kullanilarak (Giivenirlik= Goriig birligi sayisi/
(Gortis Birligi sayis1 + Gortis ayriligi sayist) x 100) ile iki egitim uzmaninin goriisii alinmagtir.
Buna gore ¢evre koruma kazanimlart i¢in ¢ikan sonucun 0.94 olmasi, sonucun % 90’1n
iizerinde oldugu i¢in tabloda yer alan kazanimlarin giivenilir oldugunu gostermistir. Kazanimlar
detayl bir sekilde dokiimanlastirilirken; kazanimlarin Blomm taksonomisinde hangi sinifa ve
basamaga hizmet ettigi bilgisine de yer verilmistir. Tablo 4.1 1.sinif tiim dersler bazindaki

cevre icerikli kazanimlarin bilgisini icermektedir.

Tablo 4.1. Tlkokul birinci simf gretim programlarindaki gevreyle ilgili {inite, kazanimlar ve

basamaklari
Simf Ders Unite/Konu/ Cevre Kazanimm Basamag
Ogrenme
Alam
Evimizde Evdeki kaynaklart verimli bir sekilde Psikomotor Alan-Beceri
Hayat kullanwr. (Azalt) Haline Getirme
Ulkemizde Yakin gevresindeki tarihi, dogal ve turistik Duyussal Alan —~Alma
Hayat yerleri fark eder.
Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlari Biligsel Alan-Uygulama
gozlemler.
Hayat Yakin gevresinde bulunan bitkileri Biligsel Alan-Uygulama
Bilgisi gbzlemler.
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Tablo 4.1: (devami)

Dogada Hayat

Yakin_gevresinde bulunan hayvanlar: ve
bitkileri korumaya é6zen gosterir.

Duyusgsal Alan-
Nitelenmiglik

Dogayt ve cevresini temiz tutma konusunda

duyarl olur. (5R’nin tamam)

Duyussal Alan-Deger
Verme

Geri doniigiimii yapilabilecek maddeleri
ayirt eder. (Geri doniisiim)

Bilissel Alan-Analiz

Mevsimleri ve 6zelliklerini arastirir.

Bilissel Alan-Uygulama

Mevsimlere gore dogada meydana gelen
degisiklikleri kavrar.

Bilissel Alan-Anlama

Atik Malzeme Evinde ve cevresinde kullanilmayan atik Biligsel Alan-Anlama
Lsiif Serbest Kullanma malzemeyi kullanmast istenir. (Yeniden
Etkinlik Kullan)
Gezi Gozlem Dogal cevrede gordigii, gozlemledigi Biligsel Alan-Anlama
yapma degisiklikleri anlatir.
Tiirkce - -
Matematik - -
Gorsel - -
Sanatlar
Miizik - -
Beden - -
Egitimi

Tablo 4.1 de goriildiigii tizere 1.sinif 6gretim programinda; Tiirkge-Matematik-Beden Egitimi,

Gorsel Sanatlar, Miizik dersinde c¢evre igerikli kazanim bulunmamaktadir. Cevre icerikli

kazanimlar listelenmistir. Cevre igerikli kazanimlarin hayat bilgisi ve serbest etkinlik dersine

ait oldugu goriilmektedir. Listelenen ¢evre igerikli kazanimlardan; italik yazilan kazanimlar

sadece cevre icerikli kazanim degil 6zellikle ¢evre korumayla ilgili icerige sahip olup 5R

yaklasgimiyla iligskilendirilmeyen kazanimlardir. Hem italik hem de koyu renkli yazilan

kazanimlar ise 5R yaklagimiyla ilgili olan gevre koruma kazanimlaridir. Kazanimlardan; 5R

yaklagimlaria uygun igerige sahip olanlarin yania SR yaklasiminin hangi basamagina uygun

olduguna dair bilgilendirme yapilmistir. Ornegin “evdeki kaynaklari verimli bir sekilde

kullanir” kazanimi SR yaklagimlarindan “Azalt” basamagini destekleyen bir kazanimdir.

Tablo 4.2 Tlkokul ikinci sinif 6gretim programlarindaki gevreyle ilgili {inite, kazanimlar ve

basamaklari

Unite/Konu/
Ogrenme Alani

Simif Ders

Cevre Kazanim

Basamag

Okulumuizda
Hayat

Okulda parasint ihtiyaglar: dogrultusunda
bilingli bir sekilde harcar. (Azalt)

Biligsel Alan-Uygulama

Evimizde

Yakin ¢evresindeki yardima ihtiya¢ duyan
insanlara kars1 duyarli olur.

Duyugsal Alan-
Nitelenmisglik

Hayat

Evdeki kaynaklar: tasarruflu kullanmanin
aile biitcesine katkilarini arasairr. (Azalt)

Biligsel Alan-Uygulama
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Tablo 4.2: (devami)

Hayat Bilgisi Istek ve ihtiyaclarini oncelik sirasina gore  Biligsel Alan-Hatirlatma
listeler. (Azalt)
Yakin ¢evresindeki kiiltiirel miras 6gelerini  Biligsel Alan-Anlama
Ulkemizde aragtirir.
Hayat Yakin ¢evresinde yapilan iiretim Biligsel Alan-Uygulama
faaliyetlerini gdzlemler.
Bitkilerin ve hayvanlarin yasamasi i¢in Bilissel Alan-Anlama
gerekli olan sartlar1 karsilagtirir.
Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin Duyussal Alan Alma-
2.simf Dogada Hayat  &nemini fark eder.
Yakin gevresindeki dogal unsurlarin insan Biligsel Alan-Anlama
yagamina etkisine drnekler verir.
Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine Psikomotor Alan-Beceri
katkida bulunur. (Geri Doniigiim) Haline Getirme
Doga olaylarini tanir. Biligsel Alan-Hatirlama
Dogal afetlere 6rnekler verir. Biligsel Alan-Anlama
Doga olaylari ve dogal afetlere karsi Bilissel Alan-Anlama
almabilecek 6nlemleri agiklar.
Dogada oyun ve fiziki etkinliklere katilirken  Duyussal Alan-Alma
cevreye duyarlilik gasterir.
Drama Duyu organlarim kullanarak ¢evremizi fark  Duyussal Alan- Alma
Serbest (ritim, eder.
Etkinlik ses, Atk malzemeleri kullanarak ii¢c boyutlu Psikomotor alan-Beceri
devinim) figiir yapar. (Yeniden Kullan) haline geitrme
Tiirkce - -
Miizik - -
Matematik - -
Gorsel = -
sanatlar

Tablo 4.2 de goriildigi tlizere 2. siif ogretim programinda; Tiirk¢e-Matematik- Gorsel

Sanatlar, Miizik dersinde ¢evre igerikli kazanim bulunmamaktadir. Cevre igerikli kazanimlar

listelenmistir. Cevre icerikli kazanimlarin hayat bilgisi, beden egitimi ve serbest etkinlik dersine

ait oldugu goriilmektedir. Listelenen ¢evre igerikli kazanimlardan italik yazilan kazanimlar

sadece cevre icerikli kazanim degil 6zellikle ¢evre korumayla ilgili icerige sahip olup 5R

yaklagimiyla iligkilendirilmeyen kazanimlardir. Hem italik hem de koyu renkli yazilan

kazanimlar ise SR yaklagimiyla ilgili olanlardir. Kazanimlardan; 5R yaklasimlarma uygun

icerige sahip olanlarin yanina 5R yaklasgiminin hangi basamagma uygun olduguna dair

bilgilendirme yapilmustir. Ornegin “Evdeki kaynaklari tasarruflu kullanmanin aile biitgesine

katkilarim arastirir” kazanimi 5R yaklasimlarindan “Azalt” basamagini destekleyen bir

kazanimdir.
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Tablo 4.3 Ilkokul iigiincii sinif dgretim programlarindaki gevreyle ilgili iinite, kazanimlar ve

basamaklari
Simif Ders Unite/Konu/ Cevre Kazanimi Basamag
Ogrenme Alam
Kisisel bakinmuni yaparken kaynaklart verimli  Psikomotor Alan-Beceri
Saghkh Hayat  kullamir. (Azalt) Haline Getirme
Yiyecek ve icecekler satin alinirken bilingli Duyugsal Alan-
titketici davramiglar: gosterir. (Azalt) Nitelenmislik
Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli Biligsel Alan-Yaratma
kullanmimina yonelik ézgiin onerilerde
bulunur. (Azalt)
Evimizde Istek ve ihtiyaclarimi karsilarken kendisinin Duyussal Alan-
Hayat ve ailesinin biit¢esini korumaya 6zen Nitelenmiglik
gosterir. (Azalt)
Hayat Bilgisi  {jlkemizde Hayat Yakin ¢evresinde yer alan tarihi, dogal ve Biligsel Alan-Uygulama
turistik yerlerin 6zelliklerini tanitir.
Insanlarin dogal unsurlar iizerindeki etkisine Biligsel Alan-Anlama
yakin ¢evresinden drnekler verir.
Insan yasami acisindan bitki ve hayvanlarin Duyussal Alan-Deger
Dogada Hayat Onemini kavrar. Verme
Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini Biligsel Alan-Uygulama
arastirir.
Doga ve cevreyi koruma konusunda Duyussal Alan-Deger
sorumluluk alir. (5R’nin tamami) Verme
Geri doniigiimiin kendisine ve yasadigi Biligsel Alan-Anlama
cevreye olan katkisina ornekler verir. (Geri
Doniigiim)
Giivenli hayat Yakin ¢evresinde meydana gelebilecek Bilissel Alan-Anlama
kazalar1 6nlemek igin alinmasi gereken
tedbirleri agiklar.
3.smif Maddeyi Cevresindeki maddeleri, héllerine gore Bilissel Alan —Anlama
taniyalim siniflandirir.
Cevresindeki 151k kaynaklarim1 dogal ve yapay  Biligsel Alan —Anlama
Cevremizdeki 151k kaynaklar1 seklinde siniflandirir.
151k ve sesler Cevresindeki ses kaynaklarin1 dogal ve yapay  Biligsel Alan —Anlama
ses kaynaklari seklinde siniflandirir.
Cevresindeki 6rnekleri kullanarak varliklari Biligsel Alan-Anlama
canli ve cansiz olarak siniflandirir.
Bir bitkinin yasam dongiisiine ait gdzlem Biligsel Alan-Uygulama
Fen bilimleri sonuglarini sunar.
Yasadig1 ¢evreyi tanir. Biligsel Alan-Hatirlama
Canhlar Yasadigi ¢evrenin temizliginde aktif gérev Bilisgsel Alan-Uygulama
diinyasina alir.
yolculuk Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklar Bilisgsel Alan-Anlama
actklar.
Yapay bir gevre tasarlar. Biligsel Alan-Yaratma
Dogal Cevrenin canlilar i¢in oneminin farkina  Duyugssal Alan-Alma
varir.
Dogal ¢evreyi korumak icin arastirma Biligsel Alan-Yaratma
yaparak ¢oziimler énerir. (5R’nin taman)
Fiziksel olaylar  Pil atiklarinin cevreye verecegi zararlart ve Bilissel Alan-
bu konuda yapilmasi gerekenleri Degerlendirme
tartisur.(Azalt)
Tiirkce - -
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Tablo 4.3: (devam)

Miizik -

Matematik -

Gorsel -
sanatlar

Beden -
Egitimi

Tablo 4.3 de goriildiigii tizere 3.sin1f 6gretim programinda; Tiirkge-Matematik-Beden Egitimi,

Gorsel Sanatlar, Miizik dersinde ¢evre igerikli kazanim bulunmamaktadir. Cevre igerikli

kazanimlarin hayat bilgisi, fen bilimleri derslerine ait oldugu goriilmektedir. Listelenen ¢evre

icerikli kazanimlardan italik yazilan kazanimlar sadece cevre icerikli kazanim degil 6zellikle

cevre korumayla ilgili igerige sahip olup 5R yaklasimiyla iliskilendirilmeyen kazanimlardir.

Hem italik hem de koyu renkli yazilan kazanimlar ise 5R yaklagimiyla ilgili olanlardir.

Kazanimlardan; SR yaklasimlarina uygun icerige sahip olanlarin yanina SR yaklagiminin hangi

basamagma uygun olduguna dair bilgilendirme yapilmistir. Ornegin “Geri doniisiimiin

kendisine ve yasadigi ¢evreye olan katkisina ornekler verir” kazanimi 5R yaklasimlarindan

“Geri Doniisiim” basamagini destekleyen bir kazanimdir.

Tablo 4.4: ilkokul dérdiincii sinif dgretim programlarindaki gevreyle ilgili iinite, kazanimlar

ve basamaklari

Unite/Konu/
Ogrenme Alani

Siif Ders

Cevre Kazanim

Basamagi

Besinlerimiz

Yakin ¢evresinde sigara kullanimini azaltmaya

yonelik sorumluluk tistlenir.

Duyussal Alan-Nitelenmislik

Maddenin
ozellikleri

Karigimlarin ayrilmasini, iilke ekonomisine
katkist ve kaynaklarin etkili kullanimi

bakimindan taragir. (Azalt)

Biligsel Alan-
Degerlendirme

Insan ve cevre

Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu
davranmaya ozen gosterir. (Azalt)

Duyugsal Alan-
Nitelenmiglik

Yasam icin gerekli olan kaynaklarin ve geri
doniisiimiin onemini fark eder. (Geri

Doniigiim)

Duyugsal Alan-Alma

Canlilara ornekler vererek benzerlik ve

farkliliklara gore siniflandirir.

Biligsel Alan-Anlama

Fen bilimleri

Aydinlatma araclarimin tasarruflu
kullaniminin aile ve iilke ekonomisi
bakimindan énemini taragir. (Azalt)

Biligsel Alan-
Degerlendirme

Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.

Biligsel Alan-Degerlendirme

Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok
cisimlerinin gozlenmesine olan olumsuz

etkilerini agiklar.

Bilissel Alan-Anlama
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Tablo 4.4: (devami)

Aydinlatma ve
Ses tekknolojileri

Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler
tiretir.

Biligsel Alan-Yaratma

Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.(SR’nin
tamami)

Biligsel Alan-Degerlendirme

Ses kirliliginin insan saghgi ve ¢evre
tizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.

Bilissel Alan-Anlama

Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler
tiretir.

Biligsel Alan-Yaratma

4.smif  fpsan Haklan

Yurttashk ve
Demokrasi

Hak ozgiirliik ve
sorumluluk

Insan olma sorumlulugunu tasimanin yollarin
agiklar.

Bilissel Alan —Anlama

Sosyal

bilimler Yasadigimiz yer

Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile
ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Biligsel Alan —Yaratma

Yasadigi ¢cevredeki dogal ve beseri unsurlari
ayirt eder.

Bilissel Alan-Analiz

Cevresinde meydana gelen hava olaylarini
gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere
aktarir.

Bilissel Alan-anlama

Yasadig1 yer ve gevresindeki yer sekilleri ve
niifus 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

Bilissel Alan —Anlama

Cevresinde meydana gelen hava olaylarim
gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere
aktarir.

Biligsel Alan-Anlama

Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar
yapar.

Biligsel Alan —Uygulana

Cevresindeki teknolojik iirlinleri, kullanim
alanlarina gore siniflandirir.

Biligsel Alan —Anlama

fyi ki var
Cevresindeki ihtiyaclardan yola ¢cikarak Bilissel Alan —
kendine ozgii iiriinler tasarlamaya yonelik Degerlendirme
fikirler gelistirir.(yeniden amaclandir)
Istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi Duyussal Alan-Deger
arasinda bilingli secimler yapar. (Azalt) Verme
. Ailesi ve yakin ¢evresindeki baslica ekonomik  Biligsel Alan -Hatirlama
Ur"etin?den faaliyetleri tanir.
Tiiketime Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli _ Bilissel Alan-Uygulama
tiiketici davraniglar: sergiler.(Reddet ve
Azalt)
Cevresindeki kaynaklar: israf etmeden Biligsel Alan-Uygulama
kullanir. (Azalt)
Beden egitimi  AKktif ve saghikll  Oyun ve fiziki etkinliklerde cevreye duyarliltk ~ Duyussal Alan-Alma
ve oyun hayat 6grenme  og5zerir,
alam
Trafik Trafikte Giivenlik yasantisinda ¢evresindeki giivenli Bilissel Alan-Uygulama
giivenligi giivenlik yollar1 kullanir.
Tiirkce - -
Miizik - -
Matematik - -
Gorsel - -
sanatlar
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DELL
Tablo 4.4: (devamı)


Tablo 4.4 de goriildigi tizere 4.smif Ogretim programinda; Tiirkge-Matematik- Gorsel

Sanatlar, Miizik dersinde ¢evre icerikli kazanim bulunmamaktadir. Cevre icerikli kazanimlarin

sosyal bilimler, fen bilimleri, beden egitimi, trafik glivenligi, insan haklari, yurttashk ve

demokrasi derslerine ait oldugu goriilmektedir. Listelenen ¢evre igerikli kazanimlardan italik

yazilan kazanimlar sadece c¢evre icerikli kazanim degil 6zellikle ¢evre korumayla ilgili icerige

sahip olup 5R yaklasimiyla iliskilendirilmeyen kazanimlardir. Hem italik hem de koyu renkli

yazilan kazanimlar ise 5R yaklasimiyla ilgili olanlardir. Kazanimlardan; 5R yaklasimlarina

uygun igerige sahip olanlarin yanina SR yaklagiminin hangi basamagina uygun olduguna dair

bilgilendirme yapilmistir. Ornegin “Istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli

secimler yapar” kazanimi 5R yaklasimlarindan “Azalt” basamagini destekleyen bir kazanimdir.

Tablo 4.5: Ortaokul besinci sinif 6gretim programlarindaki gevreyle ilgili {inite, kazaninlar

ve basamaklari

Smif Ders

Unite/Konu/
Ogrenme Alani

Cevre Kazanim

Basamagi

Fen bilimleri

Canllar ve
yasam

Biyogesitliligin dogal yagsam i¢in 6nemini
sorgular.

Biligsel Alan-Degerlendirme

Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma
verilerine dayali olarak tartigir.

Bilissel Alan-Degerlendirme

Insan ve gevre arasindaki etkilesimin dnemini
ifade eder.

Bilissel Alan-Anlama

Yakin cevresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre
sorununun ¢oziimiine iliskin oneriler sunar.

Biligsel Alan-Yaratma

Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte
olusabilecek ¢evre sorunlarina yonelik
¢ctkarimda bulunur.

Biligsel Alan-Anlama

Insan-gevre etkilegiminde yarar ve zarar
durumlarini érnekler iizerinde tartisir.

Bilissel Alan-Degerlendirme

Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga
olaylarin agiklar.

Biligsel Alan-Anlama

Yikici doga olaylarindan korunma yollarini
ifade eder.

Bilissel Alan-Anlama

Matematik

Veri isleme

Arastirma sorulart olusturulurken cevre
bilinci, tutumluluk, yardimlasma, israftan
kacinma vb. konulara yer verilir.(5R nin
tamamzi)

Bilissel Alan-Anlama

S.simf  Sosyal

bilimler

Ogrendiklerimi
uyguluyorum

Yakin gevresinde yasanan bir 6rnekten yola
¢ikarak bir olayin ¢ok boyutlulugunu agiklar.

Bilissel Alan-Anlama

insanlar ve cevre

Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.

Biligsel Alan-Degerlendirme

Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri
ile yasadig1 ¢cevrenin kiiltiirel 6zelliklerini
karsilastirarak bunlar arasindaki benzer ve
farkli unsurlari belirler.

Bilissel Alan-Anlama

Haritalar iizerinde yasadig1 bolgenin yeryiizii
sekillerini genel olarak agiklar.
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Tablo 4.5: (devami)

Biligsel Alan-Anlama

Yasadigi bolgede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, glinlik yasantisindan
ornekler vererek aciklar.

Biligsel Alan-Anlama

Bolgesindeki dogal 6zellikler ile beseri
ozelliklerin niifus ve yerlesim iizerindeki
etkilerini iligkilendirir.

Bilissel Alan-Analiz

Yasadig1 ¢cevredeki afetlerin ve ¢evre
sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.

Biligsel Alan-Degerlendirme

Dogal afetlerin toplum hayat iizerine
etkilerini 6rneklerle agiklar.

Biligsel Alan-Anlama

Etkin
vatandashk

Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin,
insanlarin sosyal hayatlarina etkisini analiz
eder.

Bilissel Alan —Analiz

Kullandig temel iiriinlerin iiretim, dagitim
ve tiiketim agint analiz eder. (SR nin tamamzu)

Bilissel Alan —Analiz

Is birligi yaparak iiretim, dagitim ve titketime
dayali yeni fikirler gelistirir.(5R nin tamami)

Bilissel Alan-
Degerlendirme

Bilincli bir tiiketici olarak haklarini
kullanir.(5R’nin tamamzi)

Biligsel Alan-Uygulama

Birey ve toplum

Cevresindeki toplumsal ihtiyaglar ile bu
ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in hizmet veren
kurumlart iligkilendirir.

Bilissel Alan-Analiz

Sehrin hikayesi

Sehri meydana getiren unsurlardan yola
¢ikarak sehrin ne oldugunu bilir.

Biligsel Alan-Hatirlama

Sehrin sadece insanlardan olusmadigini, diger

Bilissel Alan-Anlama

Sehirde Yasam  canlilara kars: sefkatli ve duyarl olmanin
Sehrimiz gerekliligini kavrar.
Yasadig: ilin cografi konumunu ve cografi Biligsel Alan-Uygulama
ozelliklerini arastirir.
Sehrimi Yasadig1 sehirdeki insan doga etkilesimini Biligsel Alan-Anlama
taniyorum aciklar.
Yasadig1 sehirde karsilasilabilecek dogal Biligsel Alan-Uygulama
afetleri arastirir.
Gorsel Sanat elestirisi  Doga ve insa edilmis ¢evreyi karsilastirir. Biligsel alan-Anlama
sanatlar ve estetik
Tiirkce - -
Din kiiltiirii - -
ve Ahlak
Bilgisi
ingilizce - -
Beden egitimi - -
Miizik - -
Bilim -- -
uygulamalari

Tablo 4.5’de goriildiigl lizere 5. siif 6gretim programinda; Tiirkge-Din Kiiltiiri Ve Ahlak

Bilgisi-Ingilizce, Beden Egitimi, Miizik, Bilim Uygulamalar1 dersinde gevre igerikli kazanim

bulunmamaktadir. Cevre icerikli kazanimlarin sosyal bilimler, fen bilimleri, matematik, gorsel

42



sanatlar ve sehrimiz derslerine ait oldugu goriilmektedir. Listelenen ¢evre igerikli

kazanimlardan italik yazilan kazanimlar sadece ¢evre igerikli kazanim degil 6zellikle ¢evre

korumayla ilgili igerige sahip olup 5R yaklagimiyla iliskilendirilmeyen kazanimlardir. Hem

italik hem de koyu renkli yazilan kazanimlar ise SR yaklagimiyla ilgili olanlardir.

Kazanimlardan; 5R yaklagimlarina uygun icerige sahip olanlarin yanina SR yaklagiminin hangi

basamagina uygun olduguna dair bilgilendirme yapilmaistir.

Tablo 4.6: Ortaokul altinci sinif 6gretim programlarindaki ¢evreyle ilgili {inite, kazaninlar ve

basamaklari

Simf Ders Unite/Konu/ Cevre Kazanim Basamag
Ogrenme Alam
Binalarda 1s1 yalthminin onemini, aile ve Biligsel Alan-
iilke ekonomisi ve kaynaklarin etkili Degerlendirme
kullanimi bakimindan taraisir. (Azalt)
Fen bilimleri Madde ve Is1 Farkly tiirdeki yakitlarin i1s1 amagl Bilissel Alan-Degerlendirme
kullaniminin, insan ve ¢evre iizerine etkilerini
tartigir.
Konum ile ilgili kavramlart kullanarak Bilissel Alan-Uygulama
kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin cografi
konumunu tanimlar.
Tiirkiye’ nin temel fiziki cografya Biligsel Alan-Uygulama
ozelliklerinden yer sekillerini, iklim
Sosyal ozelliklerini ve bitki ortiisiinii ilgili haritalar
bilgiler Insanlar ,yerler iizerinde inceler.
ve cevreler
Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan Biligsel Alan-Anlama
yasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
Sehri meydana getiren unsurlardan yola Biligsel Alan-Hatirlatma
Sehrin hikayesi ¢ikarak sehrin ne oldugunu bilir.
Sehrin sadece insanlardan olusmadigini, diger  Bilissel Alan-Anlama
Sehirde Yasam canlilara kargi sefkatli ve duyarli olmanin
Sehrimiz gerekliligini kavrar.
Yasadig: ilin cografi konumunu ve cografi Biligsel Alan-Uygulama
ozelliklerini arastirir.
Sehrimi Yasadig1 sehirdeki insan doga etkilesimini Biligsel Alan-Anlama
taniyorum aciklar.
Yasadig1 sehirde karsilasilabilecek dogal Biligsel Alan-Uygulama
afetleri aragtirir.
6.simf Tiirkee - -
Din kiiltiirii - -
ve Ahlak
Bilgisi
Ingilizce - -
Beden - -
Egitimi
Miizik - -
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Tablo 4.6: (devami)

Gorsel - R
Sanatlar

Bilim - -
Uygulamlari

Matematik - R

Bilisim - -
Teknolojiletii

Tablo 4.6’da goriildiigii tizere 6.simif Ogretim programinda; Tiirkge-Matematik- Gorsel
Sanatlar, Miizik, Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi, Beden Egitimi, Bilim Uygulamalari, Bilisim
Teknolojileri dersinde ¢evre igerikli kazanim bulunmamaktadir. Cevre igerikli kazanimlarin
sosyal bilimler, fen bilimleri, sehrimiz derslerine ait oldugu goriilmektedir. Listelenen ¢evre
igerikli kazanimlardan italik yazilan kazanimlar sadece gevre igerikli kazanim degil 6zellikle
cevre korumayla ilgili igerige sahip olup 5R yaklasimiyla iligkilendirilmeyen kazanimlardir.
Hem italik hem de koyu renkli yazilan kazanimlar ise 5R yaklagimiyla ilgili olanlardir.
Kazanimlardan; 5R yaklasimlarina uygun igerige sahip olanlarin yanina SR yaklasiminin hangi
basamagina uygun olduguna dair bilgilendirme yapilmistir. Ornegin “Binalarda 1s1 yalitiminin
onemini, aile ve iilke ekonomisi ve kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan tartisir.” kazanimi

5R yaklagimlarindan “Azalt” basamagini destekleyen bir kazanimdir.

Tablo 4.7: Ortaokul yedinci sinif 6gretim programlarindaki ¢evreyle ilgili tinite, kazaninlar ve
basamaklari

Simif

Ders Unite/Konu/ Cevre Kazanim Basamag
Ogrenme Alani

Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu Biligsel Alan-Anlama
Diinya ve Evren  kirliligin yol agabilecegi olas1 sonuglari
tahmin eder.

Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve Biligsel Alan-Analiz
doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.
(Geri Doniigiim)

Evsel kati ve sivi atiklarin geri doniisiimiine Bilissel Alan-Yaratma
iliskin proje tasarlar. (Geri Déniisiim)

Geri doniigiimii, kaynaklarin etkili kullanimi
acisindan sorgular. (Geri Doniigiim)
Bilissel Alan-

Fen bilimleri Degerlendirme
Madde ve dogast  Yakin cevresinde atik kontroliine ozen Duyussal Alan-
gosterir.(Reddet ve Azalt) Nitelenmislik

Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci Bilissel Alan-Yaratma
olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir.
(Yeniden Kullan)

Bitki ve hayvanlarda biiyiime ve gelismeye Biligsel Alan-Anlama
etki eden temel faktorleri agiklar.
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Tablo 4.7: (devam)

Canlilar ve

Bir bitki veya hayvanin bakimini iistlenir ve

Bilissel Alan-Uygulama

yasam gelisim siirecini rapor eder.
Dogada yapilan etkinliklerle ilgili becerileri Biligsel Alan-Degerlendirme
geligtirir.
Hareket Etkinliklerde cevreye duyarlilik degeri Duyussal Alan-Nitelenmislik
Beden yetkinligi tizerinde durulur.
Egitimi Aktif ve saghkh  Etkinliklerde sorumluluk, ozgiirliik ve cevreye  Duyussal Alan-
hayat duyarlilik degerleri iizerinde durulur. Nitelenmiglik
Uretimde ve ydnetimde topragin énemini Biligsel Alan-Anlama
Sosyal Uretim ,dagitm  gecmisten ve giiniimiizden 6rneklerle agiklar.
T.suf bilgiler ve tiiketim Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve  Bilissel Alan-Degerlendirme
ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.
Sehri meydana getiren unsurlardan yola Biligsel Alan-Hatirlatma
Sehrin hikayesi ¢ikarak sehrin ne oldugunu bilir.
Sehrin sadece insanlardan olusmadigini, diger  Bilissel Alan-Anlama
Sehirde Yasam canlilara karsi sefkatli ve duyarli olmanin
Sehrimiz gerekliligini kavrar.
Yasadigr ilin cografi konumunu ve cografi Biligsel Alan-Uygulama
ozelliklerini aragtirir.
Sehrimi Yasadig1 sehirdeki insan doga etkilesimini Bilissel Alan-Anlama
taniyorum aciklar.
Yasadig1 sehirde karsilasilabilecek dogal Bilissel Alan-Uygulama
afetleri arastirir.
Gorsel Sanati Atk malzemeleri kullanarak ii¢c boyutlu Psikomotor-Beceri Haline
sanatlar boyutlandirma calisma yapar. (Yeniden Kullan) Getirme
Bilim Israf etmemek Cevresindeki doga olaylarini bilimsel olarak Biligsel Alan-Anlama
Uygulamalari aciklar.
Tiirkge - -
Din kiiltiirii - -
ve Ahlak
Bilgisi
Miizik - -
Matematik - -
Bilisim - -
Teknolojileri

Tablo 4.7°de goriildiigii tizere 7.smif 6gretim programinda; Tiirkge-Matematik, Miizik, Din

Kiiltiri Ve Ahlak Bilgisi,

Bilim Uygulamalar1

dersinde c¢evre

igerikli  kazanim

bulunmamaktadir. Cevre igerikli kazanimlarin sosyal bilimler, fen bilimleri, sehrimiz, gorsel

sanatlar, bilim uygulamalar1 ve beden egitimi derslerine ait oldugu goriilmektedir. Listelenen

cevre igerikli kazanimlardan italik yazilan kazanimlar sadece ¢evre icerikli kazanim degil

ozellikle c¢evre korumayla ilgili igerige sahip olup SR yaklasimiyla iliskilendirilmeyen

kazanimlardir. Hem italik hem de koyu renkli yazilan kazanimlar ise SR yaklagimiyla ilgili

olanlardir. Kazanimlardan; SR yaklasimlarina uygun icerige sahip olanlarin yanma 5R
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yaklasimimin hangi basamagima uygun olduguna dair bilgilendirme yapilmistir. Ornegin “Atik

malzemeleri kullanarak ii¢ boyutlu ¢alisma yapar.” kazanimi 5R yaklasimlarindan “yeniden

kullan” basamagini destekleyen bir kazanimdir.

Tablo 4.8: Ortaokul sekizinci sinif 6gretim programlarindaki gevreyle ilgili tinite, kazaninlar

ve basamaklari

Simif Ders I"{nite/Konu/ Cevre Kazanimi Basamag
Ogrenme Alani
Canlilarin yasadiklar1 ¢gevreye uyumlarin Biligsel Alan-Anlama
gbzlem yaparak acgiklar.
Biyoteknolojik uygulamalarda kapsaminda Biligsel Alan-Degerlendirme
olusturulan ikilemlerle bu uygulamalarin
insanlik i¢in yararl ve zararli yonlerini tartisir.
Madde dongiilerini sema tizerinde gostererek Bilissel Alan-Anlama
agiklar.
Madde dongiilerinin yasam agisindan dnemini
sorgular.
Fen bilimleri Biligsel Alan-Degerlendirme
Kiiresel iklim degigsikliklerinin nedenlerini ve  Bilissel Alan-
olasi sonuclarini tartisir.(5R ’nin tamamu) Degerlendirme
Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu
Canllar ve davranmaya ozen gosterir. (Azalt) Duyussal Alan-
yasam Nitelenmislik
Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik  Bilissel Alan-Yaratma
proje tasarlar. (Azalt, Geri Déniisiim ve
Yeniden amaclandir)
Geri doniisiim igin kati attklarin Biligsel Alan-Anlama
ayrigtirdmasinin 6nemini aciklar.(Geri
Doniigiim)
Tablo 4.8: (devami)
8.smif

Geri doniigiimiin iilke ekonomisine katkisina
iliskin arastirma verilerini kullanarak ¢oziim

onerileri sunar.(Geri Doniisiim)

Biligsel Alan-Yaratma

Kaynaklarin tasarruflu kullamilmamasi
durumunda gelecekte karsilasilabilecek
problemleri belirterek ¢éziim énerileri sunar.
(Azalt)

Bilissel Alan-Yaratma

Fiziksel olaylar

Elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu
kullanilmasinin aile ve iilke ekonomisi

bakimindan énemini taragir. (Azalt)

Biligsel Alan-
Degerlendirme
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Tablo 4.8: (devam)

Evlerde elektrigi tasarruflu kullanmaya ézen
gosterir. (Azalt)

Duyugsal Alan-
Nitelenmiglik

Madde ve dogasi

Asit yagmurlarimin onlenmesiyle ilgili ¢oziim
onerileri sunar.

Biligsel Alan-Yaratma

Gorsel

Gorsel iletisim ve

Gincel olaylar1 gorsel sanat ¢aligmasina

yansitir.(dogal afetler,gevre duyarlilig

Bilissel Alan-Uygulama

sanatlar bigimlendirme konularindan yararlanabilir)
Renkli objelerle  Dogal ve insa edilmis ¢evreyi karsilastirir. Bilissel Alan-Anlama
sanat yapalim
Sehri meydana getiren unsurlardan yola Bilissel Alan-Hatirlatma
Sehrin hikayesi cikarak sehrin ne oldugunu bilir.
Sehrin sadece insanlardan olusmadigini, diger  Bilissel Alan-Anlama
Sehirde Yasam canlilara karst sefkatli ve duyarl olmanin
gerekliligini kavrar.
Sehrimiz
Yasadigr ilin cografi konumunu ve cografi Biligsel Alan-Uygulama
ozelliklerini aragtirir.
Sehrimi Yasadig1 sehirdeki insan doga etkilesimini Bilissel Alan-Anlama
taniyorum aciklar.

Peygamberim
izin hayati

Peygamberimiz
ve sosyal hayat

Peygamberimizi érnek alarak cevreye karst
sorumluluklarini fark eder. (5R’nin tamami)

Duyussal Alan-Alma

Bilim
Uygulamalar

Tiirkge

Beden
Egitimi

Miizik

Matematik

Bilisim
Teknolojileri

Tablo 4.8’de gorildiigii tizere 8.simif Ogretim programinda; Bilim Uygulamalari-Tiirkge,

Matematik-, Miizik, Beden Egitimi Bilisim Teknolojileri dersinde cevre igerikli kazanim

bulunmamaktadir. Cevre icerikli kazanimlar1 fen bilimleri, sehrimiz, din kiiltiirii ve ahlak

bilgisi, gorsel sanatlar ve peygamberimizin hayati derslerine ait oldugu goriilmektedir.

Listelenen cevre igerikli kazanimlardan italik yazilan kazanimlar sadece ¢evre igerikli kazanim

degil o6zellikle ¢evre korumayla ilgili igerige sahip olup SR yaklagimiyla iliskilendirilmeyen

kazanimlardir. Hem italik hem de koyu renkli yazilan kazanimlar ise SR yaklasimiyla ilgili

olanlardir. Kazanimlardan; 5R yaklasimlarina uygun icerige sahip olanlarin yanma 5R

yaklasiminin hangi basamagina uygun olduguna dair bilgilendirme yapilmistir. Ornegin

“Elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu kullanilmasinin aile ve iilke ekonomisi bakimindan
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onemini tartisir.” kazanimi SR yaklagimlarindan “Azalt” basamagini destekleyen bir

kazanimdir.

Tablo 4.9: Orta 6gretim dokuzuncu sinif 6gretim programlarindaki gevreyle ilgili tinite,

kazaninlar ve basamaklari

Simif Ders Unite/Konu/ Cevre Kazanimi Basamag
Ogrenme Alam
Canlilarin ¢esitliliginin anlasgilmasinda Bilissel Alan-Anlama
siiflandirmanin 6nemini agiklar.
Canlilarin siniflandirilmasinda kullanilan Biligsel Alan-Anlama
kategorileri ve bu kategoriler arasindaki
hiyerarsiyi 6rneklerle agiklar.
Canlilarin siniflandirilmasinda kullanilan Biligsel Alan-Anlama
. alemleri ve bu alemlerin genel 6zelliklerini
Canlilar Diinyasi
aciklar.
Biyoloji Canlilarin biyolojik siireclere, ekonomiye ve Biligsel Alan-Anlama
teknolojiye katkilarini 6rneklerle aciklar.
Dogal kimyasal maddelerin insan saglig1 ve Biligsel Alan-Anlama
Kimya bilimi cevre iizerindeki etkilerini agiklar.
Kimya Maddenin halleri Dogal olaylar1 agiklamada sivilar ve 6zellikleri  Biligsel Alan-Uygulama
ile ilgili kavramlari kullanir.
Suyun varliklar i¢in 6nemini agiklar. Biligsel Alan-Anlama
Su tasarrufuna ve su kaynaklarinin Biligsel Alan-Yaratma
korunmasina yonelik ¢oziim onerileri
Doga ve kimya  gelistirir.(Azalt)
Hava, toprak ve su kirliliginin sebeplerini Biligsel Alan-Anlama
agiklar.
Cevreye zararli maddelerin etkilerinin Biligsel Alan-Yaratma
azaltilmast konusunda ¢6ziim onerilerinde
bulunur.
Yenilenebilir ve yenilenemez enerji Bilissel Alan-Degerlendirme
Enerji kaynaklarint avantaj ve dezavantajlari
agisindan degerlendirir.
Enerji tasarrufu igin yasam alanlarinin Psikomotor- Beceri Haline
9.cimif yalitinuna yonelik tasarim yapar. (Azalt) Getirme
Fizik Hissedilen ve gergek sicaklik arasindaki farkin ~ Bilissel Alan-Uygulama
Is1 ve sicaklik sebeplerini yorumlar.
Kiiresel 1sitnmaya karst alinacak tedbirlere Bilissel alan-yaratma
yonelik proje gelistirir. (SR’nin tamamzi)
Dogal sistemler Doga ve insan etkilesimini 6rneklerle agiklar. Bilissel alan-anlama
Cografya ?nsanlarm'd’ogal cevreyi kullanma bigimlerini  Biligsel alan-anlama
orneklendirir.
Cevre ve toplum  Dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen  Bilissel alan-degerlendirme
degisimleri sonuclart agisindan
degerlendirir. (5R’nin tamamu)
Sosyal Kiiltiir ve sanat  Cevre ve doga arasindaki bozulan dengeyi Bilissel alan-analiz
etkinlik estetik ve sanatsal acidan irdeler.(5R’nin
tamami)
Uluslararasi Uluslararasi Cevre sorunlarimin uluslararast boyutlarin Bilissel alan-anlama
iliskiler sorunlar acgtklar.(5R’nin tamami)
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Tablo 4.9: (devam)

Tiirk dili ve - -
edebiyati

Din Kiiltiiri - -
Ve Ahlak
Bilgisi

Tarih - -

Beden - -
Egitimi

Miizik - -

Matematik - R

Tablo 4.9°da gorildigi tizere 9.sinif 6gretim programinda; Tiirk Dili Edebiyati, Din Kiiltiirii
Ve Ahlak Bilgisi, Tarih, Beden Egitimi, Miizik, Matematik dersinde c¢evre igerikli kazanim
bulunmamaktadir. Cevre icerikli kazanimlar1 biyoloji, fizik, kimya, cografya, sosyal etkinlik,
uluslararas1 iligkiler derslerine ait oldugu goriilmektedir. Listelenen ¢evre igerikli
kazanimlardan italik yazilan kazanimlar sadece ¢evre igerikli kazanim degil 6zellikle ¢evre
korumayla ilgili igerige sahip olup 5R yaklagimiyla iliskilendirilmeyen kazanimlardir. Hem
italik hem de koyu renkli yazilan kazanimlar ise SR yaklagimiyla ilgili olanlardir.
Kazanimlardan; 5R yaklasimlarina uygun igerige sahip olanlarin yanina SR yaklagiminin hangi
basamagina uygun olduguna dair bilgilendirme yapilmistir. Ornegin “Enerji tasarrufu icin
yasam alanlariin yalittimina yonelik tasarim yapar.” kazanimi SR yaklasimlarindan “Azalt”

basamagini destekleyen bir kazanimdir.

Tablo 4.10: Orta 6gretim onuncu sinif 6gretim programlarindaki ¢cevreyle ilgili {inite,
kazaninlar ve basamaklar1

Simf

Ders Unite/Konu/ Cevre Kazanim Basamagi
Ogrenme Alani
Ekosistemin canli ve cansiz bilesenleri arasindaki Biligsel Alan-Anlama
iligkiyi aciklar.

Canlilardaki beslenme sekillerini 6rneklerle agiklar.

Bilissel Alan-Anlama

Ekosistemde madde ve enerji akisini analiz eder. Biligsel Alan-Analiz

Madde dongiileri ve hayatin siirdiiriilebilirligi Biligsel Alan-Analiz
arasinda iligki kurar.

Biyoloji

Giincel ¢evre sorunlarinin sebeplerini ve olast

y .. .
sonuglarin degerlendirir. (5R’nin tamamu) Bilissel Alan-

Degerlendirme
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Tablo 4.10: (devami)

Ekosistem Birey olarak ¢evre sorunlarinin ortaya Biligsel Alan-
Ekolojisi Ve ctkmasindaki roliinii sorgular. (SR’nin tamami)  Degerlendirme
Giincel Cevre Yerel ve kiiresel baglamda ¢evre kirliliginin Biligsel Alan-Yaratma
Sorunlari onlenmesine yonelik ¢oziim onerilerinde bulunur.
(5R’nin tamamu)
Dogal kaynaklarn siirdiiriilebilirliginin énemini Biligsel Alan-Anlama
agiklar. (5R’nin tamami)
Biyolojik gesitliligin yasam i¢in dnemini sorgular. Biligsel Alan-Degerlendirme
Biyolojik ¢esitliligin korunmasna yonelik ¢oziim Bilissel Alan-Yaratma
10.smf onerilerinde bulunur.
Kimya
Polimer, kdgit, cam ve metal malzemelerin Bilissel Alan-Anlama
geri doniigiimiiniin iilke ekonomisine
katkisint aciklar.(Geri Doniigiim)
Kimya Her Kozmetik malzemelerin igerebilecegi zararli Bilissel Alan-Anlama
yerde kimyasallar1 agiklar.
Ilaglarin farkli formlarda kullanilmasinin Bilissel Alan-Anlama
nedenlerini agiklar.
Cam siselerin ve cam kiriklarinin mercek gibi ~ Bilissel Alan- Anlama
davranarak orman yanginlarina sebep oldugu
Fizik aciklanir.
Mercekler Cevre temizligi ve dogal hayati korumanin Biligsel Alan- Anlama
onemi vurgulantr.
Yeryiiziindeki su varliklarini 6zelliklerine gére  Bilissel Alan-Anlama
simiflandirir.
Tiirkiye’deki su varliklarinin genel Bilissel Alan-Anlama
ozelliklerini ve dagilisini agiklar.
Tiirkiye’deki su varligini verimli Biligsel Alan-
Dogal sistemler  kullanmanin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel Degerlendirme
etkilerini degerlendirir.(Azalt)
Tiirkiye topraklarinin kullanimini verimlilik Biligsel Alan-Degerlendirme
acisindan degerlendirir.
Tiirkiye’deki dogal bitki topluluklarinin Bilisgsel Alan-Analiz
dagilisin1 yetisme sartlar1 agisindan analiz
eder.
Cografya Afetlerin olusum nedenlerini ve 6zelliklerini Biligsel Alan-Anlama

Cevre ve toplum

agiklar.

Afetlerin dagilislari ile etkilerini iliskilendirir.

Biligsel Alan-Analiz

Tiirkiye’deki afetlerin dagilislart ile etkilerini
iligkilendirir.

Bilissel Alan-Analiz

Afetlerden korunma yontemlerini agiklar.

Bilissel Alan-Anlama

Din Kkiiltiirii
ve ahlak
bilgisi

Din Ve Hayat

Islam dininin ¢evre sorunlarina yaklagimini
ve ¢oziim onerilerini degerlendirir.(Azalt)

Biligsel Alan-
Degerlendirme

Felsefe -

Tiirk dili ve -
edebiyati

Tarih -

Beden -
Egitimi

Miizik -

ingilizce -

Matematik -

50


DELL
Tablo 4.10: (devamı)


Tablo 4.10°da goriildigi tizere 10.smif 6gretim programinda; Tiirk Dili Edebiyati, Felsefe,

Tarih, Beden Egitimi, Miizik, Matematik Ingilizce dersinde cevre igerikli kazanim

bulunmamaktadir Cevre igerikli kazanimlar1 biyoloji, fizik, kimya, cografya, din kiiltiirii ve

ahlak bilgisi derslerine ait oldugu goriilmektedir. Listelenen ¢evre igerikli kazanimlardan italik

yazilan kazanimlar sadece c¢evre icerikli kazanim degil 6zellikle ¢evre korumayla ilgili icerige

sahip olup 5R yaklasimiyla iliskilendirilmeyen kazanimlardir. Hem italik hem de koyu renkli

yazilan kazanimlar ise SR yaklagimiyla ilgili olanlardir. Kazanimlardan; SR yaklasimlarina

uygun igerige sahip olanlarin yanina SR yaklagiminin hangi basamagina uygun olduguna dair

bilgilendirme yapilmistir. Ornegin “Polimer, kagit, cam ve metal malzemelerin geri

doniisiimiinlin iilke ekonomisine katkisini agiklar” kazanimi SR yaklagimlarindan “Geri

Doéniisiim” basamagini destekleyen bir kazanimdir.

Tablo 4.11: Orta 6gretim on birinci sinif 6gretim programlarindaki ¢evreyle ilgili linite,

kazaninlar ve basamaklari

Simf Ders Unite/Konu/ Cevre Kazanim Basamag
Ogrenme Alam
Komiinitenin yapisina etki eden faktorleri Bilissel Alan-Anlama
aciklar.
Komiinitede tiir igi ve tiirler arasindaki Bilissel Alan-Anlama
Biyoloji Komiinite Ve rekabeti 6rneklerle agiklar.
Popiilasyon Komiinitede tiirler arasinda simbiyotik Biligsel Alan-Anlama
Ekolojisi iliskileri 6rneklerle agiklar.
Komiinitelerdeki siiksesyonu 6rneklerle Biligsel Alan-Anlama
agiklar.
Popiilasyon dinamigine etki eden faktorleri Bilisgsel Alan-Analiz
analiz eder.
Biyogesitliligin olusumu ve azalmasinda etkili ~ Biligsel Alan-Anlama
olan faktorleri agiklar.
Ekosistemi olugturan unsurlar1 ayirt eder. Biligsel Alan-Analiz
Dogal sistemler ~ Madde dongiileri ve enerji akigini ekosistemin  Biligsel Alan-Analiz
devamlilig1 agisindan analiz eder.
Su ekosisteminin unsurlarini ve isleyisini
agiklar.
Bilissel Alan-Anlama
Dogal unsurlari tiretim, dagitim ve tiiketim Biligsel Alan-Degerlendirme
stiregleri lizerindeki etkisi agisindan
degerlendirir.
11.simif

Beseri unsurlari iiretim, dagitim ve tiiketim
stirecleri {izerindeki etkisi agisindan
degerlendirir.

Biligsel Alan-Degerlendirme
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Tablo 4.11: (devami)

Cografya

Beseri sistemler

Uretim, dagitim ve tiikketim sektdorleri
arasindaki iliskiyi ekonomiye etkisi agisindan
degerlendirir.

Biligsel Alan-Degerlendirme

Dogal kaynaklar ile ekonomi iligkisini aciklar.

Bilissel Alan-Anlama

Tirkiye’deki dogal kaynaklar ile ekonomi
arasindaki iligkiyi analiz eder.

Bilissel Alan-Analiz

Tirkiye’de tarim sektoriiniin 6zelliklerini
agiklar.

Bilissel Alan-Anlama

Tarimin Tiirkiye ekonomisindeki yerini
agiklar.

Bilissel Alan-Anlama

Tirkiye'nin madenleri ve enerji kaynaklarinin
dagilisini agiklar.

Bilissel Alan-Anlama

Tiirkiye’nin maden ve enerji kaynaklarinin
etkin kullanimini iilke ekonomisine katkist
acisindan degerlendirir.

Biligsel Alan-Degerlendirme

Kiiresel Ortam

Bolgeler Ve
Ulkeler

Farkli gelismislik diizeylerine sahip iilkelerin
tarim-ekonomi iliskisini analiz eder.

Bilissel Alan-Analiz

Cevre ve Toplum

Cevre sorunlarini olusum sebeplerine gore
stniflandirir (5R ’nin tamami)

Bilissel Alan-Anlama

Madenlerin ve enerji kaynaklarinin ¢evre
iizerindeki etkilerini 6rneklerle agiklar.

Biligsel Alan-Anlama

Yenilenemeyen kaynaklarin kullanimini
tiikenebilirlik ve alternatif kaynaklar
acisindan analiz eder.

Bilissel Alan-Analiz

Farkly gelismislige sahip iilkelerdeki dogal
kaynak kullanimini gevresel etkileri agisindan
degerlendirir.

Bilissel Alan-Degerlendirme

Arazi kullanimina iligkin farkli uygulamalar1
¢evre tizerindeki etkileri agisindan
degerlendirir.

Biligsel Alan-Degerlendirme

Cevre sorunlarinin olusum ve yayilma
siireglerini kiiresel etkileri acisindan analiz
eder.( 5R’nin tamamu)

Biligsel Alan-Analiz

Dogal kaynaklarn siirdiiriilebilir
kullanimini geri doniisiim stratejileri
acisindan degerlendirir.( Geri Doniigiim)

Biligsel Alan-
Degerlendirme

Din kiiltiirii
ve ahlak
bilgisi

Felsefe

Tiirk dili ve
edebiyat

Tarih

Beden
Egitimi

Miizik

Matematik

Fizik

Kimya

Sosyoloji

Psikoloji

ingilizce

52


DELL
Tablo 4.11: (devamı)


Tablo 4.11°de goriildiigii tizere 11.smif 6gretim programinda; Tiirk Dili Edebiyati, Din Kiiltiirii

Ve Ahlak Bilgisi, Tarih, Beden Egitimi, Miizik, Matematik, Felsefe, Fizik, Kimya Sosyoloji,

Psikoloji, Ingilizce dersinde cevre igerikli kazanim bulunmamaktadir. Cevre igerikli

kazanimlar1 biyoloji, cografya derslerine ait oldugu goriilmektedir. Listelenen ¢evre igerikli

kazanimlardan italik yazilan kazanimlar sadece c¢evre icerikli kazanim degil 6zellikle g¢evre

korumayla ilgili igerige sahip olup 5R yaklagimiyla iliskilendirilmeyen kazanimlardir. Hem

italik hem de koyu renkli yazilan kazanimlar ise SR yaklagimiyla ilgili olanlardir.

Kazanimlardan; 5R yaklagimlarina uygun icerige sahip olanlarin yanina SR yaklagiminin hangi

basamagina uygun olduguna dair bilgilendirme yapilmustir.

Tablo 4.12: Orta 6gretim on ikinci sinif 6gretim programlarindaki gevreyle ilgili tinite,

kazaninlar ve basamaklari

Simif Ders Unite/Konu/ Cevre Kazanim Basamagi
Ogrenme Alam
Biyoloji
Cevre sartlarinin genetik degisimlerin Biligsel Alan-Anlama
Canlilar ve ¢evre siirekliligine olan etkisini agiklar.
Tarim ve hayvancilikta yapay secilim Biligsel Alan-Anlama
uygulamalarina 6rnekler verir.
Doga olaylarinin ekstrem durumlarini ve Bilissel Alan-Anlama
etkilerini agiklar.
Dogal sistemler  Dogal  sistemlerdeki — degisimlerle ilgili Bilissel Alan-Anlama
gelecege yonelik ¢ikarimlarda bulunur.
Kiiresel ortam  Ulkelerin bolgesel ve kiiresel iliskilerini dogal ~ Bilissel Alan-Degerlendirme
bolgeler ve kaynak potansiyeli agisindan degerlendirir.
iilkeler
Cografya Ortak dogal ve kiiltiivel mirasa yonelik Bilissel Alan-Anlama
tehditleri acgiklar.
Farkh gelismiglik diizeyine sahip iilkelerin Bilissel Alan-Anlama
cevre sorunlarinin énlenmesine yonelik
Cevre ve toplum [(750321]?'11 1;2 ’:ltziluljamalarml karsilastirir.
Dogal ¢evrenin sinirliligini agiklar. Bilissel Alan-Anlama
Cevresel orgiit ve anlasmalarin ¢evre yonetimi  Bilissel Alan-Anlama
ve korunmasina etkilerini agiklar.
Bilissel Alan-Analliz
Kiiresel Ortam  Farkli gelismislik diizeylerine sahip iilkelerin
Bolgeler Ve tarim-ekonomi iliskisini analiz eder.
Ulkeler
Fosil yakitlarin cevreye zararl etkilerini Bilissel Alan-Yaratma
12.simf azaltmak icin ¢oziim onerilerinde bulunur.

Alternatif enerji kaynaklarini tanir.

Biligsel Alan-Hatirlatma
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Tablo 4.12: (devami)

Niikleer enerji kullanimini bilim, toplum, Bilissel Alan-Degerlendirme
Kimya Enerji teknoloji, cevre ve ekonomi agisindan
kaynaklari ve degerlendirir.
bililmsel Stirdiiriilebilir hayat ve kalkinmanin toplum ve  Biligsel Alan-Anlama
gelismeler gevre icin 6nemini kimya bilimi ile
iliskilendirerek acgiklar.
Nanoteknoloji alanindaki gelismeleri bilim, Bilissel Alan-Degerlendirme

toplum, teknoloji, ¢evre ve ekonomiye etkileri
agisindan degerlendirir.

Fizik Radyasyonun canlilar {izerindeki olumlu ve Biligsel Alan Degerlendirme
Modern Fizik olumsuz etkilerini tartigir.

Giinliik hayati kolaylastiran giines pillerinin  Biligsel Alan-Yaratma
kullanildigi sistem tasarlar.(Reddet)

Din kiiltiirii - -
ve ahlak
bilgisi

Tiirk dili ve - -
edebiyati

Tarih - R

Beden - -
Egitimi

Miizik - -

Matematik - R

Sosyoloji - -

Psikoloji - -

Tablo 4.12 de goriildiigi tizere 12.smif 6gretim programinda; Tiirk Dili Edebiyati, Din Kiiltiiri
Ve Ahlak Bilgisi, Tarih, Beden Egitimi, Miizik, Matematik, Sosyoloji, Psikoloji, Ingilizce
dersinde ¢evre igerikli kazanim bulunmamaktadir. Cevre igerikli kazanimlar1 biyoloji, fizik,
kimya, cografya derslerine ait oldugu goriilmektedir. Listelenen ¢evre igerikli kazanimlardan
italik yazilan kazanimlar sadece gevre icerikli kazanim degil 6zellikle ¢evre korumayla ilgili
icerige sahip olup 5R yaklasimiyla iliskilendirilmeyen kazanimlardir. Hem italik hem de koyu
renkli yazilan kazanimlar ise SR yaklagimiyla ilgili olanlardir. Kazanimlardan; SR
yaklagimlarina uygun igerige sahip olanlarin yanina 5R yaklagiminin hangi basamagina uygun
olduguna dair bilgilendirme yapilmistir. Ornegin “giinliik hayat1 kolaylastiran giines pillerinin
kullanildig1 sistem tasarlar” kazanimi SR yaklasimlarinin “reddet” ilkesini destekleyen bir

kazanimdir.
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Tablo 4.13: Orta 6gretime yonelik hazirlanan 6gretim programlarindaki diger derslerde ¢evre
igerikli kazanimlar ve basamaklari

Ders Unite/Konu/ Cevre Kazanimi Basamag
Ogrenme Alam
Isletmelerin dogal cevreye karsi sorumluluklar: — Bilissel Alan-Anlama
Isletme i§letmenin alwr.
sorumluluklar
Trafigin ¢evre tizerindeki olumsuz etkilerini Biligsel Alan-Analiz
Saghk bilgisi Trafik ve cevre  azaltmak igin alinabilecek onlemleri aciklar.
ve trafik Cevresel etmenlerim kisi ve toplum sagligina Biligsel Alan-Uygulama
Kiiltiirii Trafik kiiltiirii__ etkilerini analiz eder.
Yakin gevresindeki ¢evre sorunlarini arastirir. Biligsel Alan-Uygulama
Yasadig1 ¢cevrenin sorunlarina ¢éziim yollari Biligsel Alan-Uygulama
arar.
Yasadig1 ¢evreyi saglik agisindan sorgular. Biligsel Alan-Degerlendirme
Yasadigi cevreyi iyilestirme ve koruma Biligsel Alan-:Uygulama
Sosyal Cevre ve doga calismalarina katilir.
etkinlik Yasadigi ¢evreyi ve dogayr koruyarak Biligsel Alan-Uygulama
glizellesmesine ¢alisir.
Bilingli bir insan olarak ¢evre ile ilgili Duyussal Alan-Tepkide
calismalara istekli olur. Bulunma
Kiiltiir ve sanat  Cevre ve doga arasinda bozulan dengeyi estetik  Biligsel Alan-Analiz
ve sanatsal agidan irdeler.
Uluslararasi Uluslararasi Cevre sorunlarmmin uluslararast boyutlarini Biligsel Alan-Anlama
iligkiler sorunlar agiklar.

Tablo 4.13 de gortldiugii iizere Cevre icerikli kazanimlari isletme, saglik bilgisi, sosyal etkinlik,

uluslararasi iligkiler derslerine ait oldugu goriilmektedir. Kazanimlardan; ¢evre korumayla

iliskili olan kazanimlar italik olarak yazilmustir. Italik yazilan kazanimlar ¢evre korumayla

iligkili olup 5R ile iligkisi bulunmayanlardir.

Tablo 4.14: Cevre igerikli kazanimlarin dersler ve bloom taksonomisindeki alanlar bazinda

HAYAT BIiLGiSI
GORSEL SANATLAR
BEDEN EGITiMi
FENBILIMLERI
SOSYAL BILGILER
BiYOLOJI
COGRAFYA

FizZiK

KiMYA

BiLiM
UYGULAMALARI
TRAFIK GUVENLIGI
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degerlendirilmesi
TOPLAM
BILiSSEL ALAN DUYUSSAL ALAN PSIKOMOTOR ALAN
BH BA* BU BA BD BY DA DT DD DO DN PA PK* PK PB PD PY
9 1 1 3 3 - 4 - - - 3 - 34
2 - - 5 - - - 1 - 4
1 2 - - 1 - - - - -

17 1 15 11 2 - - 5 - - - - - - 55
11 6 5 5 1 1 - - - - - - - 30
15 5 3 2 - - - - - - - - - 25
18 8 11 1 - - - - - - - - 38
3 3 1 - - - - - - 1 - - 10
6 1 3 - - - - - - - - - 11
1 - - 5 - - - - - 1

1 - - - - - - - - 1



Tablo 4.14: (devam)

SOSYAL ETKINLIK
SERBEST ETKINLIiK
DIN KULTURU VE
AHLAK BILGIBI
SEHRIMiZ
PEYGAMBERIMIZiN
HAYATI
ULUSLAR ARASI
iLISKILER
SAGLIK BILGIiSi VE
TRAFIK KULTURU
INSAN HAKLARI
YURTTASLIK VE
DEMOKRASI
MATEMATIK
FELSEFE
MUZIK
TARIH
TURK DiLi
EDEBIYATI
TURKCE
PSIKOLOJI
SOSYOLOJi
INKILAP TARIHI
TOPLAM

BH:Biligsel Alan-Hatirlatma
BA*:Biligsel Alan-Anlama
BU: Bilissel Alan-Uygulama

BA: Bilissel Alan-Analiz
BD:Biligsel Alan-Degerlendirme

BY:Bilissel Alan-Yaratma

- - - 1 - - -
- 1 - - - - -
- - - 1 - - -
1 - - - - - -

21 40 20 9 - 4 -

DA:Duyussal Alan-Alma
DT:Duyussal Alan Tepkide Bulunma
DD:Duyussal Alan-Deger Verme
DO:Duyussal Alan Orgiitleme
DN:Duyussal Alan-Nitelenmislik

10 - - - 6 - - 230

PA:Psikomotor alan-algilama
PK*:Psikomotor Alan-Kurulma
PK:Psikomotor Alan-Klavuzla yapma
PB:Psikomotor Alan-Beceri Haline Getirme
PD:Psikomotor Alan-Duruma Uydurma
PY:Psikomotor Alan-Yaratm

Toplam 230 kazanimdan 55’ (%23,9) Fen Bilimleri dersine aittir. En ¢ok c¢evre konulu

kazanim Fen Bilimleri dersine ait goriilmektedir. Hemen arkasinda 38 (%16,5) kazanimla

Cografya dersi gelmektedir. Cografya dersini 34(%14,7) kazanimla Hayat Bilgisi dersi, 30

(%13) kazanim ile Sosyal Bilgiler dersi, 25(%10,8) kazanim ile Biyoloji dersi takip etmektedir.

Cevre konulu en az kazanim ise 1(%0,4) kazanimla Bilim Uygulamalari, Sosyal Etkinlik,

Matematik, Trafik Giivenligi, Peygamberimizin Hayati, Uluslar Arasi Iliskiler derslerine aittir.

Toplam 230 kazanimin 201 (%87,4) si bilissel alana aittir. Biligsel alana ait kazanimlardan(220

tane), 90’1 (%40,9) biligsel alan- anlama alanina aittir. Duyussal alan kazanimlar1 (23 tane)

toplam 230 kazanimin %10 sini; psikomotor alan kazanimlari(6 tane) toplam 230 kazanimin

%2,6’linli olusturmaktadir.
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uluslararst iligkiler
peygamberimizin hayati
trafik glvenligi
bilim uygulamalri
insan haklari
saglik bilgisi

din kaltdri
sehrimiz

serbest etkinlik
sosyal etkinlik
kimya

fizik

cografya

biyoloji

sosyal bilgiler

fen bilimleri
beden egitimi
gorsel sanatlar
matematik

hayat bilgisi

muluslararsi iliskiler; 1

.peygamberimizin hayati;
1

mitrafik givenligi; 1

mbilim uygulamalri; 1
Minsan haklari; 1
mgaglik bilgisi; 2

mdin kaltara; 1
Ingehiivgiz; 5
nganhest etkinlik ; 4
Wsosyal etkinlik; 1

0 10 20 30 40 50

Sekil 4.1: Cevre icerikli kazanimlarinin dersler bazinda dagilimi

HAYAT BILGISI

HBH
H BA*
mBU
BA
mBY
m DA
mDD

HDN

mPB

Sekil 4. 2 Hayat bilgisi dersindeki ¢evre icerikli kazanimlarin Bloom taksonomisine gore
dagilim1
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Sekil 4.2 de goriildiigii lizere Hayat bilgisi dersi i¢in; BD, DT, DO, PA, PK*, PK, PD, PY
alanlarinda kazanim bulunmamaktadir. Hayat bilgisi dersinde kazanimlarin %64 ibiligsel alana
aittir. Bilissel alana ait kazanimlardan da %43,75’1 bilissel alan-anlama, %6’s1 bilissel alan-
hatirlama, %24’ bilissel alan-uygulama, %3’ biligsel alan-analiz, %3’1i biligsel alan-yaratma
alanina aittir. Kazanimlarin %27’si duyussal alana aittir. Duyussal alana ait kazanimlarinda da
%12’si duyussal alan-nitelenmislik, %9’u duyussal alan-deger verme, %6’s1 duyusssal alan-
alma alanina aittir. En az kazanim %9 ile psikomotor alan-psikomotor beceri haline getirme

alanina aittir.

GORSEL SANATLAR BEDEN EGiTiMi
mBA* mBD
mBU m DA
mPB mDN

Sekil 4.3: Gorsel sanatlar ve Beden Egitimi derslerindeki ¢evre igerikli kazanimlarin Bloom

taksonomisine gore dagilimi

Sekil 4.3 de goriildiigii iizere Gorsel sanatlar dersi i¢in BA, BH, BD, BY, DA, DT, DD, DO,
DN, PA, PK*, PK, PD, PY alanlarinda kazanim bulunmamaktadir. Gorsel sanatlar dersinde ki
kazanimlarin  %350’si 1 biligsel alan-anlamaya ,%25°i biligsel alan-uygulamaya, %25’

psikomotor alan-beceri haline getirme alanina aittir.

Sekil 4.3 de goriildiigii tizere Beden Egitimi dersi icin BH, BA* BU, BA, BY, DT, DD, DO,
DN, PA, PK*, PK, PB, PD, PY alanlarinda kazanim bulunmamaktadir. Beden Egitimi dersinde
ki kazanimlar, bilissel alana ve duyussal alana aittir. Psikomotor alanda kazanim
bulunmamaktadir. Kazanimlarin %25°i biligsel alan-degerlendirme , %50’si duyussal alan-

alma, %25’i duyussal alan- alma alanina aittir.
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FEN BIiLIMLERI

mBH
H BA*
mBU
BA
mBD
mBY
H DA
H DN

Sekil 4.4: Fen bilimleri dersindeki gevre igerikli kazanimlarin Bloom taksonomisine gore

dagilim

Sekil 4.4 de goriildiigii izere Fen bilimleri dersi i¢in; DT, DD, DO, PA, PK*, PK, PB, PD, PY alanlarinda
kazanim bulunmamaktadir. Fen Bilimleri dersinde kazanimlarin %87’si biligsel alana aittir.
Biligsel alan kazanimlardan % 31°1 biligsel alan-anlama, %35°1 bilissel alan-uygulama, %2’si
biligsel alan-analiz, %27’si bilissel alan-degerlendirme, %20’si biligsel alan-yaratma, %2’si
biligsel alan-hatirlatma alanina aittir. Psiko-motor alana ait kazanim bulunmamaktadir.
Duyusssal alan kazanimlarinda ise %4’l ile duyussal alan-alma ve %9’u duyussal alan-

nitelenmislik alanina aittir.

SOSYAL BiLGILER

mBH
HBA*
mBU
mBA
mBD
mBY

mDD

Sekil 4.5: Sosyal bilgiler dersindeki ¢evre igerikli kazanimlarin Bloom taksonomisine gore
dagilim1
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Sekil 4.5 de goriildiigii lizere Sosyal Bilgiler dersi igin; DA, DT, DO, DN, PA, PK*, PK, PB, PD, PY
alanlarinda kazanim bulunmamaktadir. Sosyal bilgiler dersinde ki kazanimlar, sadece bilissel
alana aittir. Diger alanlarda kazanim bulunmamaktadir. Kazanimlarin %37’si biligsel alan-
anlamaya aittir. %3’4 biligsel alan-hatirlatmaya aittir. %17’si bilissel alan-degerlendirmeye
aittir. %17’si biligsel alan-analiz aittir. %20’si bilissel alan-uygulamaya aittir. %3l duyussal

alan-deger vermeye aittir. %31 bilissel alan-yaratmaya aittir.

BiYOLOJI

HBA*

HBA

mBD
BY

Sekil 4.6: Biyoloji dersindeki ¢evre igerikli kazanimlarin Bloom taksonomisine gore dagilimi

Sekil 4.6 da goriildiigii tizere Biyoloji dersi igin; BH, BU, DA, DT, DD, DO, DN, PA, PK*, PK, PB, PD, PY
alanlarinda kazanim bulunmamaktadir. Biyoloji dersinde ki kazanimlar, sadece bilissel alana
aittir.Diger alanlarda kazanim bulunmamaktadir. Kazanimlarin %60°1 biligsel alan-anlamaya
aittir.%8’1 biligsel alan-yaratmaya aittir. .%12’si bilissel alan-degerlendirmeye aittir.%20’si

biligsel alan-analize aittir.

60



COGRAFYA

H BA*

H BA

mBD
BY

Sekil 4.7: Cografya dersindeki gevre igerikli kazanimlarin Bloom taksonomisine gore

dagilim

Sekil 4.7 de goriildiigii {izere Cografya dersi igin; BH, BU, DA, DT, DD, DO, DN, PB, PA, PK*, PK, PD,
PY alanlarinda kazanim bulunmamaktadir. Cografya dersinde ki kazanimlar, sadece biligsel
alana aittir. Diger alanlarda kazanim bulunmamaktadir. Kazanimlarin %47’ si biligsel alan-
anlamaya aittir.%29’i biligsel alan-degerlendirmeye aittir.%21°i bilissel alan-analize aittir.

%31 bilissel alan-yaratmaya aittir.

FizZiK

H BA*
mBU
mBD
mBY
mBH
mPB

Sekil 4.8: Fizik dersindeki ¢evre igerikli kazanimlarin Bloom taksonomisine gore dagilimi

Sekil 4.8 de goriildiigii lizere Fizik dersi igin; BH, BA, DA, DT, DD, DO, DN, PB, PA, PK*, PK, PD, PY
alanlarinda kazanim bulunmamaktadir. Fizik dersinde ki kazanimlar, sadece bilissel alana aittir.
Diger alanlarda kazanim bulunmamaktadir. Kazanimlarin %10°u bilissel alan-hatirlatmaya
%30’ u biligsel alan-degerlendirme ve %10’u biligsel alan-yaratmaya aittir.%30’u bilissel alan-
anlama ve %10’u biligsel alan-uygulamaya aittir. %10’u psikomotor alan—beceri haline

getirmeye aittir.
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KiMYA

H BA*

mBU
BD
BY

Sekil 4.9: Kimya dersindeki ¢evre igerikli kazanimlarin Bloom taksonomisine gore dagilimi

Sekil 4.9 da goriildiigii lizere Kimya dersi igin; BH, BA, DA, DT, DD, DO, DN, PB, PA, PK*, PK, PD, PY
alanlarinda kazanim bulunmamaktadir. Kimya dersinde ki kazanimlar, sadece biligsel alana
aittir.Diger alanlarda kazanim bulunmamaktadir. Kazanimlarin %55’ i biligsel alan-anlamaya
aittir.%9’u, bilissel alan-degerlendirme, %27’si biligsel alan-yaratma ve %9 ‘u bilissel alan-

uygulamaya aittir

SOSYAL ETKINLIiK

H BA*

Sekil 4.10: Sosyal etkinlik dersindeki ¢evre igerikli kazanimlarin Bloom taksonomisine gore

dagilimi

Sekil 4.10 da goriildiigii tizere Sosyal etkinlik dersi i¢in; BH, BA, BU, BD BY, DA, DT, DD,
DO, DN, PB, PA, PK*, PK, PD, PY alanlarinda kazanim bulunmamaktadir. Sosyal etkinlik
dersinde kazanimlarin tamami1 (%100) bilissel alana aittir. Biligsel alana ait kazanimlardan da
% 100’0 biligsel alan-anlama alanma aittir. Psikomotor ve duyussal alana ait kazanim

bulunmamaktadir.
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SERBEST ETKIiNLiK

HBA*
mDA

mPB

Sekil 4.11: Serbest etkinlik dersindeki ¢evre igerikli kazanimlarin Bloom taksonomisine gore

dagilim1

Sekil 4.11 de goriildiigii iizere Serbest etkinlik dersi icin; BH, BU, BA, BD, BY, DT, DD, DO,
DN, PA, PK*, PK, PD, PY alanlarinda kazanim bulunmamaktadir. Serbest etkinlik dersinde
kazanimlarin ¢ogu(%50) bilissel alana aittir. Kazanimlarin % 25 ‘i Psikomotor alan-beceri

haline getirmeye ait, %25°1 ise duyussal alan-almaya aittir.

SEHRIMiZz

mBH
H BA*
mBU

Sekil 4.12:Sehrimiz dersindeki gevre igerikli kazanimlarin Bloom taksonomisine gore

dagilimi

Sekil 4.12 de goriildiigii iizere Sehrimiz dersi icin; BA, BD, BY, DA, DT, DD, DO, DN, PB,
PA, PK* PK, PD, PY alanlarinda kazanim bulunmamaktadir. Sehrimiz dersinde ki

kazanimlar, sadece bilissel alana aittir. Diger alanlarda kazanim bulunmamaktadir.

63



Kazanimlarin %401 biligsel alan-anlamaya aittir.%20’si, biligsel alan-hatirlatmaya ve %40 ‘1

biligsel alan-uygulamaya aittir

DIN KULTURU VE SAGLIK BILGiSi VE TRAFiK
AHLAK BILGISI KULTURU

BA
50%

BU
50%

100%

Sekil 4.13: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Saglik Bilgisi Trafik Kiiltiirii derslerindeki ¢evre

icerikli kazanimlarin Bloom taksonomisine gore dagilimi

Sekil 4.13 de gorildiigi tizere Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde BD alan1 disinda diger
alanlarda kazanim bulunmamaktadir. Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinde ki kazanimlarin
%100’i duyussal alan-nitelenmislige aittir. Psikomotor ve bilissel alanda kazanim

bulunmamakatadir.

Sekil 4.13 de goriildiigii tizere Saglik Bilgisi ve trafik kiiltlirii dersinde BA, BU alanlar1 disinda
diger alanlarda kazanim bulunmamaktadir. Saglik bilgisi ve trafik kiiltlirii dersinde ki
kazanimlar, sadece bilissel alana aittir. Diger alanlarda kazanim bulunmamaktadir.

Kazanimlarin %50 si biligsel alan-anlamaya aittir.%50’si ise bilissel alan-uygulamaya aittir.

Ayrica;

e Bilim uygulamalar1 dersinde sadece BA* alaninda kazanim var diger alanlardan
kazanim bulunmamaktadir

e Trafik Giivenligi dersinde sadece BU alaninda kazanim var diger alanlardan kazanim
bulunmamaktadir

e Bilim uygulamalar1 dersinde sadece BA* alaninda kazanim var diger alanlardan
kazanim bulunmamaktadir

e Peygamberimizn hayati dersinde sadece DA alaninda kazanim var diger alanlardan

kazanim bulunmamaktadir
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e Uluslararas: Iligkiler dersinde sadece BA* alaninda kazamim var diger alanlardan

kazanim bulunmamaktadir

e Insan haklar ve yurttaslik dersinde sadece BA* alaninda kazanim var diger alanlardan

kazanim bulunmamaktadir

Tablo 4.15 : Cevre igerikli kazanimlarin siniflar ve Bloom taksonomisindeki alanlar bazinda

degerlendirilmesi
BIiLiSSEL ALAN DUYUSSAL ALAN PSIKOMOTOR ALAN TOPLAM
BH BA* BU BA BD BY DA DT DD DO DN PA PK* PK PB PD PY
1.smf - 3 3 1 - - 1 - 1 - 1 - - - 1 - - 11
2.simf 2 5 3 - - - 3 - - . - - - 2 - - 16
3.smmf 1 8 4 5 1 3 1 5 2 - 2 - - - 1 = = 23
4.smmf 1 8 4 1 5 3 2 - 1 - 3 - - - - - - 28
5.smif 1 13 3 4 6 1 - 5 - - 5 - - - - = = 28
6.simif - 1 2 - 2 - - - - - - - - - - - - 5
7.simf 5 4 2 1 3 2 - 5 - - 3 - - - 1 = = 16
8.simf - 5 1 - 4 4 2 - - - P - - - - - 16
9.simf - 10 2 1 2 3 - - - - - - - - 1 - - 19
10.s1mf - 12 - 5 6 2 - - - - - - - - - - - 25
11.simf - 12 - 7 7 - - - - - - - - - - - - 26
12.s1mf 1 9 - 1 4 2 - - - - - - - - - - - 17
TOPLAM 6 90 24 21 40 20 9 - 4 - 0 - - - 6 - -- 230

BH:Biligsel Alan-Hatirlatma
BA*:Bilissel Alan-Anlama
BU: Bilissel Alan-Uygulama
BA: Bilissel Alan-Analiz

BD:Biligsel Alan-Degerlendirme

BY:Bilissel Alan-Yaratma

DA:Duyussal Alan-Alma
DT:Duyussal Alan Tepkide Bulunma
DD:Duyussal Alan-Deger Verme
DO:Duyussal Alan Orgiitleme
DN:Duyussal Alan-Nitelenmislik

PA:psikomotor alan-algilama
PK*:Psikomotor Alan-Kurulma
PK:Psikomotor Alan-Klavuzla yapma
PB:Psikomotor Alan-Beceri Haline Getirme
PD:Psikomotor Alan-Duruma Uydurma
PY:Psikomotor Alan-Yaratma

Tablo 4.15 de goriildiigii iizere Toplam 230 kazanimdan 28’u (%12,2) 4 ve S.sinifa aittir. En

cok c¢evre konulu kazanim 4 ve 5.sinifa ait goriilmektedir. Hemen arkasinda 26 (%10,9)

kazanimla 11.smif gelmektedir. Cevre konulu en az kazanim ise 5(%2,2) kazanimla 6.sin1fa

aittir.

Tablo 4.15 de goriildiigi lizere 230 kazanimin 201 (%87,39) si biligsel alana aittir. Biligsel
alana ait kazanimlardan(201 tane), 90’1 (%44,7) bilissel alan- anlama alanina aittir. Duyussal

alan kazanimlar1 (23 tane) toplam 230 kazanimin %8,02 unu; psikomotor alan kazanimlari(6

tane) toplam 230 kazanimin %2,60’unu olusturmaktadir.
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CEVRE iCERIKLi KAZANIMLARININ SINIF BAZINDA

DAGILIMI
12.sinif Lsinif
8% 5% 2. sinif
11.sinif 7%
11%

3. sinif
10%

10.sinif
11%

9.sinif
8%

5.sinif

7.sinif  6.sinif 12%
7% 2%

8.sinif
7%

Sekil 4.14: Cevre igerikli kazanimlarin sinif bazinda dagilim1

Sekil 4.14 de goriildigii tizere Cevre igerikli kazanimlar ilkdgretim programlarinda 6zellikle
3.smiflarda (%10) ve 4.smniflarlda (%12) yogunlastig1 goriilmektedir. Ortaokul kademesinde
ise 5. Sinifta (%12) ile 7 ve 8.smifta(%7) yogunlagmistir. Orta 6gretim kademesinde ise 11.
Siniflarda (%]11) ile 10.siniflarda (%11) yogunlasmistir. En az kazanim yiizdesi ise 6. Sinifta
(%2) aittir.
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CEVRE KAZANIMLARININ BLOOM TAKSONOMISININ
ALANLARINA GORE DAGILIMI

PB BH
3% 3%

BA*
39%

BD
17%

9% BU
10%

Sekil 4.15: Cevre igerikli kazanimlarin sinif bazinda dagilim1

Sekil 4.15 de goriildiigli lizere Cevre kazanimlar1 en ¢ok dagilimi biligsel alan

gostermektedir. Biligsel alanin da anlama basamagi %39 ile daha ¢ok kazanima sahiptir. En

zaylf oldugu alan ise %3 ile psikomotor alandir. Duyussal alan kazanimlart ise %10’

kapsamaktadir.

4.1.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi . {lkokul 6grencilerinin ¢evre koruma kavramiyla ilgili 6zgiin
zihin haritalar1 nasildir?” seklinde verilmistir. Bu alt problemin ¢6ziimlenmesi ve elde edilen

verilerden 6zgilin zihin haritalar1 ¢izilebilmesi i¢in asamali bir seklide ¢okca veriye ihtiyag
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duyulmustur. Arastirmada kullanilan “Cevre Koruma Kelime iliskilendirme Testi” Manisa
ilinde 10 ilkokul, 266 ilkokul &grencisine uygulanmistir. Tablo 4.16 katilimcilarin (n=266)
“cevre koruma” sozciik grubuna kag kelime ile cevap verdiklerinin istatistikleri frekans olarak
verilmistir.

Tablo 4.16: Ilkokul 6grencilerinin gevre koruma ile ilgili kavramsallastirmalarinin
tanimlayici istatistikleri

OGRENCILER (f) KULLANILAN KELIMELER(f)
165 (%62.03) 10
14 (%5.26)
16 (%6.01)
21 (%7.84)
22 (%8.27)
20 (%7.51)
7 (%2.63)
1 (%0.37)
0 (%0)
0 (%0)
0 (%0)

266(%100) 2203

O RPN WA ULIONOO

Tabloda 4.16°da ilkokul 6grencilerinin “gevre koruma” kavramini duyduklarinda kag kavram
ile cevap verdiklerinin istatistikleri verilmistir. Buna gore; toplamda 266 6grencinin “gevre
koruma” kavramani duydugunda 2314 kavram ile yanit verdikleri goriilmiistiir. Bu cevaplardan
konuyla ilgisi olmayan 111 kavram (f=111) ¢ikarilmistir. Tabloda 4.16 ‘dan anlasilacag: tizere;
165 (9%62.03) 6grenci “cevre koruma” kavramini 10 tane kavramla iligkilendirmis, 6grencilerin
en az 3 tane cevap verdikleri goriilmiistiir ve 6grencilerin hepsinden veri saglanabilmistir.
Katilimeilarin - verdikleri cevaplar analiz edilerek birbirleriyle iliskisi olan kavramlar
siniflandirilmis ve toplam 16 tane anahtar kavramda gruplandirilmistir. Gruplandirma
yapilirken yakin anlam ifade eden, birbiriyle ilgili olan kavramlar ayni kategoride
degerlendirilmistir. Omegin “Gokylizii, Gol, Irmak, Giines, Yayla, Dag, Deniz, Dere, Co1”
cevaplart “Doga” anahtar kavrami olarak; “Cop, Cop Giysisi, Cop Kovasi, Cop Kutusu, Cop
Arabasi, Cok Cop, Cop Konteynir1” kavramlari “Cop” anahtar kavrami olarak caligsmada
degerlendirilmistir. Tablo 4.17, bu anahtar kavramlar1 ve anahtar kavramlarin kullanim

sikliklar1 ile “cevre koruma” ana dairesine olan uzakliklarin1 gostermektedir.
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Tablo 4.17: ilkokul 6grencilerinin ¢evre koruma ile ilgili kavramsallastirmalar

Anahtar Kavramlar Kullanim Sikhgi (Dairenin Siralama Puani (Uzaklik)

Alani)

DOGA DOSTU YASAM 2058 (%23,762) 4.1829
CANLI 1447 (%16,707) 4.3453

cor 919 (%10,611) 2.8990
DOGA DONGULERI 807 (%9,318) 3.9474
CEVRE SORUNLARI 579 (%6,685) 4.5234
DOGA 563 (%6,500) 4.1703
HAYVANLARI KORUMA 457 (%5,277) 4.5247
CEVREDE GOZLEMLENENLER 405 (%4,676) 5.2597
ATIK 340(%3,962) 3.9534

GERI DONUSUM 308(%3,556) 2.5882
SU/ DENiZz KiRLILiGi 217 (%2,505) 5.0465
ORMAN 183 (%2,113) 4.575

TEMIZ / TEMIZLIK 181 (%2,090) 2.2073
KAGIT /KAGIT iSRAFI 102 (%1,178) 4.6363
HAVA /HAVA KiRLILIGi 81 (%0,935) 5.0625
AFET 14(%0,162) 4.6666

Tablo 4.17°de ilkokul dgrencilerin ¢ogunun ¢evre koruma kavramini zihinlerinde “Doga dostu
yagam”, “Canli”, “Cop” kavramlar ile iliskilendirdigini ag¢iga c¢ikarmaktadir. Ayrica,
katilimcilarin  ¢evre koruma denilince “Temiz/Temizlik”, “Geri Doniisim”, “Cop”
kavramlarmin, diger kavramlara gore daha 6nce akillarina geldigi goriilmektedir. Katilimcilar
tarafindan en az sdylenen ii¢ kelime ise “Afet”, “Hava/Hava Kirliligi” ve “Kagit/ Kagit Israfi”
olmustur. En son siralarda sdylenen kelimelerin ise, “Cevrede Gozlemlenenler”, “Hava/Hava
Kirliligi” ve “Su /Deniz Kirliligi” kavramlar oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen bu verilerin
processing 3.3.7 programina aktarilmasi ile olusturulan 6zgiin zihin haritas1 sekil 4.16 da

gosterilmistir.
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3,950 3,840

4,170

2,890

EVRE |
KORUMA \,.. /i

4,180

4,340

Canli
%16,707

5,
4,520 4660
4,520 4,5?(’J4'€‘3O

Su Deniz Kirliligi

O %2,505
Afet
%0,162
agit Israfi

%1,178

Qevre Sorunlar

Sekil 4.16: Tlkokul dgrencilerinin ¢evre koruma ile ilgili kavramsallastirmalarini gdsteren

0zglin zihin haritasi

Sekil 4.16, Ilkokul 6grencilerinin zihinlerine ¢evre korumayla ilgili ilk akla gelen anahtar
kavramdan(Temiz/Temizlik), en son akla gelen anahtar kavrama (Cevrede Gozlemlenenler)
dogru tasarlanmistir. Zihin haritasindaki anahtar kavramlarin dairelerindeki biiytikliikler,
kavramlarin O6grenciler tarafindan sdylenme sikliklariyla gosterilmektedir. “Doga dostu
yasam”, “Canl1”, “Cop” frekansi en yliksek kelimelerdir. Frekansi en diisiik kelimler en kii¢lik
daire alanlarina sahip olan kavramlardir. Bunlar;“Afet”, “Hava/Hava Kirliligi” ve “Kagit/ Kagit
Israfi”dir. Cevre koruma kavramiyla ile en son siralarda iliskilendirilen anahtar kavramlar ise
ana daireye en uzak noktalarda bulunanlardir. Bunlar; “Cevrede Gézlemlenenler”, “Hava/Hava
Kirliligi” ve “Su /Deniz Kirliligi”dir. Ayrica haritadaki her bir anahtar kavramin dairesinin alani

cevre koruma ana kavraminin daire alanina esit olacak sekilde bir yazilim kullanilmistir
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4.1.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin ¢evre koruma kavramiyla ilgili
Ozgiin zihin haritalar1 nasildir?” seklinde verilmistir. Bu alt problemin ¢éziimlenmesi ve elde
edilen verilerden 6zgiin zihin haritalar1 ¢izilebilmesi i¢in asamali bir seklide ¢okga veriye
ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmada kullanilan “Cevre Koruma Kavram Bilgisi Anketi” Manisa
ilinde 10 ortaokul, 282 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Tablo 4.18 katilimcilarin (n=282)
“cevre koruma” kelimesine ka¢ kelime ile cevap verdiklerinin istatistikleri frekans olarak

verilmistir.

Tablo 4.18: Ortaokul 6grencilerinin ¢evre koruma ile ilgili kavramsallagtirmalarinin
tanimlayici istatistikleri

OGRENCILER (f) KULLANILAN KELIMELER(f)
209 (%74,1) 10
11 (%3.9)
16 (%5,67)
19 (%6,73)
10 (%3.54)
3 (%1.06)
12 (%4.25)
1 (%0.35)
1 (%0)
0 (%0)
0 (%0)

282(%100) 2578

O FRLP NWPAULIO OO

Tablo 4.18 ortaokul 6grencilerinin “gevre koruma” kavramini duyduklarinda kag kavram ile
cevap verdiklerinin istatistikleri verilmistir. Buna gore; toplamda 282 ogrencinin “gevre
koruma” kavramani duydugunda 2578 kavram ile cevap verdigi goriilmiistiir. Bu cevaplardan
konuyla ilgisi olmayan 48 kavram (f=48) ¢ikarilmistir. Tablo 4.18 ‘den anlasilacagi tizere; 209
(% 74.1) 6grenci “cevre koruma” kavramini 10 tane kavramla iligskilendirmis, 6grencilerin en
az 2 tane cevap verdikleri goriilmiistir ve O&grencilerin hepsinden veri saglanabilmistir.
Katilimeilarin - verdikleri cevaplar analiz edilerek birbirleriyle iliskisi olan kavramlar
smiflandirilmis ve toplam 16 tane anahtar kavramda gruplandirilmistir. Gruplandirma
yapilirken yakin anlam ifade eden, birbiriyle ilgili olan kavramlar ayni kategoride
degerlendirilmistir. Ornegin “Deprem, AFAD, Dogal Afet, Seller, Toprak Kaymasi, Hortum,
Erozyon” cevaplart “Afet” anahtar kavrami olarak; “Araba Egzosu, Atik Sise, Gazli Seyler,

Dezenfektan, Petrol, Poset” kavramlar1 “Atik” anahtar kavrami olarak calismada
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degerlendirilmistir. Tablo 4.19, bu anahtar kavramlar1 ve anahtar kavramlarin kullanim

sikliklart ile “cevre koruma” ana dairesine olan uzakliklarini géstermektedir.

Tablo 4.19: Ortaokul 6grencilerinin gevre koruma ile ilgili kavramsallagtirmalari

Anahtar Kavramlar

Kullanim Siklig1 (Dairenin

Siralama Puani (Uzaklik)

Alani)
DOGA DOSTU YASAM 1883 (%17,461) 5.6208
CEVRE SORUNLARI 1507 (%12,974) 5.2877
CANLI 1315 (%12,194) 4.5189
DOGA DONGULERI 1094 (%10,145) 3.1168
cor 958 (%8,884) 2.8942
ATIK 927 (%8,596) 4.7538
DOGA 673 (%6,241) 4.3419
SU/ DENIZ KIiRLILIGI 554 (%5,137) 5.1775
GERi DONUSUM 532 (%4,933) 2.7228
ORMAN 248 (%2,300) 4.5925
HAVA /HAVA KIRLILIGi 240 (%2,226) 4.4444
CEVREDE GOZLEMLENENLER 237 (%2,198) 5.2666
TEMIZ / TEMIZLIK 213 (%1,975) 2.9683
HAYVANLARI KORUMA 175 (%1,623) 4.7297
KAGIT /KAGIT iSRAFI 142 (%1,317) 4.7333
AFET 86 (%0,797) 7.1666

Tablo 4.19°da ortaokul 6grencilerin gogunun ¢evre koruma kavramini zihinlerinde “Doga dostu
yasam”, “Cevre Sorunlar1”, “Canli” kavramlan ile iligkilendirdigini agiga c¢ikarmaktadir.
Ayrica, katilimcilarin ¢evre koruma denilince “Geri Doniisim”, “Cop” “Temiz/Temizlik”
kavramlarmin, diger kavramlara gore daha 6nce akillarina geldigi goriilmektedir. Katilimeilar
tarafindan en az sdylenen ii¢ kelime ise “Afet”, “Kagit/ Kagit Israfi” “Hayvanlar1 Koruma”
olmustur. En son siralarda sdylenen kelimelerin ise, “Afet”, “Doga Dostu Yasam” ve “Cevre
Sorunlar1” kavramlar oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen bu verilerin processing 3.3.7

programina aktarilmasi ile olusturulan 6zgiin zihin haritas1 sekil 4.17 de gosterilmistir.
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Sekil 4.17: Ortaokul 6grencilerinin gevre koruma ile ilgili kavramsallagtirmalarini gosteren
0zglin zihin haritasi

Sekil 4.17, Ortaokul 6grencilerinin zihinlerine ¢evre korumayla ilgili ilk akla gelen anahtar
kavramdan(Geri Doniisiim), en son akla gelen anahtar kavrama (Afet) dogru tasarlanmstir.
Zihin haritasindaki anahtar kavramlarin dairelerindeki biiyiikliikler, kavramlarin 6grenciler
tarafindan sdylenme sikliklariyla gosterilmektedir. “Doga Dostu Yasam”, “Cevre Sorunlar1”,
“Canl1”, frekansi en yiiksek kelimelerdir. Frekansi en diisiik kelimler en kiiciik daire alanlarina
sahip olan kavramlardir. Bunlar; “Afet”, “Kagit/ Kagit Israfi”, “Hayvanlar1 Koruma”dir. Cevre
koruma kavramiyla ile en son siralarda iliskilendirilen anahtar kavramlar ise ana daireye en
uzak noktalarda bulunanlardir. Bunlar; “Afet”, “Doga Dostu Yasam” ve “Cevre Sorunlar1”dir.
Ayrica haritadaki her bir anahtar kavramin dairesinin alani ¢evre koruma ana kavraminin daire

alanina esit olacak sekilde bir yazilim kullanilmistir
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4.1.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ortadgretim Ogrencilerinin ¢evre koruma kavramiyla
ilgili 6zgiin zihin haritalar1 nasildir?” seklinde verilmistir. Bu alt problemin ¢éziimlenmesi ve
elde edilen verilerden 6zgiin zihin haritalar1 ¢izilebilmesi i¢in agsamali bir seklide ¢okga veriye
ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmada kullanilan “Cevre Koruma Kavram Bilgisi Anketi” Manisa
ilinde 10 orta 6gretim, 301 ortadgretim ogrencisine uygulanmistir. Tablo 4.20 katilimcilarin
(n=301) “cevre koruma” kelimesine kag¢ kelime ile cevap verdiklerinin istatistikleri frekans

olarak verilmistir.

Tablo 4.20 Orta 6gretim 6grencilerinin gevre koruma ile ilgili kavramsallastirmalarinin
tanimlayici istatistikleri

OGRENCILER (f) KULLANILAN KELIMELER(f)

238 (%79.06) 10
9 (%2,99) 9
14 (%4,65) 8
13 (%4.31) 7

6 (%1,99) 6

6 (%1,99) 5
4 (%1.32) 4

6 (%1,99) 3

2 (%0,66) 2

3 (%0,99) 1

0 (%0) 0
301(%100) 2771

Tablo 4.20°de ortadgretim 6grencilerinin “gevre koruma” kavramini1 duyduklarinda kag kavram
ile cevap verdiklerinin istatistikleri verilmistir. Buna gore; toplamda 301 6grencinin “gevre
koruma” kavramani duydugunda 2771 kavram ile cevap verdigi goriilmiistiir. Bu cevaplardan
konuyla ilgisi olmayan 97 kavram (f=97) ¢ikarilmistir. Tablo 4.20 ‘den anlasilacagi iizere; 238
(% 79.06 ) 6grenci “cevre koruma” kavramini 10 tane kavramla iligkilendirmis, 6grencilerin en
az 1 tane cevap verdikleri goriilmiistir ve Ogrencilerin hepsinden veri saglanabilmistir.
Katilimeilarin  verdikleri cevaplar analiz edilerek birbirleriyle 1iliskisi olan kavramlar
simiflandirilmis ve toplam 16 tane anahtar kavramda gruplandirilmistir. Gruplandirma
yapilirken yakin anlam ifade eden, birbiriyle ilgili olan kavramlar aym kategoride
degerlendirilmistir. Ornegin “Aygicegi, Cam Agaci, Cimen, Dal, Cinar Agac, Fidan,” cevaplari
“Canl1” anahtar kavrami olarak; “, Belediye, Beton Yiginlari, Cadde, Motor, Esya, Metal suluk,

Yol, Bina, Araba” kavramlar “Cevrede Gozlemlenenler” anahtar kavrami olarak ¢alismada
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degerlendirilmistir. Tablo 4.21, bu anahtar kavramlar1 ve anahtar kavramlarin kullanim

sikliklart ile “cevre koruma” ana dairesine olan uzakliklarini géstermektedir.

Tablo 4.21: Orta 6gretim 6grencilerinin ¢evre koruma ile ilgili kavramsallastirmalar

Anahtar Kavramlar Kullanim Siklig1 (Dairenin Siralama Puani (Uzaklik)
Alani)

DOGA DOSTU YASAM 2605 (%22,855) 4.7021

CEVRE SORUNLARI 1564 (%13,722) 5.1617

CANLI 1499 (%13,151) 4.0844

ATIK 1033 (%9,063) 4.8271

DOGA 1025 (%8,993) 4.8809

GERi DONUSUM 694 (%6,089) 3.1689

cor 597 (%5,238) 2.4170

SU/ DENIZ KIiRLILIGI 549 (%4,817) 4.575

DOGA DONGULERI 473 (%4,150) 3.9090

TEMIZ / TEMIZLIK 356 (%3,123) 2.7812

HAVA /HAVA KIRLILIGi 317 (%2,781) 5.5614

CEVREDE GOZLEMLENENLER 226 (%1,983) 5.3809

ORMAN 203 (%1,781) 4.7209

HAYVANLARI KORUMA 123 (%1,079) 5.8571

KAGIT /KAGIT iSRAFI 102 (%0,895) 5.6666
AFET 32 (%0,281) 6.4

Tablo 4.21°de orta 6gretim 6grencilerin ¢ogunun ¢evre koruma kavramini zihinlerinde “Doga
dostu yasam”, “Cevre Sorunlar1”, “Canli” , kavramlar ile iliskilendirdigini aciga
cikarmaktadir. Ayrica, katilimeilarin ¢evre koruma denilince “Cop” “Temiz/Temizlik” , “Geri
Dontisiim” kavramlarinin, diger kavramlara gore daha once akillarina geldigi goriilmektedir.
Katilimeilar tarafindan en az sdylenen ii¢ kelime ise “Afet”, “Kagit/ Kagit Israfi” “Hayvanlari
Koruma” olmustur. En son siralarda sdylenen kelimelerin ise, “Afet”, “Kagit Israfi” ve
“Hayvanlart Koruma” kavramlar oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen bu verilerin processing

3.3.7 programina aktarilmasi ile olusturulan 6zgiin zihin haritasi sekil 4.18 de gosterilmistir.
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Sekil 4.18: Ortadgretim dgrencilerinin ¢evre koruma ile ilgili kavramsallastirmalarini
gosteren 0zgiin zihin haritasi

Sekil 4.18, ortadgretim 6grencilerinin zihinlerine ¢evre korumayla ilgili ilk akla gelen anahtar
kavramdan(C6p), en son akla gelen anahtar kavrama (Afet) dogru tasarlanmistir. Zihin
haritasindaki anahtar kavramlarin dairelerindeki biiyiikliikler, kavramlarin 6grenciler
tarafindan sOylenme sikliklariyla gosterilmektedir. “Doga dostu yasam”, “Canli”, “Cevre
Sorunlar1” frekans1 en yiliksek kelimelerdir. Frekansi en diisiik kelimler en kiiciik daire
alanlarmna sahip olan kavramlardir. Bunlar; “Afet”, “Kagit/ Kagit Israfi ve “Hayvanlar
Koruma”dir. Cevre koruma kavramiyla ile en son siralarda iligkilendirilen anahtar kavramlar
ise ana daireye en uzak noktalarda bulunanlardir. Bunlar; ;“Afet”, “Hayvanlar1 Koruma” ve
“Kagit/ Kagit Israfi”dir. Ayrica haritadaki her bir anahtar kavramin dairesinin alami gevre

koruma ana kavraminin daire alanina esit olacak sekilde bir yazilim kullanilmistir
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4.1.5 Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Ogretmenlerin ¢evre koruma kavramiyla ilgili 6zgiin zihin
haritalar1 nasildir?” seklinde verilmistir. Bu alt problemin ¢6ziimlenmesi ve elde edilen
verilerden 6zgilin zihin haritalan ¢izilebilmesi i¢in asamali bir seklide ¢okca veriye ihtiyag
duyulmustur. Aragtirmada kullanilan “Cevre Koruma Kavram Bilgisi Anketi” Manisa ilinde 30
okulda, 147 ogretmene uygulanmistir. Tablo 4.22 katilimeilarin (n=147) “cevre koruma”

kelimesine kag kelime ile cevap verdiklerinin istatistikleri frekans olarak verilmistir.

Tablo 4.22: Ogretmenlerin ¢evre koruma ile ilgili kavramsallastirmalarmin tanimlayici

istatistikleri
KATILIMCILAR (f) KULLANILAN KELIMELER(f)
110 (%74.82) 10
4 (%2.72) 9
2 (%1.36) 8
10 (%6.80) 7
11 (%7.48) 6
5 (%3.40) 5
2 (%1.36) 4
3 (%2.04) 3
0 (%0,35) 2
0 (%0,35) 1
0 (%0) 0
147 (%100) 1330

Tablo 4.22’de 6gretmenlerin “cevre koruma” kavramini duyduklarinda kag kavram ile cevap
verdiklerinin istatistikleri verilmistir. Buna gore; toplamda 147 6gretmenin “gevre koruma”
kavramani duydugunda 1330 kavram ile cevap verdigi goriilmiistiir. Bu cevaplardan konuyla
ilgisi olmayan 15 kavram (f=15) ¢ikarilmistir. Tablo 4.22 ‘den anlagilacag: tizere; 110 (%
74.82) 6gretmen “cevre koruma” kavramini 10 tane kavramla iligskilendirmis, 6gretmenlerin en
az 3 tane cevap verdikleri goriilmiistiir ve Ogretmenlerin hepsinden veri saglanabilmistir.
Katilimcilarin - verdikleri cevaplar analiz edilerek birbirleriyle iliskisi olan kavramlar
siiflandirilmis ve toplam 16 tane anahtar kavramda gruplandirilmistir. Gruplandirma
yapilirken yakin anlam ifade eden, birbiriyle ilgili olan kavramlar ayni kategoride
degerlendirilmistir. Ornegin “Cam Kirmak, Cimlere Basmak, Cok Fazla Ev Yapmak, Lavaboya
Yag Dokmek, Ozon Tabakasi, Kiiresel Isinma,” cevaplar1 “Cevre Sorunlar1” anahtar kavrami
olarak; “,Giines Enerjisi, Gelecek Nesil, TEMA, Fabrika Bacalarina Filtre, Toplu Tasima,

Riizgar Enerjisi, Goniillii” kavramlar1 “Doga Dostu Yasam™ anahtar kavrami olarak ¢aligmada
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degerlendirilmistir. Tablo 4.23, bu anahtar kavramlar1 ve anahtar kavramlarin kullanim

sikliklart ile “cevre koruma” ana dairesine olan uzakliklarini géstermektedir.

Tablo 4.23: Ogretmenlerin cevre koruma ile ilgili kavramsallastirmalar

Anahtar Kavramlar Kullanim Siklig1 (Dairenin Siralama Puani (Uzaklik)
Alani)
ATIK 4497 (%47,332) 4.2478
DOGA DOSTU YASAM 1687 (% 17,756) 4.5349
CEVRE SORUNLARI 1296( %13,641) 5.1633
DOGA 392 (% 4,126) 4.1702
GERi DONUSUM 299 ( %3,1477) 3.2857
SU/ DENIZ KiRLILIGI 263 (% 2,768) 3.3717
DOGA DONGULERI 254 (%2,673) 3.8484
CANLI 205 (%2,158) 3.5964
ORMAN 141 (% 1,484) 3.7105
cor 132 (% 1,389) 2.3571
GCEVREDE GOZLEMLENENLER 106 (%1,116) 4.8181
HAVA /HAVA KIRLILIGi 94 (% 0,989) 3.6153
TEMIZ / TEMIZLIK 57 (% 0,600) 2.19235
HAYVANLARI KORUMA 40 (%0,421) 5
AFET 22 ( %0,232) 7.3333
KAGIT /KAGIT iSRAFI 16 (% 0,168) 4

Tablo 4.23°de 6gretmenlerin ¢ogunun ¢evre koruma kavramini zihinlerinde “Atik”, “Doga
dostu yasam”, “Cevre Sorunlar1” kavramlar ile iliskilendirdigini agiga ¢ikarmaktadir. Ayrica,
katilimcilarin ¢evre koruma denilince “Temiz/Temizlik” , “Coép” , “Geri Doniigiim”
kavramlariin, diger kavramlara gore daha once akillarina geldigi goriilmektedir. Katilimcilar
tarafindan en az sdylenen ii¢ kelime ise “Kagit/ Kagit Israfi” , “Afet”, “Hayvanlari Koruma”
olmustur. En son siralarda sdylenen kelimelerin ise, “Afet”, “Cevre Sorunlar1” ve “Hayvanlari
Koruma” kavramlar oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen bu verilerin processing 3.3.7

programina aktarilmasi ile olusturulan 6zgiin zihin haritasi sekil 4.19 da gosterilmistir.
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Sekil 4.19: Ogretmenlerin cevre koruma ile ilgili kavramsallastirmalarmi gosteren dzgiin

zihin haritasi

Sekil 4.19, ogretmenlerin zihinlerine ¢evre korumayla ilgili ilk akla gelen anahtar

kavramdan(Temiz/ Temizlik), en son akla gelen anahtar kavrama (Afet) dogru tasarlanmustir.

Zihin haritasindaki anahtar kavramlarin dairelerindeki biiyiikliikler, kavramlarin 6grenciler

tarafindan sdylenme sikliklariyla gosterilmektedir. “Atik”, “Doga Dostu Yasam”, “Cevre

Sorunlar1” frekans1 en yiliksek kelimelerdir. Frekansi en diisiik kelimler en kiiclik daire

alanlarmna sahip olan kavramlardir. Bunlar; “Afet”, “Kagit/ Kagit Israfi ve “Hayvanlar

Koruma”dir. Cevre koruma kavramiyla ile en son siralarda iligkilendirilen anahtar kavramlar

ise ana daireye en uzak noktalarda bulunanlardir. Bunlar; ;“Afet”,”Cevre Sorunlar”,

“Hayvanlar1 Koruma”dir. Ayrica haritadaki her bir anahtar kavramin dairesinin alani ¢evre

koruma ana kavraminin daire alanina esit olacak sekilde bir yazilim kullanilmistir
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4.1.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Gorsel {izerinden 6rneklemin ¢evre korumayla ilgili zihinsel
yapilar1 nelerdir?” seklindedir. Orneklemin, verilen gorseli zihin yapilarinda ¢evre koruma
konusuyla ilgili nasil anlamlandirdiklariyla ilgili bilgilerine ulasabilmek hedeflenmektedir.
Cevre Koruma konulu gorsel iizerinden ¢ikarim yapma c¢alismasinda amag, gorselin iginde
hedeflenen 5R yaklagiminin (reddet, azalt, yeniden kullan, yeniden amaglandir, geri doniisiim)
basamaklarinin farkina varilip bunlarin ifade edilmesine zemin agabilmektir. Gorseldeki
resimler, bazi yazilar, kullanilan renkler katilimcilarin konuya ¢agrisim yapmalarini
kolaylastirmak adina yerlestirilmistir. Ornegin biiyiik ve dolu market arabasmin yerine kiigiik
ve minimal bir market arabasini tercih edilecegini ifade eden katilimci igin, SR yaklagiminin
“azalt” butonu aktive edilmistir seklinde yorumlanmistir. Asagida ki tablo 4.24 ilkokul 6grenci

ve dgretmenlerinin gorseli degerlendirirken yazdiklari bazi kavramlarin listelenmesine aittir

Tablo 4.24: ilkokul 6grenci ve 6gretmenlerinin gérsel iizerinden ¢ikarim yapma

calismasinda yanitlarinda kullandig1 bazi ifadeler

ILKOKUL OGRETMENLERININ YANITLARI ILKOKUL OGRENCILERININ YANITLARI
e Yanlis yapilasma(Azalt) e (Cevre ¢ok kirli
e Yasam alanlarinin azalmasi(5R’nin e Her yerde ¢op
tamami) e Hava kirliligi
e Geri donlsiim (Geri Donlisim) e Canlilarin nesli tiikeniyor
e Gereksiz tiiketim (Azalt) e Geri donlsim (Geri DOnlisim)
e Bilingsizlik (5R’nin tamami) e israftan kaginmaliyiz (Azalt)

e Orman yanginlari

Dinyayi kirletmemeliyiz

e Zehirli gazlar e Hayvanlara zarar veriyoruz
e insanlar neden éliiyor e Agaclar yerine AVM kurmak
e Hava kirliligi e Agaclari kesmemeliyiz
e Alisveris cilginligi (Azalt) e Fabrika bacalarina filtre
e Sifir artik (Reddet) e Sokak hayvanlarini korumaliyiz
e Hizliyapilasma (Azalt) e Diinyamiz 6ltyor
e Hayvanlarin zarar gérmesi e (Cevreyi kirletenleri uyarmalyiz
e Dinya tehdit altinda plastik atiklar e Kurbaga yardim istiyor
(Azalt) e Kurbaga lizgilin
e Alisveriste dncelik ihtiyaclarin e ihtiyaclari karsilamak (Azalt)
(Azalt) e (Cevre koruma afisleri

e Dinya agliyor
e Cok fazla ahsveris (Azalt)
e (Cevre kirliligi

Tablo 4.24 de ilkokul 6grencilerinin ve Ogretmenlerinin gorsel {lizerinden ¢ikarim yapma

caligmasinda verdikleri bazi cevaplar, konuyla iligkilendirilebilecek olan ifadeleri
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goriilmektedir. Bunlar degerlendirilirken SR yaklagiminin basamaklar1 bashigi altina girecek
olan tiim ifadeler gruplandirilarak kayda alinmistir. Kurulan ciimleler kelime kelime
degerlendirilmistir. Ornegin katilimcr sadece “ Gereksiz Tiiketim”den bahsetmis ise “Azalt”
basamagina kaydedilmistir. Hem aligveris ¢ilginligi hem de geri doniisiimden bahsetmis ise
“Azalt & Geri Donlislim” basamagina kaydedilmistir. Listelenen ifadelerin bazilarinin yanina
SR yaklasgimina uygun olanlarin hangi basamaga uygun olduguna dair bilgilendirmeler
yapilmigtir. Tablo 4.25 ortaokul 6grenci ve dgretmelerin gorseli degerlendirirken yazdiklari

bazi kavramlarin listelenmesine aittir.

Tablo 4.25: Ortaokul 6grenci ve 6gretmenlerinin gorsel tizerinden ¢ikarim yapma

calismasinda yanitlarinda kullandig1 bazi ifadeler

ORTAOKUL OGRENCILERINiN
YANITLARI

Doga yardim istiyor

ORTAOKUL OGRETMENLERININ YANITLARI

e Tuketim oldukca diinya tikeniyor (Azalt)

e Doganin yok olusu e Geri donlsim (Geri DOnlisim)
e Geri donlisimin 6nemi (Geri Donlisim) e Hayvanlar yardim istiyor
e Ozon tabakasi e Yiksek binalar
e Hava kirliligi e Heryer pis
e Carpik kentlesme e AVM’ler dogayi kirletiyor
e insanlarin bilingsizligi(5R’nin tamami) e Egzoz, fabrika dumanlari
e Agaclarin hayvanlarin tehlikede olmasi e Dinyamiz kirleniyor
Su ve hava kirliligi e Alisveris cilginligi (Azalt)
Atilan ¢opler e Cevre kirliligi
Karesel 1sinma e Tiketim ¢ilginligr (Azalt)
Betonlasma (Azalt) e Hava kirliligi
Cop yiginlari e Copler her yerde
Dlnyanin insanlar tarafindan yok e israftan kaginmak (Azalt)
edilmesi e insanlar dogayi harap ediyor
Bilingsiz israf (Azalt) e Solmus agaclar
Teknolojik gelismeler e (Cevreyi temiz tutmak
Cevre kirliligi o Kirlilik
Denizlerin kirliligi e Atiklar her yerde
e Kiresel 1sinma
e Diinya ¢6pe donmis
e Gereksiz tiketime hayir (Azalt)
e Hayvanlar bizden yardim istiyor
e Denizler kirleniyor
e Uretimden cok tiiketim (Azalt)
e Diinya yok oluyor

Olumsuz ¢evre kosullari
Hayvanlarin yasam alanlari
Bilingsiz tiketim (Azalt)
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Tablo 4.25 de ortaokul 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin gorsel iizerinden ¢ikarim yapma
caligmasinda verdikleri cevaplarin konuyla iliskilendirilebilecek olan ifadeleri goriilmektedir.
Bunlar degerlendirilirken 5R yaklasiminin basamaklar1 baglig: altina girecek olan tiim ifadeler
gruplandirilarak kayda alinmistir. Kurulan ciimleler kelime kelime degerlendirilmistir. Ornegin
katilime1 sadece “ Bilingsiz Israf’dan bahsetmis ise “Azalt” basamagina kaydedilmistir. Hem
Bilingsiz Israf hem de Geri Déniisiimden bahsetmis ise “Azalt & Geri Déniisiim” basamagina
kaydedilmistir. Listelenen ifadelerin bazilarinin yanina SR yaklagimina uygun olanlarin hangi
basamaga uygun olduguna dair bilgilendirmeler yapilmistir. Tablo 4.26 ortadgretim 68renci ve

ogretmelerin gorseli degerlendirirken yazdiklar1 bazi kavramlarin listelenmesine aittir.

Tablo 4.26: Ortadgretim 6grenci ve 6gretmenlerinin gorsel {izerinden ¢ikarim yapma

calismasinda yanitlarinda kullandig1 bazi ifadeler

ORTAOGRETIM OGRETMENLERININ ORTAOGRETIM OGRENCILERIN YANITLARI

YANITLARI
Tiketim cilginligr (Azalt) Bencilik
Fosil yakitlar Diinyayi ¢ope ¢evirmek

Cevre kirleniyor

Bilingsiz tliketim (Azalt)
Sehirlesme

Kentsel donlstiim

Hava kirliligi

Gereksiz harcama (Azalt)

Geri donusim (Geri Donlisiim)
Hayvanlar canlilari etkiliyor
israftan kaginma (Azalt)
Fabrikalar

Copler dogaya zarar veriyor
insan elinin degdigi yer bozuluyor
intiyag fazlasi tiiketim (Azalt)
Cevre kirliligi

Yesil alanlar zarar gormis
Atiklar (Azalt)

Her yer pis ve zarar géormus
Solmus agac¢

Aglayan diinya

Cevre kirliligi

Geri donisim (Geri Donlisiim)
AVM icin aga¢ kesmisler
Denizlerin kirliligi

Hayvanlar yardim istiyor

Hava kirliligi

Sagligin bozulmasi

Gorunta kirliligi

Hayvanlar tehlikede

Coplerin her yerde olmasi
Enerji kaynaklarinin yok olmasi
Diinya yok oluyor

Duyarsiz insanlar

insanlar sorumlu

Tiketimin artmasi (Azalt)
Kontrolsiiz agag kesimi

israf tiiketimin fazlalgi (Azalt)
Tamir edilecek kiyafetler (Yeniden
kullan)

Yenilenebilir esya kullanmak(Yeniden
kullan)

Hayvanlarin nesli tiikeniyor
Kiresel 1sinma

ihtiyacin olani almak (Azalt)
Kirlilik
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Tablo 4.26: (devam)

e Uretim yok (Reddet)
e Kentsel donlsiim

Tablo 4.26 da ortadgretim Ogrencilerinin ve 6gretmenlerinin gorsel iizerinden ¢ikarim yapma
caligmasinda verdikleri cevaplarin konuyla iliskilendirilebilecek olan ifadeleri goriilmektedir.
Bunlar degerlendirilirken 5R yaklasiminin basamaklar1 bagligi altina girecek olan tiim ifadeler
gruplandirilarak kayda alinmistir. Kurulan ciimleler kelime kelime degerlendirilmistir. Ornegin
katilime1 sadece “ gereksiz harcama”dan bahsetmis ise “reddet” basamagina kaydedilmistir.
Hem gereksiz harcama hem de tamir edilecek kiyafetlerden bahsetmis ise “Reddet & Yeniden
Kullan” basamagina kaydedilmistir. Listelenen ifadelerin bazilarmin yanina 5R yaklasimina
uygun olanlarin hangi basamaga uygun olduguna dair bilgilendirmeler yapilmistir. Tablo 4.27
ankete katilan Ogrencilerin soruya verdigi cevaplarin SR yaklasimina uygunluguna dair

Ogrencilere ait tanimlayici istatistiksel sonuglarini igermektedir.

Tablo 4.27: Gorsel tizerinden gikarim yapma galismasina katilan 6grencilerin soruya verdigi
cevaplarin 5R yaklasimina uygunluguna dair 6grencilere ait tanimlayicr istatistiksel sonuglar

Ankete katilan Cevabinda 5R Yiizdelik
Toplam 6grenci sayisi  yaklasimina yer veren
6grenci sayisi

ilkokul Ogrencileri 266 50 % 18,7
Ortaokul 6grencileri 282 115 % 40,7
Ortadgretim 301 129 % 42.8
o6grencileri
Toplam 849 294 % 34,6

Tablo 4.27°de goriildiigii tizere 266 ilkokul 6grencisinden 50 (%18,7) sinin kurdugu ciimleler

ya da yazdiklar1 kelimelerin kaydi sonucunda; cevabinda 5R yaklasiminin herhangi bir
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basamagina yer verdigi goriilmektedir. Geriye kalan 6grencilerin gorseli SR ye dayandirmadan
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ayni sekilde tablo 4.27 gostermektedir ki; 282 ortaokul
ogrencisinden 115 (%40,7) inin kurdugu ciimleler ya da yazdiklari kelimelerin kaydi
sonucunda; cevabinda 5R yaklasiminin herhangi bir basamagina yer verdigi gériilmektedir.
301 ortadgretim oOgrencisinden 129 (%42,8) unun kurdugu ciimleler ya da yazdiklari
kelimelerin kaydi sonucunda; cevabinda SR yaklasiminin herhangi bir basamagina yer verdigi
goriilmektedir. Toplamda 849 6grencinin 294(% 34,6) liniin kurdugu ctimleler yada yazdiklar1
kelimelerin kaydi sonucunda; cevabinda SR yaklasiminin herhangi bir basamagina yer verdigi
goriilmektedir. Tlkokuldan ortadgretime dogru 6grenci cevaplarinda SR basamaklarinin daha
fazla oranda yakalandig goriilmektedir. Tablo 4.28 ankete katilan 6gretmenlerin soruya verdigi
cevaplarin 5R yaklagimina uygunluguna dair 6grencilere ait tanimlayici istatistiksel sonuglarini

icermektedir.

Tablo 4.28: Gorsel tizerinden gikarim yapma ¢alismasina katilan 6gretmenlerin soruya
verdigi cevaplarin SR yaklasimina uygunluguna dair 6grencilere ait tanimlayici istatistiksel

sonuclar
Ankete katilan Cevabinda 5R Yiizdelik
Toplam 6gretmen yaklasimina yer veren
sayisl o6gretmen sayisi
ilkokul Ogretmenleri 47 31 % 65.9
Ortaokul
o6gretmenleri 47 32 % 68
Orta 6gretim
o6gretmenleri 53 32 % 60.3
Toplam 147 95 % 64.6

Tablo 4.28°de goriildiigii tizere 47 ilkokul 6grencisinden 31 (%65,9) inin kurdugu climleler ya
da yazdiklar1 kelimelerin kaydi sonucunda; cevabinda 5R yaklasimmin herhangi bir
basamagina yer verdigi goriilmektedir. Geriye kalan o&gretmenlerin gorseli SR ye
dayandirmadan degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ayn1 sekilde tablo 4.28 gdstermektedir ki; 47
ortaokul dgretmeninden 32 (%68) sinin kurdugu ciimleler ya da yazdiklari kelimelerin kaydi
sonucunda; cevabinda SR yaklasiminin herhangi bir basamagina yer verdigi goriilmektedir. 53

ortadgretim 6gretmeninden 32 (%60,3) sinin kurdugu climleler ya da yazdiklar1 kelimelerin
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kaydi sonucunda; cevabinda SR yaklasiminin herhangi bir basamagina yer verdigi
goriilmektedir. Toplamda 147 6gretmenin 95(% 64,6) inin kurdugu ciimleler ya da yazdiklari
kelimelerin kaydi sonucunda; cevabinda SR yaklasiminin herhangi bir basamagina yer verdigi
goriilmektedir. Ilkokul, ortaokul, ortadgretim ogretmenlerinin verdikleri cevaplarda 5R

yaklasiminin basamaklar1 olanlarin yiizdeleri birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.29: Gorsel lizerinden ¢ikarim yapma ¢alismasina katilan 6gretmen ve 6grencilerin
soruya verdigi cevaplarin SR yaklagiminin kategorilerine uygunluguna gore dagilimlari

o3
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3 5 s = w5 @, £ 5%
@ = 3 g-g 5 - u=g‘ u“ig & 5 w35 5
3 i e 23 S 5SS 86 B 8o £6 BIS
] < 2 S ® ° T T O TR0 N O T 53
= e > E 5 & et &< <t &3t
S © (] (7] [ [ c @
L © () (0] (0] g O
>
ilkokul 5 3 1 0 33 0 4 0 4 0
o ogrencileri
g Ortaokul 16 11 0 0 65 4 12 3 3 1
Z 6grencileri
,g Orta 68retim 14 12 0 0 69 7 11 5 11 0
‘O grencileri
TOPLAM 35 26 1 0 167 11 27 8 18 1
ilkokul 13 0 0 0 10 1 5 1 1 0
& o6gretmenleri
w YeTELIEIEN
z Ortaokul 16 1 0 0 4 3 2 1 5 0
2 _Ogretmenleri
& Ortaégretim 12 4 0 0 6 2 6 1 1 0
’8 o6gretmenleri
TOPLAM 41 5 0 0 20 6 13 3 7 0

Tablo 4.29’da goriildiigli iizere; Cevre koruma konulu gorsel iizerinden ¢ikarim yapma
caligmasinda; arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin 33°1(%12,4), ortaokul 6grencilerinin
65’1 (%23),orta 6gretim Ogrencilerinin 69’u (%22.,9) toplamda 167(%19,6) 6grenci “Geri
Doéniistim” kavraminin goziine carptigini ifade etmislerdir. Calismanin bu bdliimiinde;
ogrencilerin ikinci sirada toplamda 35(%4,1) 6grenci olarak en ¢ok goziine carpan olarak
belirtikleri kategori “Reddet” olmustur. “Yeniden Amaclandir” kategorisi 6grenciler tarafindan

hi¢ ifade edilmemistir.

Cevre koruma konulu gorsel lizerinden ¢ikarim yapma calismasinda; arastirmaya katilan

ilkokul 6gretmenlerinin 13’1 (%27,6) , ortaokul 6gretmenlerinin 16 ‘s1 (%34), orta 6gretim
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ogretmenlerinin 12’°si (%22,6) toplamda 41(%27,8) 6gretmen “Reddet” kavraminin géziine
carptigini ifade etmislerdir. Caligmanin bu boliimiinde; d6gretmenlerin ikinci sirada toplamda
20(%13,6) 6gretmen olarak en ¢ok goziine ¢arpan olarak belirtikleri kategori “Geri Doniistim”
olmustur. “Yeniden Amaglandir” ve “ Reddet & Yeniden Kullan & Geri Doniisiim™ Kkategorisi

Ogretmenler tarafindan hig ifade edilmemistir.

Tablo 4.30: : Gorsel tizerinden ¢ikarim yapma ¢alismasina katilan 6gretmen ve dgrencilerin
soruya verdigi cevaplarin SR yaklagiminin kategorilerine uygunluguna goére dagilimlarinin

oranlar1
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Ogrenciler 35 26 1 0 167 11 27 8 18 1
(%11.9) (%8.8) (%0.3) - (%56.8) (%3.7) (%9.1) (%2.7)  (%6.1) (%.0.3)
Ogretmenler 41 5 0 0 20 6 13 3 7 0
(%43.1) (%5.2) - - (%21) (%6.3) (%13.6) (%3.1) (%7.3) -

Tablo 4.30 Gérsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismasina Katilan Ogretmen Ve Ogrencilerin

Soruya Verdigi Cevaplarin 5R yaklagiminin Kategorilerine Uygunluguna aittir.

*GUCYC: Goérsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismasinin kisaltilmis halidir

Arastirmaya katilan ve GUCY(C’si1 yanitlarken SR yaklasimma uygun kavramlar kullanan
toplamda 294 6grencinin 167°si (%56,8) “ Gert Donilisiim” kavramini kullanmistir. Bu da
gostermektedir ki GUCYC’sinda en ¢ok gdze carpan ve dgrencinin gorselde en cok kesfettigi
kavram “Geri Doniistim”dir. 294 6grencinin 35’1 (%11,9) “Reddet” kavramini, 26 ‘st (%8,8)
“Azalt” kavramini, 1°’1(%0,3) “yeniden kullan” kavramim1 kullanmistir. Birden fazla
metodolojik kavrami ayni anda kesfeden ve bunu ifadelerinde bildiren Ogrenciler de
bulunmaktadir. 294 6grencinin 11’1 (%3,7) “Reddet & Azalt” kavramini, 27’si1(%9,1) “Reddet
& Geridoniistim” kavramini, 8’1 (%2,7) “Reddet & Azalt & Geridoniisim” kavramini, 18’1
(%6,1) “Azalt & Geridoniisim” kavramini, 1’1 (%0,3) “Reddet & yeniden kullan &
Geridoniisim”  kavramii  kullanmigtir. Geri  doniisiim kavramimin diger metodolojik
kavramlarla da ¢ok kere kullanildig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerinden;

“yeniden amaglandir” kategorisinde yer alacak kavramlar kullanan 6grenci bulunmamaktadir
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Arastirmaya katilan ve GUCYC’sin1 yanitlarken SR yaklasimina uygun kavramlar kullanan
toplamda 95 6gretmenin 41°1 (%43,1) “Reddet” kavramini kullanmistir. Bu da gostermektedir
ki GUCYC’sinda en ¢ok gbze carpan ve 6gretmenlerin gorselde en ¢ok kesfettigi kavram
“Reddet”dir. 95 ogretmenin 20’si (%21) “Geri Doniisim” kavramini, 5’1 (%5,2) “Azalt”
kavramii kullanmistir. Birden fazla metodolojik kavrami ayni anda kesfeden ve bunu
ifadelerinde bildiren 6grenciler de bulunmaktadir. 95 6gretmenin 6’s1 (%6,3) “Reddet & Azalt”
kavramini, 13’1 (%13,6) “Reddet & Geridoniisiim” kavramini, 3’1 (%3,1) “Reddet & Azalt &
Geridonlisim” kavramini, 7°si (%7,3) “Azalt & Geridonilisim” kavramini kullanmistir. Geri
dontistim kavraminin diger metodolojik kavramlarla da ¢ok kere kullanildig1 goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden; “yeniden Kullan”, “Yeniden Amaglandir” ve “Reddet &
Yeniden Kullan & Geri Doniisiim” kategorisinde yer alacak kavramlari kullanan 6gretmen

bulunmamaktadir.

4.1.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

<

Arastirmanin yedinci alt problemi “. Elde edilen verilerin 5R yaklasimina uygunlugu var
midir?” seklindedir. Cevre ve ¢evre korumayla ilgili yiiksekdgretime kadar olan &gretim
programlarindaki kazanimlarin detayl olarak listeledigimiz ve dokiimanlarini ¢ikardigimiz veri
setinin 5R yaklasimia uygun olan kazanimlarin listelenmis hali asagidaki tablolarda yer
almaktadir. Tablo 4.31 ilkokul 1-2-3-4, tim dersler SR yaklagimima ait kazanimlar

gostermektedir

Tablo 4.31: Ilkokul 6gretim programlarindaki ¢evreyle ilgili 5R yaklagimina ait kazanimlar

Smif  Ders Unite/Konu/
Ogrenme 5R Yaklasimina Uygun Cevre Kazanimlari
Alam
Serbest Atik Malzeme
1.Simf Etkinlik Kullanma Evinde ve ¢evresinde kullanilmayan atik
malzemeyi kullanmasi istenir.
Okulda parasimi ihtiyaclar1 dogrultusunda
bilingli bir sekilde harcar
Evimizde Evdeki kaynaklar tasarruflu kullanmanin aile
Hayat biit¢esine katkilarini arastirir.
Istek ve ihtiyaglarini éncelik sirasina gore
Hayat Bilgisi listeler.
2.Smif Ulkemizde Yakin gevresinde yapilan iiretim faaliyetlerini
Hayat gozlemler.
Yakin ¢evresindeki dogal unsurlarin insan
Dogada Hayat yasamina etkisine drnekler verir.
Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida
bulunur.
Serbest Drama Atik malzemeleri kullanarak ii¢ boyutlu figiir
Etkinlik yapar.
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Tablo 4.31: (devam)

Kisisel bakimini yaparken kaynaklart verimli
kullanir.

Saghkh hayat  Yiyecek ve icecekler satin alinirken bilingli
tilketici davraniglari gosterir.
Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina
Hayat Bilgisi yonelik 6zgiin dnerilerde bulunur.
3.Simf Evimizde Istek ve ihtiyaclarini karsilarken kendisinin ve
Hayat ailesinin biitgesini korumaya 6zen gosterir
Dogada Hayat  Geri doniisiimiin kendisine ve yasadigi ¢evreye
olan katkisina 6rnekler verir.
Fen Bilimleri Fiziksel Pil atiklarinin ¢evreye verecegi zararlari ve bu
Olaylar konuda yapilmasi gerekenleri tartisir.
Maddenin Karigimlarin ayrilmasin, tilke ekonomisine
Ozellikleri katkis1 ve kaynaklarin etkili kullanimi
bakimindan tartigir.
Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu
4.Smmif davranmaya 6zen gosterir
Fen Bilimleri  insan ve Cevre Yasam igin gerekli olan kaynaklarm ve geri
doniisiimiin 6nemini fark eder.
Aydinlatma ve  Aydilatma araglarinin tasarruflu kullanimimin
Ses aile ve iilke ekonomisi bakimindan 6nemini
Teknolojileri  tartigir.
Cevresindeki ihtiyaclardan yola ¢ikarak kendine
Iyi ki Var Ozgii iriinler tasarlamaya yonelik fikirler
geligtirir.
Sosyal Istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi arasinda
Bilgiler bilingli se¢imler yapar
Uretimden Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli
Tiiketime tiiketici davraniglari sergiler

Cevresindeki kaynaklar israf etmeden kullanir

Tablo 4.31 de gorildigii tizere 22 tane kazanimin 11 (%50) tanesi hayat bilgisi dersine,
5(%22,7) tanesi fen bilimleri dersine,4 (%18,1) tanesi sosyal bilgiler dersine, 2 (%9) tanesi
serbest etkinlik dersine aittir. En ¢ok kazanim 8 (%36,3) tane ile 4.sinifta goriilmektedir. En az
kazanim 1(%#4.54) tane ile 1. Sinifa aittir. Kazanimlarin igeriklerini degerlendirecek olursak;

2 9

“Kaynaklart Verimli Kulllanma”,” Bilingli Tiiketici Olma”, “Istek Ihtiyag Analizi Yapma”,

(3

“Geri Déniisiimiin  Onemi”, Atiklart Degerlendirme”  basliklar1 altinda toplandigi
goriilmektedir. Ornegin * Kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanma” (%31,8) 5R yaklasiminin
tiim basamaklarina (reddet, azalt, yeniden kullan, yeniden amaclandir," geri doniisiim) hizmet
etmektedir. 5R yaklasiminin basamaklarini ayri ayri1 diisinmek yerine hepsinin birbirini
kapsadigin, iligkili oldugunu gérmek gereklidir. Tablo 4.32 ortaokul 5-6-7-8, tiim dersler SR

yaklagimina ait kazanimlar1 géstermektedir.
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Tablo 4.32: Ortaokul 6gretim programlarindaki ¢evreyle ilgili 5R yaklasimina ait kazanimlar

Simif Ders

f.l_nite/Konu/
Ogrenme
Alam

5R yaklasimina uygun Cevre Kazamimlari

Matematik

Veri isleme

Arastirma sorular1 olusturulurken ¢evre bilinci,
tutumluluk, yardimlasma, israftan kaginma vb.
konulara yer verilir.

5.Simf
Sosyal
bilgiler

Etkin
vatandashk

Kullandig temel tiriinlerin iiretim, dagitim ve
tilketim agini analiz eder

Is birligi yaparak iiretim, dagitim ve tiiketime
dayal1 yeni fikirler gelistirir

Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir.

Birey ve
toplum

Cevresindeki toplumsal ihtiyaglar ile bu
ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in hizmet veren

kurumlart iligkilendirir.

6.Simf Fen bilimleri

Madde ve Is1

Binalarda 1s1 yalitiminin 6nemini, aile ve iilke
ekonomisi ve kaynaklarin etkili kullanimi
bakimindan tartigir.

Fen Bilimleri

7.S1mf

Madde ve
Dogas1

Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve
doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.

Evsel kati1 ve sivi atiklarin geri doniisiimiine
iligkin proje tasarlar

Geri doniisiimii, kaynaklari etkili kullanimi
acisindan sorgular.

Yakin gevresinde atik kontroliine 6zen gosterir.

Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci
olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir

Gorsel
Sanatlar

Sanati
Boyutlandirma

Atik malzemeleri kullanarak ii¢ boyutlu ¢alisma
yapar

8.Smif Fen Bilimleri

Canlilar ve
Yasam

Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu
davranmaya 6zen gosterir.

Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik
proje tasarlar.

Geri doniisiim i¢in kati1 atiklarin
ayristirilmasinin 6nemini agiklar.

Geri doniisiimiin tilke ekonomisine katkisina
iligkin aragtirma verilerini kullanarak ¢6ziim
Onerileri sunar.

Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi
durumunda gelecekte karsilasilabilecek
problemleri belirterek ¢dziim Onerileri sunar.

Fiziksel
Olaylar

Elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu
kullanilmasinin aile ve iilke ekonomisi
bakimindan 6nemini tartisir.

Evlerde elektrigi tasarruflu kullanmaya 6zen
gosterir.

Tablo 4.32 de goriildiigii tizere; 19 tane kazanimin 13 (%68,4) tanesi fen bilimleri dersine, 4
(%21) tanesi sosyal bilgiler dersine, 1 (%5,2) tanesi matematik dersine, 1 (%5,2) tanesi gorsel
sanatlar dersine aittir. En ¢ok kazanim 7 (%36.8) tane ile 8.sinifta goriilmektedir. En az
kazanim 1(% 5,2) tane ile 6. Sinifa aittir. Kazanimlarin igeriklerini degerlendirecek olursak;

“Kaynaklart Verimli Kulllanma”,” Bilingli Tiiketici Olma”, “Uretim, dagitim, tiikketim ag1”,
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(13

“Geri Doniisiimiin  Onemi”, Atiklart Degerlendirme”  bagliklar1 altinda toplandigi
goriilmektedir. Kazanimlar olusturulurken; belirli bir hiyerarsik basamakta olusturulmaktadir.
Omegin “Geri Déniisiimiin Onemi”nden bahsederken ;“Evsel Atiklarda Geri Déniisiim
Maddelerini Ayirt Etme” ile baslayan kazanim, “Evsel Atiklardan Geri Déniisiime iliskin Proje
Tasarlama”, “Geri Doniisiimii Kaynaklarin Etkililigi A¢isindan Sorgulama”, “Geri Doniisiimiin
Ulke Ekonomisine Katkisina Iliskin Arastirma Verilerini Kullanarak C6ziim Onerileri Sunma”
seklinde devam eden bir hiyerarside kazanim listesinde yerini almaktadir. Smif seviyesi artik¢a
kazanimlarin kapsayiciligi da degismektedir. Tablo 4.33 ortadgretim 9-10-11-12, tiim dersler

5R yaklagimina ait kazanimlar1 géstermektedir

Tablo 4.33: Ortadgretim 6gretim programlarindaki gevreyle ilgili SR yaklagimina ait

kazanimlar

Simif Ders

Unite/Konu/

Ogrenme 5R yaklasimina uygun Cevre Kazanimlari
Alam
Su tasarrufuna ve su kaynaklarinin korunmasina
Kimya Doga ve kimya  yonelik ¢oziim &nerileri gelistirir.
Yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklarini avantaj ve dezavantajlari agisindan
9.Smf  Fizjk Enerji degerlendirir.

Is1 ve sicakhik

Enerji tasarrufu i¢in yasam alanlarinin
yalittimina yonelik tasarim yapar

Ekosistem Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirliginin 6nemini
Ekolojisi Ve aciklar.
Biyoloji Giincel Cevre
Sorunlari
Kimya her Polimer, kdgit, cam ve metal malzemelerin geri
Kimya yerde doniistimiiniin iilke ekonomisine katkisini
10.s1mf aciklar.
Dogal Tiirkiye’deki su varligini verimli kullanmanin
Sistemler ekonomik, sosyal ve kiiltiirel etkilerini
Cografya degerlendirir.
Tiirkiye topraklarinin kullanimini verimlilik
acisindan degerlendirir.
Beseri Dogal unsurlari {iretim, dagitim ve tiiketim
sistemler stirecleri lizerindeki etkisi agisindan
degerlendirir.
Yenilenemeyen kaynaklarin kullanimim
titkenebilirlik ve alternatif kaynaklar agisindan
analiz eder
Yenilenemeyen kaynaklarin kullanimini
tiikkenebilirlik ve alternatif
Farkli gelismislige sahip tilkelerdeki dogal
11.Sinf  Cografya Cevre ve kaynak kullanimini ¢evresel etkileri agisindan
Toplum degerlendirir
Dogal kaynaklarin stirdiiriilebilir kullanimini
geri doniisiim stratejileri agisindan degerlendirir
12.simf  Fizik Modern Fizik Giinliik hayat1 kolaylastiran giines pillerinin

kullanildig sistem tasarlar
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Tablo 4.33 de goriildiigii tizere; 13 tane kazanimin 7(%53,8) tanesi cografya dersine, 3 (%23)
tanesi fizik dersine, 2 (%15,3) tanesi kimya dersine, 1 (%7,6) tanesi biyoloji dersine aittir. En
cok kazanim 5 (%38,4) tane ile 11.smifta goriilmektedir. En az kazanim 1(% 7,6) tane ile 12.
Smifa aittir. Kazanimlarin igeriklerini degerlendirecek olursak; “su tasarrufu”, “yenilenebilir
kaynaklar”, “dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirligi”, basliklar1 altinda toplandig1 goriilmektedir.
Ortadgretimde kazanimlarin; yenilenebilir kaynaklar ve dogal kaynaklarin onemi, iilke
ekonomisine katkilari, geri doniisiim siireci etrafinda toplandigi goriilmektedir. Tablo 4.34

0zgiin zihin haritalarindaki anahtar kavramlardan SR yaklasimiyla ilgisi olanlarin dagilimlarin

gostermektedir.

Tablo 4.34: Ozgiin zihin haritalarindaki anahtar kavramlarin 5R yaklagimiyla ilgisi olanlarin

dagilimlar
Kademeler 5R Yaklasimiyla ilgili Olan Kullanim Sikhgi (Dairenin
Anahtar Kavramlar Alani)
Doga Dostu Yagam 2058(%23,762)
ilkokul Geri Déniistim 308 (%3,556)
Kagit /Kagit israfi 102 (%1,178)
Doga Dostu Yagsam 1883 (%17,461)
Ortaokul Geri DOnusiim 532 (%4,933)
Kagit /Kagit israfi 142 (%1,317)
Doga Dostu Yagsam 2605 (%22,855)
Orta6gretim Geri Doniisim 694 (%6,089)
Kagit /Kagit israfi 102 (%0,895)
Doga Dostu Yasam 1687 (%17,756)
Ogretmenler Geri Donislim 299 (%3,1477)
Kagit /Kagit israfi 16 (%0,168)

Tablo 4.34 de gorildigi tizere ilkokul 6grencilerinin zihin haritalarinda bulunan 3 anahtar
kavram (Doga Dostu Yasam, Geri Déniisiim, Kagit Israfi) toplam 2468 kullanim sikligiyla
%28,496 oraninda kullanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin zihin haritalarinda bulunan 3 anahtar
kavram (Doga Dostu Yasam, Geri Doniisiim, Kagit Israfi) toplam 2557 kullanim sikligiyla
%23,711 oraninda kullanilmistir. Ortadgretim Ogrencilerinin zihin haritalarinda bulunan 3
anahtar kavram (Doga Dostu Yasam, Geri Déniisiim, Kagit Israfi) toplam 3401 kullanim
sikligiyla %29,839 oraninda kullanilmistir. Ogretmenlerin zihin haritalarinda bulunan 3 anahtar

kavram (Doga Dostu Yasam, Geri Doniisiim, Kagit Israfi) toplam 2002 kullanim sikligiyla
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%21,071 oraninda kullamilmustir. ilkokul, ortaokul, ortadgretim dgrencileri ve dgretmenlerin
zihin haritalarinda ¢evre koruma kavraminmi yukarida paylasilan oranlarda SR yaklagiminin

basamaklariyla iliskilendirdigi goriilmektedir.
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5. SONUC VE TARTISMA

5.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢ Ve Tartisma
Cevre koruma konusu 6gretim programlarinda yer almakta midir? sorusu iizerine sekillenen 1.

alt problem, yiiksekdgretime kadar olan tiim kademelerde tiim dersler bazinda bir inceleme
yapildiginda kazanim listelerinde yer aldig1 goriilmektedir. ilkogretim donemini olusturan
ilkokul ve ortaokulda 6grenmeyi 6grenme yetkinliginin derslerin 6gretim programlarinda
bulunup bulunmadigini belirlemek Onemlidir. Ciinkii O6gretmenler dersleri Ogretim
programlarina gore uygulamakta, ders kitaplar1 da bu dogrultuda hazirlanmaktadir. Sadece bir
dersle smirli olmayan ve ilkokul ile ortaokul doneminin tamamini kapsayan biitiinciil bir
yaklagimla konunun ele alinmasi, bu yetkinlige 6gretim programlari temelinde miifredatta
verilen yeri gostermesi bakimindan 6nem arz etmektedir (Bakar, 2023). Son yillarda ¢evre
Sorunlarinin artmastyla birlikte arastirmalar ¢ogalmis ve ¢evre sorunlarinin azalmasi igin
izlenecek yolun g¢evre bilincine sahip bireyler yetistirilmesinden bunun da c¢evre egitiminden
gececeginden bahsedilmistir (Akinoglu ve Sari, 2009). Cevre ile ilgili sorunlarin niteligini
anlayabilmek, ¢6ziim Onerileri getirebilmek ve bireylerin ¢evre ile ilgili davraniglarinda
degisiklikler meydana getirebilmek, ancak gevre egitimiyle miimkiin olmaktadir (Ozbugutu,
Karahan ve Tan, 2014). Ulusal ¢evre eylem planinda 6gretim programlarinda bulunan gevre
konularinin sadece fen dersleri igerisinde yer almasi ile ¢gevre konularinin 6gretiminin miimkiin
olmayacagi, tiim derslerde ¢evre degerlerinin olusturulmasi ve deger yargilarinin gelistirilmesi
gerektigi belirtilmektedir (Dogan ve Kurulus, 1997; Uzzel, 1999). Ders yogunluklarina gore
ornegin 1.sinifta Tiirkge ders yiikii (10 saat) daha fazladir fakat ¢cevre koruma icerikli kazanim
bulunmamaktadir. Hayat bilgisi ders yogunlugunun (4 saat) Tiirk¢e ders yogunlugundan az
olmasina ragmen ¢evre koruma igerikli kazanimlarin bu ders yiikiinde daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durum hayat bilgisi ders igeriginin ¢evre koruma konulu kazanimlara daha
uygun olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Kazanim igerikleri agisindan SR
yaklagimina uygun igerikte kazanimlar bulunmaktadir. Ozellikle azalt, yeniden kullan, geri
donlisim ve 5R’nin tamamina uygun igerikte kazanimlar bulunmaktadir. Kazanimlarin
cogunun Bloom taksonomisinde biligsel alana hizmet ettigi goriilmektedir. Ilkdgretim
programlarinda yer alan kazanimlarin cogunlukla bilgi ve tutum gelistirmeye yonelik
kazanimlar oldugu ancak beceri anlayis ve deger gelistirmede yetersiz oldugu; ayrica
programlarin siirdiiriilebilir ¢evre egitiminde ¢ok, cogunlukla yasadigimiz ¢evreyi koruma
anlayisina odakli oldugu saptanmistir (Tanriverdi, 2009). Cevre egitimi ailede baslayan okulda

devam eden bir egitimdir. Eger ailede yeterli e8itim verilmemisse okuldaki egitim daha da
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onem kazanacaktir. Bu sebeple de okullardaki egitimin igerigi kapsami ve niteligi 6nem
tasimaktadir (Akinoglu ve Sari, 2009). Kazanimlarin sinif seviyeleri yiikseldikge ders yiiklerine
dagilimlar1 da degismektedir. Ornegin 3.simifta fen bilimleri dersinin dgretim programlarina
girmesiyle birlikte kazanimlarin yiik dagilimi hayat bilgisi ve fen bilimleri dersi seklinde
olmustur. Cevre koruma konusunun hayat bilgisi ve fen bilimleri derslerine uygun igerikte
olmasinin etkisi de bulunmaktadir. Kazanimlarin 6zellikle igerikleri agisindan bilingli tiiketici
olma, tiiketimi azaltma, ihtiyag istek analizi yapma, geri doniisiimiin 6nemi basliklar1 altinda
toplanmasi SR yaklasimina uygundur. Ornegin hayat bilgisi kazanimlarindan biri olan “Kisisel
bakimin1 yaparken kaynaklar1 verimli kullanir.” SR yaklagimindan azalt basamagini
destekleyen bir kazanimdir ve bilingli tiiketici olma bagligi altinda toplanir. “Atik malzemeleri
kullanarak ii¢ boyutlu figiir yapar.” serbest etkinlik dersine ait SR yaklagiminin yeniden kullan
basamagini destekleyen bir kazanimdir. Cevre koruma kazanimlarinin derslere entegre olmast
da istenilen bir durumdur. Cevre koruma tek bir dersin basligi altinda degil disiplinlerarasi bir
yaklagimla zengin igeriklerle tiim derslere entegre edilerek vurgulanmasi gereken bir konudur.
Ogretim programlari incelendiginde ¢evre koruma kazanimlarmin belli bash derslerde (hayat
bilgisi, fen bilimleri, cografya, biyoloji gibi) sinirli kaldigi gériilmektedir. En ¢ok ¢evre igerikli
kazanimin 11. Sinifa ait olmast onu 5 ve 10.smiflarin takip etmesi, en az g¢evre igerikli
kazanimin ise 6. Sinifa ait olmasi elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonuglardir. Tiirkiye’de
uygulanmakta olan ilkdgretim diizeyindeki programlarda ¢evre igerikli konular, ayr1 bir ders
kapsaminda degil, hayat bilgisi, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler gibi dersler igerisinde ele
alimmaktadir (Akinoglu ve Sari, 2009). Cevre koruma igerikli kazanimlarin SR yaklagiminin
her basamagina hizmet eder formda olmasi ve 1.siiftan itibaren artarak devam eden bir listede
12. sinifa kadar zenginleserek yer almasi 6gretim programlarini istenilen seviyeye getirecektir.
Istenilen seviye cevre koruma baslikli kazanimlarin tiim derslere entegre edilmis ve SR
yaklasimma uygun igerikte basliklar altinda toplanmis formda olmasidir. Bulgular
gostermektedir ki ¢evre koruma igerikli kazanimlar azdir, SR yaklasimina hizmet edenleri
siirlidir, bazi ders basliklart altinda siirl kalmiglardir ve taksonomik anlamda biligsel alana
hizmet etmektedirler. Ogretim programlar1 egitim-6gretim ortamlarinin yol gdstericisi ve
hedefleridir. Egitim &gretim ortamlarinda ¢evre koruma bilinci olusturmak istiyorsak 6gretim

programlarinda bu icerigi kazanimlarin arasinda daha fazla yer vermeliyiz.

Cevre koruma bilinglenilmesi gereken ve aciliyeti olan bir konudur. Ulkemiz gevre sorunlarini
“fark etme” asamasini gecerek artik “bilgilenme” asamasina ulasmistir (Kuleli, 1996).

Bilgilenmenin 6tesinde bilinglenme agsamasina gec¢ilmistir. Biling gelistirmek i¢in yasantilar da
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onemlidir. Yasantimizda ¢evre koruma tabanl diisiince yapisini gelistirmemiz gerekir. Ogretim
ortamlar1 da bu bilinci gelistirme noktasini destekleyici olmalidir. Cevre egitimi sadece ¢evre
sorunlarin1 glindeme tasimakla kalmayacak; ayn1 zamanda insanin dogayla kurdugu iligkinin
ne tiir bir iliski oldugunun /olmas1 gerektiginin sorgulanmasini da saglayacaktir (Demir ve

Yal¢in, 2014).

Kazanimlarin diginda ¢evre korumayla ilgili merkezi sinavlarda da bazi soru igeriklerine
rastlanmistir. Merkezi sinavlardaki bu tarz sorular kazanimlarin degerlendirilmesi seklinde
yorumlanabilir. Ayrica, sinavlarda yoneltilen sorularin biiyiik oranda yenilenmis Bloom
taksonomisinin bilgi basamagi ile anlama basamaginda yer aldigi gorilmiistir (Kog ve
Kahraman, 2023). Bu calismada yapilan Ogretim programlarindaki ¢evre koruma igerikli
kazanimlarin da biligsel alan ve bilgi basamagi ve anlama basamag iizerinde yogunlastigi
sonucu ¢ikmigtir. Ornegin 2011 ve 2012 SBS (Seviye Belirleme Simavi) de bir matematik
sorusu 2012 SBS de bir fen ve teknoloji dersi sorusu (A kitapgigi 20. Soru) birebir ¢evre
korumayla iligkili olarak Ogrencinin karsisina ¢ikmistir. Kagit’in  geri  doniisiime
kazandirilmasinin 6nemi ve kagit’in ¢op olmadiginin vurgulanmasini igeren soru 2012 SBS
matematik sorusudur (A kitap¢igi 1.soru). Yine atik pillerin ka¢ metrekarelik tarim arazisini
kirletmesiyle ilgili bir matematik sorusu 2011 SBS’de ¢ikmustir (A kitapgigi 2.soru). Ozellikle
geri donilisim konusunda sorularin olmasi 08retim programlariyla ortiismektedir. Ciinkii
Ogretim programlarinda da ¢evre koruma konusu geri doniisiim konusunda daha zengin bir

icerige sahip oldugunu gdstermektedir.

Ogretim programlarinin cevre korumayla ilgili zenginlesmesi adma bircok girisimde
bulunulmaktadir. Yakin tarihli olarak 2023 yilinda iklim degisikligi farkindaligmin temel
egitime entegrasyon c¢alistayr raporu yaymlanmistir. Bu rapora gore; MEB’in Ogretim
programlarinin siirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitim bakis acistyla gilincellenmesi, giincellenen
Ogretim programlarina uygun 6gretim materyallerinin gelistirilmesi, toplumsal farkindaligin

olusturulmasi, okullarin fiziki kapasitesinin gelistirilmesi hedefleri yer almaktadir.

5.2 Ozgiin Zihin Haritalariyla flgili Problemlere Iliskin Sonu¢ Ve Tartisma

Ogrenci ve dgretmenlerin gevre koruma temel kavramii hangi kavramlarla hangi siklik ve
siralamada iliskilendirdigi anlasilmasi amaciyla ¢evre koruma kelime iliskilendirme testi

uygulanmus, testten elde edilen bulgular ile 6zgiin zihin haritalar1 olusturulmustur. Orneklemin
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verdikleri cevaplar analiz edilerek birbirleriyle iliskisi olan kavramlar siniflandirilmis toplam
16 anahtar kavramda gruplandirilmigtir. Tiim katilimeilarin diger kavramlara gore daha 6nce
akillarina getirdikleri 3 kavram temiz/temizlik, geri donilisiim ve ¢optiir. Bilgi diizeylerinden
bagimsiz bir sekilde Ogrencilerin ve 6gretmenlerin ¢evre koruma esas kavramini §gretim
boyunca ilk ii¢ sirada ayn1 kavramlarin siralanmasi ile iliskilendirdikleri gériilmiistiir. Insana ve
gevreye saygl, cevrenin temiz tutulmasi, dogal kaynaklarimizin korunmasi ve verimli
kullanilmasi, kiiresel 1sinmay1 azaltacak davranislarin sergilenmesi gibi davranislar ve degerler
evrensel niteliktedir. Deger kazandirma isinde ¢ocugun bilissel, duyussal ve psikomotor gelisim
Ozellikleri goz Oniinde bulundurularak uygun egitim-6gretim ortami ve iyi Ornekler
sunulmalidir. En 6nemlisi de 6grenci merkezli ve siirece dayali uygulamalar yapmaktir ki
ogrenci degerleri igsellestirip davranisa doniistiirebilsin. Sonug olarak degerler genlerle degil,
sosyal roller ile dgrenilir, kazamlir ve sonraki kusaklara aktarilirlar (Sar1, 2005). Ogretim
programlarina bakildiginda geri doniisiimiin akillarina getirme Onceliklerinde rol oynadigi
sonucuna varilabilir. Ogretim programlarinda geri doniisiimle ilgili kazanimlar her kademede
bulunmaktadir. Ozellikle “Agac yas iken egilir.” diisiincesinden hareketle ¢ocuklarda cevreye
yonelik farkindalik olusturmak, duyarhiliklarini arttirmak amaci ile somut gercekci yasantilar
saglamak, cevre egitiminin Onemli kademelerinden geri doniisiimle miimkiin olabilecegi
belirtilmektedir (Sall1 vd. 2013). Ogrenciler geri déniisiimiin ¢evre icin dnemini, gerekli olan
cevre bilincini ¢evre egitimiyle okullarda kazanirlar. Connor (1989), geri doniisiimiin
ogrenciler tarafindan algilanabilmesi i¢in okullara 6nemli roller diistiiglinii belirtmektedir.
Ozellikle okullarda geri doniisiim kutularmin olmasi, ders Kkitaplarinin geri doniisiime
kazandirilmas: i¢in yapilan uygulamalarin olmasi, geri doniisiimle ilgili ¢ok fazla vurgu
yapilmasi olabilir. Temiz/ temizlik ve ¢6p kavramlarmin oncelikli séylenmesinin nedeni

2 13

“cevremizi temiz tutalim”, “¢Opleri ¢Op kutusuna atalim” “temiz ¢evre, temiz okul”
uygulamalarinin egitim-6gretim kurumlarinda iistiinde ¢ok fazla durulmasindan kaynakl

olabilir.

Tiim katilimcilarin en ¢ok iliskilendirdikleri kavramlardan biri “Doga Dostu Yasam” dir. Doga
Dostu yagam basligina istenilen c¢evre koruma bilincini iceren kategoriler girmektedir. Bu
noktada MEB ‘in iklim degisikligi eylem planinda; iklim degisikliginin etkileri hakkinda egitim
kurumlarindaki farkindalik ve bilinglendirme ¢aligmalarinin yapilmasi, geri doniisiim ve sifir
atik konularinda farkindaligin artirilmasi hususlarinda fikir aligverisinde bulunarak bir stratejik

yol haritasi1 ¢izilmesi gibi maddeler vardir. Ders kitaplarinda, kiiresel iklim degisikliginin ve
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etkilerinin anlagilmasi amaciyla 6gretim programlarinin 68renciye aktif rol verecek sekilde
diizenlenmesinin gerekli oldugu belirtilmigtir. Tim bunlar 6gretim programlarinin

sekillenmesinde ve 6zgiin zihin haritalarinin olusmasinda etken olan ¢aligmalardir.

Ilkokul 6grencileri hari¢ tiim katilimcilarin en ¢ok iliskilendirdikleri kavramlardan biri ¢evre
sorunlaridir. Cevre sorunlari; ¢evreyi olusturan canli ve cansiz unsurlar iizerinde, insanin gesitli
faaliyetlerine baglantili olarak ortaya ¢ikan ve yasami olumsuz yonde etkileyen, bozulmalarin
ve sorunlarin timidiir diye tamimlanabilir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2000) . Cevre
sorunlar1 glin gectikge artan bir listede hayatimizda yerini almaktadir. Cevreyi koruyamamak
ya da gevre sorunlarinin g¢evreyi tedirgin etmesindeki siireg; insanin ¢evreye ne yapilirsa
yapilsin ¢evrenin kendini tamir edebilecegi gibi yanlis bir varsayimla hareketi, insanlarin gevre
iizerinde gergeklestirdigi tahribatin kendisine ne sekilde yansiyacagi konusundaki bilingsizligi,
diinya nifusunun giiniimiizde astronomik rakamlara ulagmasi gibi (Dogan, 1988) durumlar
neticesinde sekillenmistir. Bu panik durumu ile insanlar ¢evre sorunlarinin varligini kabul etmis

cevre koruma bilincinde olmak i¢in arayislarini artirmislardir.

Ogretmenler harig¢ tiim katilimcilarin en cok iliskilendirdikleri kavramlardan biri “canli’dr.
Canli olup ¢evreyle en kétii iliski i¢inde olan ve ¢evreye zarar veren canli insandir. Insani diger
canlilardan ayiran ve gevresel kosullara kars1 uyumunu saglayan biyolojik yeteneklerinin yani
sira kiiltiirel bir giicii vardir (Aydin, 2013). Insan; bu kiiltiirel durumu sebebiyle zaten diger
canlilardan ayrilmaktadir. Fakat bu giicii bencilce ve g¢ikarlar goézeterek kullanmaya
baslamasiyla birlikte dogal yasami tahrip etmeye, dogay1 tehdit etmeye ve doganin dongiilerini
degistirmeye baslamistir. Bu sebeplerden dolay1 canliy1 insan merkezli diisiinme algis1 yogun

sekilde yerlesmistir.

Ogretmenlerin 6zgiin zihin haritalar, dgrencilerin 6zgiin zihin haritalarmi da etkileyecektir.
Okullardaki giindelik sorunlarin azaltilmasi ve Ogretmenlerin  ¢evre konularinda
bilgilendirilmesi ¢evre egitimine katki saglayacaktir ¢ilinkii; diger alanlarda oldugu gibi ¢evre
egitimi konusunda da ne kadar kapsamli ve miikkemmel programlar hazirlarsaniz hazirlayin bu
programi uygulayacak dgretmenlerinde ¢evreye duyarli, ¢evre egitiminin gerekliligine inanan,
bu konuda yeterli bilgi ve beceriye sahip ayrica istekli olmalar1 gerekir (Simsekli, 2004)

Ogrenci ve dgretmenlerin dzgiin zihin haritalarinda &rtiismelerin oldugu tespit edilmistir.

Ozellikle &grencilerin 6zgiin zihin haritalarmin olusmasinda, sosyal yasantilar, 6gretim
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programlari, 6gretim ortamlari, 6gretmenlerin rolii biiyliktiir. Bu calismada bu Ortiismelerin

izlerini gormek sevindiricidir.

5.3 Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuc¢ Ve Tartisma
Arastirmanin altinci alt problemi “Gorsel lizerinde 6rneklemin ¢evre korumayla ilgili zihinsel

yapilar1 nelerdir? seklindedir. Ogretmenlerden ve dgrencilerden gelen cevaplar listelenmis ve
gelen cevaplarn SR yaklasimina uygunluklar1 taranmistir. Orneklemin bu gorseli nasil
degerlendirdiklerine ve zihinsel yapilarinin neler olduguna ulasilmaya calisilmistir. Genel
anlamda listedeki cevaplara bakilirsa 6grencilerin 6gretmenlerden daha ¢ok bilgi aktardigi
sOylenebilir. Fakat bu bilgilerin gogunun 5R yaklasimina hizmet etmedigi goriilmektedir. Cevre
egitimi kapsaminda bulunan kazanimlara yonelik olan etkinliklerin biiyiik bir ¢ogunlugunda
sifir atik projesinin amacina vurgu yapan agiklamalar (reddet, azalt, yeniden kullan, yeniden
amaclandir, geri doniisiim) ve hedefler bulunmamaktadir. Ilgili projenin amacina en yakin
bulunan etkinliklerde ise, atiklarin tasarrufu ve kontroliinden ziyade geri doniisiim konusunun
vurgusunun daha fazla oldugu goriilmiistiir (Erten ve Kdseoglu, 2022). Orneklemin zihinsel
yapilarinda Ilkokul &grencilerinin %18,7’si, ortaokul &grencilerinin % 40,7’si ortadgretim
ogrencilerinin %42,8°1 gorseli SR yaklasimiyla iliskilendirerek ozetlemislerdir. Ozellikle
ilkokul 6grencilerinin oranlarinin diisiik olmas1 6grencilerin somut islemler basamaginin hakim
olmasindan kaynaklandigi distiniilebilir. Ortaokul ve ortadgretim 6grencilerinde oranlar daha
sevindiricidir. Ogretmenlerde bu oranlar % 60 iizeridir. Giiniimiiz fen 6gretim programina gore
ogrencilere siirdiiriilebilir kalkinma bilincini kazandirarak 6grencilerin insan, toplum ve gevre
arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmesini saglamak bir gerekliliktir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2018). Ogretmelerin gorsel iizerinden ¢ikarim yapma ¢alismasmin SR yaklasimiyla
daha c¢ok iliskilendirdikleri goriilmektedir. Bu bilgi; 5R yaklasimindan &gretmenlerin
ogrencilerden daha ¢ok haberdar oldugu sonucuna varilabilir. Ilkokul, ortaokul ve ortadgretim
ogrencilerinin en ¢ok geri doniigiim ifadesini, 2. Sirada reddet, 3.sirada reddet & geri doniistim,
4.sirada i1se azalt ifadeleriyle gorseli agiklamaya calistifi goriilmektedir. Geri doniisiimiin
cevreyi korur israfi Onler gibi ¢evre dostu faydalarinin da 6grenciler tarafindan belirtilmesi
ogrencilerin geri doniisiimiin ¢evreye olan katkisini anladiklarini isaret etmektedir (Cimen ve
Yilmaz, 2012). 5R yaklasiminin tamamina igeren ifadelerle gorseli aciklayan 6grenci
bulunmamaktadir. Geri doniisiimiin bu kadar yogunlukta(%56,8) ¢ikmasi 6grencilerin zihin
haritalariyla ve dgretim programlarindaki kazanimlarla ortiismektedir. Ogretim programlarinda
ve okul ortamlarinda geri doniisiim konusuna ¢ok fazla atifta bulunulmaktadir. Yeniden

amaglandir basamagiyla ilgili gorseli anlatan herhangi bir 6grenci ifadesi yoktur. Ogretim
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programlarinda yeniden amaglandir ilkesiyle ilgili kazanim Ornegi de bulunmamaktadir.
Reddet & Azalt & Geri doniisiim gibi li¢ basamagi birden ifade eden %2.7 oraninda 6grencinin

olmasi olumlu bir durumdur.

Ogretmenlerin ise en ¢ok reddet ifadesini, 2.sirada geri déniisiim, 3.sirada reddet & Geri
doniislim, 4.sirada azalt & geri doniigiim ifadeleriyle gorseli agiklamaya calistigi goriilmektedir.
Reddet 5R yaklasiminin ilk basamagidir ve ¢evre koruma adina en biiytik etkiyi yaratacak olan
adimdir. Ogretmenlerin gorseli bu sekilde agiklamalari, bunu ¢evre koruma adina ciddiye
almalar1 demektir; kaldi ki eger bunu egitim 6gretim ortamlarina da transfer edecekleri fikri
giindeme gelirse ¢ok sevindirici bir durum olusacaktir. Nitelikli ¢evre egitiminde aktif rol
oynayacak ogretmenlerin dogal dengenin korunmasi duyarliligin gelistirilmesi ve bu konuda
olumlu tutum degisikliklerinin yasanmasi siireglerindeki yeri de dikkate alindiginda,
Ogretmenin konuya yonelik bilgi sahibi olmasi, davranis ve tutum gelistirmesi son derece
onemli oldugu belirtilmistir (Kahyaoglu ve Kaya, 2012). Ogretmenler 6gretim ortamlarinin en
onemli kilavuzlaridir. Ogretmen, halka en yakin, en agik bir sekilde ve en ugta hizmet veren bir
meslegin iiyesidir. Bu nedenle 6gretmenin ¢evre rolleri arasinda toplumun kalkinmasina hizmet
, halk sagligina hizmet , halkin manevi ve kiiltiirel degerlerin korunmasi ve gelistirilmesine
hizmet gibi , degisim siireci igerisinde onemli rolleri bulunmaktadir (Bursalioglu, 1987).
Ogretmenlerin yeniden kullan ve yeniden amaglandir ilkeleriyle ilgili herhangi bir ifadeleri
olmamistir. Gorselde bu adimlarin ¢ok iyi ¢aligmadigl sonucuna da varilabilir, 6gretmenlerin

zihinsel yapilarinda bu adimlardan haberdar olmadig1 sonucuna da varilabilir.

5.4 Yedinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ Ve Tartisma
Arastirmanin yedinci alt problemi “ Elde edilen verilerin SR yaklagimina uygunlugu var midir?”

seklindedir. Ogretim programlarinda dokiimanlastirdigimiz ve listeledigimiz cevre igerikli
kazanimlardan hangilerinin 5R yaklagimina hizmet ettigiyle ilgili elde ettigimiz veriler
gostermektedir ki ilkokul seviyesinde 1.siniftan 4.smnifa dogru kazanim sayilarinda artis
bulunmaktadir. Tanriverdi (2009) ise sadece ilkogretim programlarinin siirdiiriilebilirligi
izerine odaklandig1 calismasinda; hem genel hedefler hem de 6zel hedefler acgisindan biitlin
olarak incelendiginde, konularin ve kazanimlarin egitim programlarinda olmasi gereken
nitelikte ve nicelikte olmadigini, ¢evre kavraminin cevreyi tanima ve korumaya odakli
smirll bir anlayisla ele alindigmi belirtmektedir. Ilkdgretim birinci kademe ders dgretim

programlarinda ¢evre igerikli kazanimlarin bazi derslerde (hayat bilgisi, fen bilimleri, sosyal
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bilgiler) yogunlastigi, bazi derslerin 6gretim programlarinda ise hi¢ yer almadigi, tespit edilen
kazanimlarin diger disiplinlerdeki kazanimlarla iligskilendirme diizeyinin istenilen seviyede
olmadig1 tespit edilmistir (Yurttas, Kartal ve Caglar, 2021). Cevre icerikli kazanimlar
ilkokullarda 3 ve 4. Siniflarda, ortaokullarda 5 ve 8.siniflarda, ortadgretimde ise 11 ve 10.
Siniflarda yogunlastigi goriilmektedir. Kazanimlarin igeriklerine girilecek olunursa daha gok
bilingli tiikketici olma (reddet, azalt), kaynaklar1 verimli kullanma (reddet, azalt), istek ihtiyag
analizi (reddet, azalt) yapma gibi bagliklar altinda toplandigi goriilmektedir. Cevre igerikli
kazanimlarin fen ve teknoloji dersinde konu igerigi agisindan yeterli oldugu fakat kazanimlar
acisindan yetersiz oldugu gériilmiistiir (Urey ve Aydimn, 2014). Ortaokul seviyesinde ise
ozellikle 6.smifta en az sayida kazamm bulunmaktadir. Ogretim programlarinda gevre
acisindan birgok teorik depolanabilirlie ragmen uygulamaya yonelik taginabilirlerin daha az
oldugu tespit edilmistir (Ozbugutu, 2021). 8.smifa dogru 5R igerikli kazanim sayis1 ve
cesitliliginin arttig1 goriilmektedir. Kazanimlar 6zellikle fen bilimleri dersinde tespit edilmistir.
Fen bilimleri ders igeriginin ¢evre koruma konusuyla uygunlugunun etkisi oldugu
diistiniilmektedir. Sinif seviyesi arttikca kazanimlarin kapsayiciligr ve icerikleri degismektedir.
5R yaklagimina ait kazanimlardan 6zellikle geri doniisiim konusuna hizmet eden kazanim sayis1
daha fazladir. Ogretim ortamlarinda geri doniisiim vurgusu fazladir. Okullarda geri doniisiim
kutularinin olmasi, kitaplarin geri doniisiime gonderilmesi gibi uygulamalar mevcut durumu
pekistirmektedir. Bilingli bir tiiketici olmak i¢in haklarimizin ne olduguyla ilgili kazanim
bulunmaktadir. Bu bashk o6zellikle reddet ve azalt basamagiyla iliskilidir. Ortadgretim
kazanimlar1 5R igerikli kazanimlar incelendiginde 6zellikle cografya dersinde ve 11.siniflarda
daha ¢ok kazanimin bulundugu tespit edilmistir. Cevre egitimi interdisipliner 6zelliginden
dolay1, okul Oncesi fen egitimi programlarindan baslayarak ilkogretim, ortadgretim ve
yiikksekdgretimin cesitli diizeylerinde bireylere verilmesi gerekmektedir (Yilmaz, Morgil,
Aktug ve Gobekli, 2002). Cevre koruma kazanimlarinin bazi derslerle sinirli kalmasindan
ziyade disiplinleraras1 bir yaklasimla tiim derslerde yer almasi istenilen bir durumdur.
Ortadgretimde kazanim igeriklerinin dogal siirdiiriilebilir kaynaklarin, iilke ekonomisine katki,

geri doniigiim siireci etrafinda toplanmustir.

Ogrenci ve ogretmenlerin zihin haritalarinda SR yaklasiminin icerigine rastlanmistir.
Stirdiiriiliilebilir tiikketim, gereksinimleri karsilama, daha 1yi bir yasam kalitesi saglama, kaynak
etkililigini ve yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanilabilirligini artirma, atik miktarimi
azaltma, yeni yasam dongiisii saglama ve esitlik ilkesini gbz oniinde bulundurma gibi anahtar

kelimeleri kapsayan genel bir kavramdir (Tanriverdi, 2009). Doga dostu yasam, geri doniisiim,
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kagit israfi anahtar kavramlarmin yaklasimla ilgisi bulunmaktadir. ilkokul, ortaokul,
ortadgretim dgrencilerinin ve dgretmenlerin zihin haritalarinda 5R yaklasimina uygun anahtar
kelimelerin % 20 dstii oldugu tespit edilmistir. %20 orani diisiik gibi goriinse de zihin
haritalarinda 5R yaklagiminin igerigine ait verilerin var olmasi bile sevindirici bir durumdur.
Zihin haritalarindaki sonuglar gostermistir ki 6grenciler ve 6gretmenlerin doga dostu yasam
cevre korumayla en ¢ok iliskilendirdikleri kavramdir. Geri doniisimde en 6nce akillarina
getirdikleri kavramdir. Sosyal ¢cevrede, egitim kurumlarinda ¢evre koruma yaklagimlari 6zelikle
de 5R yaklasimi geri doniisiime vurgu yaparak siirdiiriilmektedir. Geri doniisiime kiyasla
SR’nin diger basamaklarina ¢ok da fazla bilgi akisi saglanmamaktadir. Doganin korunmasi
cevre sorunlarini dnleme ve giderme siirliliginda algilanan ¢evre egitimi anlayisinin, ayni
zamanda yeryiiziinde yasam olanaklarinin siirdiiriilebilir hale getirilmesini ekonomik ve sosyal
kosullarinin ve araglarinin saglanmasini i¢ine alacak sekilde daha kapsamli ve karmasik bir

yapiya ulastig1 goriilmektedir (Ozdemir, 2007).
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6.ONERILER

[lkokuldan yiiksekdgretime kadar olan tiim dersler ve tiim sinif diizeyleri seviyesinde dgretim
programlarinin ¢evre igerikli kazanimlar listelenmis ve degerlendirilmistir. Cogu ders bazinda
cevre icerikli kazanimin oldugu tespit edilmistir. Fakat bu kazanimlarin 5R yaklasimiyla ilgili
icerikler konusunda zayif kaldigi goriilmektedir. Taksonomik anlamda da ¢ogu kazanimin
biligsel alana hizmet ettigi goriilmektedir. 1.siniftan 12.sinifa kadar Bloom taksonomisinin
hiyerarsisi ve gesitliligi de gozetilerek, SR yaklagiminin igerigine uygun kazanimlari igeren,
ogrencilerin zihin haritalarna katki saglayacak olan kazanimlar tiim dersler bazinda 6gretim
programlarinda yerini almas1 dnerilmektedir. Ozellikle 5R yaklasiminin reddet, azalt, yeniden
kullan, yeniden amaglandir ve geri doniisiim basamaklarinin hepsine hizmet edecek sekilde
zenginlestirilmis kazanimlar disiplinler aras1 sekilde tiim dersler bazinda Ggretim
programlarinda yerini almahidir. Programlarin igeriginde, kazanim boyutu incelendiginde
yeterli ve uygulamaya yonelik kazanimlara daha fazla yer verilmesi Onerilmektedir.
Ogretmenlere de SR yaklasimi konusunda eksikliklerini tamamlama, farkindalik artirici
etkinlikler yapma firsatlar1 sunulmasi énerilmektedir. Ogretmenlerin kendilerini 5R yaklasimi

ve sifir atik konusunda gelistirici faaliyetler de bulunmalar1 6nerilmektedir

Ozgiin zihin haritalar1 egitim-6gretim ortamlar1 igin énemli zihin haritalaridir. Bir konunun
baslangicinda zihinde konunun hazir bulunuslugunu ayrintili bir sekilde grafiklendiren bir nevi
zihin okuma haritasidir. Ogrenme ortamlarmin sonunda da 6gretim ortamindaki siireci
degerlendirme agisindan onemli zihinsel veriler elde edilmektedir. Uygulanmasinin kolay
olmas1 sebebiyle bir¢ok dgretme disiplini adina hizmet etmesi onerilmektedir. Cevre koruma
konusunda yeni 6rneklemlerden 6zgiin zihin haritalar Uretilip gerekli karsilastirma ortamlari
saglanmas1 onerilmektedir. Ayni 6rneklemi boylamsal anlamda ele alip sinif seviyesi artik¢a
gelisen ya da degisen 0zgiin zihin haritalarinin karsilagtirilmasi onerilmektedir. Cevre koruma
konusunda sadece egitim ortamlarinda degil, yerel ve global is sektoriine hizmet veren kurum
ve kuruluslarda da bu tarz ¢alimalar yapilmasi énerilmektedir. Ozellikle giincelligini koruyan,
sosyal hayata dair 6grenme konularinda ©on bilgilerin OGlgiilmesi adina uygulanmasi
onerilmektedir. Fakat analiz kismi ¢ok da kolay degildir. Ozellikle anahtar kavramlar:
secebilmek kismi zorluklar icermektedir. Ozgiin zihin haritalarini elde etmek igin kullanilan
yazilim i¢in daha pratiklesmis ve basitlestirilmis bir yazilim kullanilmas1 6nerilmektedir. Bu

konuda yazilim programlariin gelistirilmesi ve 6zgiin zihin haritalarinin egitim ortamlarinda
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kullanilarak ¢esitlendirilmesi saglanmalidir. Alanyazinda bu konuda calismalarin artirilmasi

Onerilmektedir.

Bu arastirma ¢evre koruma konusunun giincel olmasi, insani1 direk etkileyecek konumda olmasi
nedeniyle 6nemlidir. SR yaklagimi bilinirse ve hatta uygulanirsa gelecegi kurtarici niteliktedir.
Bu arastirmada yapilan tespitler bir sonuc¢ degil aslinda gelecek adina bir baslangic
niteligindedir. Ortada tespit edilen sorunlar, ¢6ziim yollar1 hep insan faktoriine ¢ikmaktadir.
Insan degisirse gelecek degisir ve giizellesir. Buradan yola cikarak gevre koruma bilincine
ulagmis, cevreyi oncelikle koru ve ¢ok say/sev temali bir insan olmak hedefimiz olmalidir. Bu

arastirmanin bu bilince hizmet edip faydali olmasi dileklerimle...

103



7. KAYNAKLAR

Abouelsoud, A. M. (2020). Waste design using experimental design techniques. Journal of
Design Science and  Applied  Arts, 1(2), 116-124, https://doi:
10.21608/jdsaa.2020.70457.

Adodo, S. 0. (2013). Effect of mind-mapping as a self- regulated learning strategy on students’
achievement in basic science and technology. Mediterranean Journal of Social
Sciences, 4(6), 163.

Akgiin, A., Duruk, U. ve Giingdrmez, H. (2016). Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Egitimi
Kavramina Y 6nelik Metaforlar1. Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 215-224.

Akinoglu, O., Sar1, A. (2009). ilkdgretim Programlarinda Cevre Egitimi, Marmara iiniversitesi

Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, say1:30.

Altinok, H. (1998). Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretiminde Kavram
Haritalarimin Kullanimi ve Ogrenci Kavramsallastrmalar: Uzerine Etkisi ( Yiiksek
Lisans Tezi). Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Canakkale, 171.

Anderson, L. W. (2005). Objectives, evaluation, and the improvement of education. Studies in
Education Evaluation, 31, 102-113.

Arda, M. (1995). “Uluslararas1 Ticaret Cevre Iliskileri”, Yeni Tiirkiye Dergisi, Cevre Ozel
Say1s1, Ankara.

Ariciglu, B., Ozgiir, S. ve Giingdr Cabbar, B. (2022, Ekim). Fen bilimleri ve biyoloji 6gretmen
adaylarinin bagimlilik tiirlerine yonelik olarak akilli kavram haritas1 ¢ikartilmasi, 1V.

Ulusal Biyoloji Egitimi Kongresi, Ankara, Tiirkiye, s. 44.

Atasoy, E. (2006). Cevre icin egitim c¢ocuk doga etkilesimi. Bursa: Ezgi
Kitapevi.

Aveci, D., Demirekin, M., Hare, O., Ozlii, S. ve Ozkan, 1. (2013). 8. Sinif Ogrencilerinin Cevre
Sorunlar1 Algisinin Farkli Tekniklerle Incelenmesi. Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi,

1(2).

Aydin, S. (2013). “Kiiltiir Kavrami”, Antropoloji, Editor: Handan Ustiindag, T.C. Anadolu
Universitesi Yaynlari, Yaym No: 912, 23-46.

104



Aydn, F. ve Kaya, H. (2021). Sosyal Bilimler Lisesi Ogrencilerinin Cevre Duyarliliklariin
Degerlendirilmesi. Marmara Cografya Dergisi, 24, 229-257.

Bacanli, H. (2002). Gelisim ve 6grenme. Ankara: Nobel Yayinlari.

Bakar, E. (2023). Tiirkiye’de 6gretim programlarinda “6grenmeyi 6grenme” yetkinliginin yeri

ve onemi. Atatiirk Universitesi Yayinlari, 50.

Balwan, W. K., Singh, A. ve Kour, S. (2022). 5R’s of zero waste management to save our green
planet: A narrative review. European Journal of Biotechnology and Bioscience, 10(1),
7-11.

Bloom, B. S., Englehart, M. D., Furst, E. J., Hill, W. H., & Krathwohl, D. (1956). Taxonomy of
educational objectives: The classification of educational goals. Handbook I:Cognitive

domain. New York: Longmans, Green.

Beckett, A. (2010). Exploring mind-mapping as a research tool: from application to analysis.

England: Thinking Critically About Analysis’ Conference, University of Leeds.

Bookchin, M. (1996). Ekolojik Bir Topluma Dogru, ¢ev. Abdullah Yilmaz,
Ankara, Ayrint1 Yayinlart.

Budd, J. W. (2004) Mind maps as classroom exercises, The Journal of Economic Education,
35(1), 35-46, Doi: 10.3200/JECE.35.1.35-46

Buick, J.M. (2010). Physics assessment and the development of a taxonomy. European Journal
of Physics,2 (1),12-27

Bursalioglu, Z. (1987), Okul Yénetiminde Yeni Yapt ve Davranig, 154, Ankara.

Buzan, T. (1994). The Mind Map Book: How To Use Radiant Thinking To Maximize Your
Brain’s Untapped Potential. New York: Penguin Group.

Buzan, T. (1996). The mind map book, New York: Plume Books
Buzan, T. (2013). Mind map handbook: The ultimate thinking tool. UK: HarperCollins.

Buzan, T. (2018). Mind map mastery: The complete guide to learning and using the most

powerful thinking tool in the universe. UK: Watkins Media Limited

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008). Bilimsel

arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

105



Biiytiksaatci, S., Kiiclikdeniz, T., ve Esnaf, S. (2008). Geri doniisiim tesislerinin yerinin
gustafson-kessel algoritmasi-konveks programlama melez modeli tabanli simiilasyon

ile belirlenmesi. Istanbul Ticaret Universitesi Fen Bilimleri Dergisi, 7(13), 1-20.

Cano, N. S. S. L., lacovidou E. ve Rutkowski, E. W. (2022). Typology of municipal solid waste
recycling value chains: A global perspective, Journal of Cleaner Production, 336,
130386. https://doi.org/10.1016/j.jclepro.2022.130386

Canpolat, 1., (2009). Diinyanin Poetik Dili Kiiltiirleraras: Siir, Alfa Aktiiel Yaymlari.

Cansaran, A. ve Yildirim C. (2012). Cevre Bilimi ile ilgili Baslica Terimler ve Kavramlar. O.
Bozkurt. (Editdr). Cevre Egitimi. (3.bask1). Ankara: Pegem A Yayincilik, 1-19.

Cheremisinoff, N. P. (2003). “Handbook of Solid Waste Management and Waste Minimization

Technologies”, Elsevier Science, Burlington, USA.

Connor, O. 1989. Uneven and combined development and ecologicalcrisis: A Theoretical
Introduction. Race and Class.30 (3):1-11.

Cavusoglu, F., Altay, B., Nuriyeva, G. ve Ongor, B. (2017). ilkdgretim Ogrencilerinin Cevre
Bilgi ve Tutumlarinin Degerlendirilmesi. Anadolu Hem Sag Bil Dergisi, 20(4),254-259.

Cepel, N. (1995). Cevre Koruma ve Ekoloji Terimleri Sozliigii. istanbul: TEMAVakfi

Yayinlart.

Cimen, O., Yilmaz, M. (2012). Ilkdgretim Ogrencilerinin Geri Déniisiimle Ilgili Bilgileri Ve
Geri Déniisiim Davramslari, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,25(1).

(COB) Cevre ve Orman Bakanlig1. (2004). Tiirkiye Cevre Atlasi. Ankara: TC Cevre ve Orman
Bakanlig1 Yayini.

Coklii, T. ve Alkan, F. (2023). Ortaokul Fen Bilimleri Ogretim Programinda Sifir Atik
Yaklasimi ve ilkelerinin Yeri. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
25(4), 1326-1348.

Davies, M. (2011). Concept mapping, mind mapping and argument mapping: what are the
differences and do they matter?. Higher Education, 62(3), 279-301

Demir , E. ve Yal¢in, H. (2014). Tiirkiye’de Cevre Egitimi. Tiirk Bilimsel Derlemeler Dergisi,
7(2):07-18.

106


https://doi.org/10.1016/j.jclepro.2022.130386

Demir K. (2019). “Adana Ilinde Sifir Atik Projesinin Uygulanmasi” (Yiiksek Lisans Tezi).

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, 80s, Nevsehir.

Demirarslan, K.O., Aydmn, E., Aydin, M.A., (2017). Artvin Coruh Universitesi Seyitler
Yerleskesinin Giiz Donemi Kat1 Atik Karakterizasyonu. Dogal Afetler ve Cevre Dergisi,
3(2), 77-86.

Demirbas, A. (2011). Waste management, waste resource facilities and waste conversion
processes. Energy Conversion and Management, 52(2), 1280-1287. https://
doi.org/10.1016/j.enconman.2010.09.025

Demirtas, F. ve Cinici, A. (2019). Sekizinci Simif Ogrencilerinin Ekolojik Ayak Izleri ile
Siirdiiriilebilir Cevre Tutumlarmin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Atatiirk

Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38.

Devlet Planlama Teskilat1 (DPT), (1994). Cevre Ozel ihtisas Komisyonu Yedinci Bes Yillik
Kalkinma Plani Raporu, DPT Yayinlari, Ankara, 72-84.

Dinger, N. M. (1988). Cevre bilincinin olusmasinda ¢evre egitiminin rolii. Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Dogan, M. (1988). Insan, Cevre ve Cevre Egitimi, Giiner, A., Kolankaya, D. Ve Izbirak, A.
(ed), Biyoloji Egitiminde Gevre Sorunlarima Yaklasim Sempozyumu (20-21 Aralik
1988), Hacettepe Universitesi Fen Fakiiltesi Biyoloji Béliimii Yaynlari: E/1, 32-39.

Dogan, M.,ve Kurulus, O. N. (1997). Egitim ve katilim. T.C. Bagbakanlik Devlet Planlama
Teskilati.

Dogan, F. ve Keles, Y. (2020). Ortaokul ve Lise Ogrencilerinde Cevre Farkindalig1 Ve Cevre
Davranisi. Necmettin Erbakan Universtesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1).

Erdem, A. (2017). Mind Maps as a lifelong learning tool. Universal Journal of Educational
Research, 5(12), 1-7. doi: 10.13189/ujer.2017.051301

Erden, M. ve Akman, Y. (1998). Gelisim Ogrenme-Ogretme Egitim Psikolojisi, Arkadas
Yaymevi: Ankara.

Erten, S., ve Kdseoglu, P. (2022). Ortaokul Fen Bilimleri Kitaplarinda Sifir Atik Projesi, Milli
Egitim Dergisi, Cilt:51, Say1:234.

107



Erdogan, M. (2009). 5. Swuf Osrencilerinin Cevre Okuryazarligi ve Bu
Osrencilerin Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislarim Etkileyen Faktorler (Doktora
Tezi). Orta Dogu Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii, 302, Ankara.

Erten, S. ve Kdseoglu, P. (2022). Ortaokul Fen Bilimleri Kitaplarinda “Sifir Atik Projesi”. Milli
Egitim , 51(234), 1085-1110.

Ertiirk, H. (1999). Cevre Bilimlerine Giris, Uludag Universitesi Yaymlari: Bursa.

Ertiirk, H. (1998). Cevre Bilimlerine Giris. Uludag Universitesi
Giiclendirme Vakfi Yayinlari, 3. Baski, Bursa.

Evrekli, E., Balim, A. G., & Inel, D. (2009). Mind mapping applications in special teaching
methods courses for science teacher candidates and teacher candidates’ opinions
concerning the applications. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 1(1), 2274-
2279.

Fisk, G. (1973). Criteria for a Theory of Responsible Consumption. Journal of Marketing,
37(2), 24-31.

Gokdayn, 1. (1997). Cevrenin Gelecegi Yaklasimlar ve Politikalar, Cevre Vakfi Yaymi: Ankara.
Gormez, K. (1997). Cevre Sorunlari ve Tiirkiye, Gazi Biiro, Ankara.
Gormez, K. (2003).Cevre Sorunlar: ve Tiirkiye, Gazi Kitabevi: Ankara

Green, V.A,, Cillessen, A.N.H., Rechis, R., Patterson, M.M. & Hughes, J.M. (2008). Social
problem solving and strategy wuse in young children. The Journal of
Genetic Psychology. 169 (1), 92-112. 12.04.2020 tarihinde
http://proquest.umi.com/pgdweb?index=0&did=1464309591&SrchMode=1&
sid=2&Fmt=6&VInst=PROD&V Type=PQD&RQT=309&VName=PQD&T
S=1209635846&clientld=46400 adresinden erisildi

Guerrero, L.A., Maas, G., Hogland, W.,( 2013). Solid waste management challenges for cities

in developing countries, Waste Management, 33(1), 220-232.

Glindiizalp, A. A. ve Giiven, S. (2016). Atik, ¢esitleri, atik yonetimi, geri doniisiim ve tiiketici:
Cankaya belediyesi ve semt tiiketicileri &rnegi. Hacettepe Universitesi Sosyolojik

Arastirmalar E-Dergisi, 9, 1-19.

108



Giirbahge, D. (1999). Cevreye Yonelik Tutumlar ve Cevre Egitimi. Yaymlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi, Ege Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Henderson, L. (1994). Interactive = Multimedia, @ Concept = Mapping  and
Cultural Context, ERIC database, No:ED388255.

Hiirsoy, P. ve Biyik, M. (2022). ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda Cevre
Kavramimin Degisimi ve Gelisimi. International Journal of Active Learning, 7(1), 59-
83.

Inang, N ve Kurgun E. (2000). Cevre Egitimi ve Halkin Bilinglendirilmesi. . Kiziroglu, N.
Inan¢ ve L. Turan (Ed.), V. Uluslararas: Ekoloji ve Cevre Sorunlar Sempozyumu.

Ankara: Cevre Bakanlig1 Yaynlari.

Johnson B. Zero Waste Home: The Ultimate Guide to Simplifying Your Life by Reducing Your
Waste. Scribner. ISBN 9781451697681.

Juwaheer, T. D., Pudaruth, S. and Noyaux, M. M. E. (2012). Analysing the impact of green
marketing strategies on consumer purchasing patterns in Mauritius. World Journal of

Entrepreneurship, Management and Sustainable Development. 8(1), 36-59.

Kahyaoglu, M. ve Kaya, M. F. (2012). “Ogretmen Adaylarinin Cevre Kirliligine ve Cevreyle
Mlgili Sivil Toplum Orgiitlerine Yonelik Goériisleri”. Egitim Bilimleri Arastrmalar

Dergisi, 2 (1): 91-107.

Kaptan, F. (1998). Fen Ogretiminde Kavram Haritas1 Yonteminin Kullanilmasi. Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.
Kaptan, F. (1999). Fen bilgisi 6gretimi. Istanbul: MEB Yaynlar1.

Kayranli, B., Tankut, I. ve Pampal, S. (2001). Endiistriyel Kat1 Atiklar ve Atik Geri Déniisiim
Borlsasinin Isletilmesi. V. Ulusal Cevre Miihendisligi Kongresi , 576-584, Mersin.

Keles, R. ve Hamamci C. (2002): Cevrebilim, Ankara, Imge Kitabevi, 4.Baski.
Keles, R. ve Hamamci, C. (2005): Cevre Politikasi, Ankara, Imge Kitabevi, 5.Baska.
Keles, R. ve Mengi, A, (2013). Avrupa Birliginin Bélge Politikalar:, CemYaymevi, Istanbul.

Kemp, D. (2003). Exploring Environmental Issues. London and Newyork:

Routledge.

109



Kisoglu, M., Giirbiiz, H., Siiliin, A., Alas, A. ve Erkol, M. (2010). Environmental Literacy and
Evaluation of Studies Conducted on Environmental Literacy in Turkey. International
Online Journal of Educational Sciences, 2(3), 772-791.

Kiralioglu, F. ve Urey, M. (2023). Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Davrams Diizeylerinin
Degerlendirilmesi. Uygulamada Egitim Ve Yonetim Bilimleri Dergisi, 3(2).

Kirilmazkaya, G. (2022). Ortaokul Ogrencilerinin Cevre ve Cevre Sorunlarma iliskin
Goriisleri. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 13
(1), 1-11.

Kiper, P. (1998). Doga Terimleri Sézliigii, Imge yaymlari: istanbul.
Kocatas, A. (2008). Ekoloji ve Cevre Biyolojisi, Ege Universitesi, Izmir.

Kog, A. Ve Kahraman, E. (2023).Merkezi Sinavlardaki Cevre Egitimi Sorularinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine Gére Degerlendirilmesi, Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 20(1).

Krathwohl, D. R. (2002). 4 Revision of Bloom’s Taxonomy: An Overview. Theory Into Practice,
41, 4, 212-264.

Kuleli, O., 1996, Tiirkiye 'de Cevre, Yeni Yiizyil Kitaplig1, Tiirkiye nin Sorunlar1 Dizisi, 13.
Levi-Strauss, Claude, (1997), Irk, Tarih ve Kiiltiir, Metis Yayinlari, Istanbul.

Mauch, C. (2016). Introduction: The call for zero waste. Mauch, C. (Eds), A Future Without
Waste? Zero Waste in Theory and Practice, 5-12. Munich: Rachel Carson Center

Perspectives.
MEB. (2018). Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi. Ankara: MEB Yayinlar

Meydan Y, S. G. (2016). “Cevre Bilinci ve Eko-Kent Planlamas1: Gdlbas1 Ozel Cevre Koruma
Bolgesi Ornegi”. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Ankara.

Miles, M. B. and Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook.
USA: Sage.

Mind Mapping (2021). What is a mind map. https://www.mindmapping.com/mind-map

110


https://www.mindmapping.com/mind-map

Mishra, K., Banerjee, A., Ranga, M. M., Jhariya, M. K., Yadav, D. K. & Raj, A. (2020). Solid
waste management scenario in Ambikapur, Surguja, Chhattisgrah: A sustainable
approach. In Raj, A., Jhariya, M. K., Yadav, D. K. & Banerjee, A. (Eds.), Climate
Change and Agroforestry Systems; Adoptation and Mitigation Strategies (pp. 297-336).

Ontario-Florida: Apple Academic Press.

Novak, Joseph D., Alberto J. Canas. (2008). The Theory Underlying Concept Mapsand How to
Construct and Use Them
http://cmap.ihmc.us/publications/researchpapers/theorycmaps/theoryunderlyingconce
ptmaps.htm [08.04.2022].

Nizar, M., Munir, E., Munavar, E. & Irvan, M. (2018). Implementation of zero waste concept
in waste management of Banda Aceh City. Journal of Physics: Conference Series, 1116,
1-12. https://doi:10.1088/1742-6596/1116/5/052045

Ocak, 1. ve Ozpmar, D. (2013). Ilkdgretim 4. ve 5. Siif Ogrencilerinin Cevre Sorunlar
Hakkindaki Disiinceleri ve Bunlara Etki Eden Faktorler. Journal of Science and

Engineering, Afyon Kocatepe Universitesi, 13, 1-15.

Oktaviani, S. & Supriatna, N. (2018). Social studies learning through zero waste lifestly journal
programs to develop student ecoliteracy. The 3rd International Seminar on Social
Studies and History Education, 542-548

Oktay, A. (2005). Okuléncesi egitimde temel kavramlar (3. Baski). Saglam, M.(Ed.). Ozel
ogretim yontemleri (ss. 1-18). Eskisehir: Anadolu Universitesi Web- Ofset.

OKTEM, B. (2016). Atik Yonetiminde Entegre Uygulama, Batman Universitesi, YaGam

Bilimleri Dergisi; 6 (2), 135-147.

Omiirbek, V., Cigdem, E. R. K., ve Herek, S. (2019). Universitelerde atik yOnetimi
uygulamalar1. Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (35),

124-161

Onal , H., Kaya, N. ve Caligkan, T. (2019). Cevre Egitiminde Sifir Atik Politikas1 ve Mevcut
Ders Kitaplarindaki Goriintimii. Milli Egitim, 48, 123-140

Oncii, E., Yiicel, E., ve Tezcan, O. (2023). “C6piime Sahip Cikiyorum” Egitiminin Etkililiginin
Degerlendirilmesi: Pilot Uygulamadan Yansimalar. Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 56 (3), 1303-1355.

111


https://doi:10.1088/1742-6596/1116/5/052045

Onder, R. (2015). Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevre Tutumlarmnin incelenmesi. Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi,1(5).
Ozbek, Metin, (2000), Diinden Bugiine Insan, Imge Kitabevi: Ankara

Ozbugutu, E. (2021). 2018 Ikogretim Ve Ortadgretim Programlarinda Cevre Konusunun Yeri.
EKEV Akademi Dergisi , 25( 86).

Ozdemir, O. (2007). Yeni Bir Cevre Egitimi Perspektifi: “Siirdiiriilebilir Gelisme Amagh
Egitim”. Egitim ve bilim dergisi, cilt 32, say1:145.

Ozgiir, E. A., Urek, H., ve Ozgiir, F. (2020). Determination of Turkish First Robotics
Competition (FRC) participants’ perceptions towards FRC via metaphors and
construction of a novel mind map. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Dergisi, 22(2), 460-478.

Ozgiir, S. ve Cakir, O. (2023). Ortadgretim &grencilerinin genetik ile iliskilendirdigi
kavramlarin 6zgiin zihin haritalar1 araciligiyla boylamsal olarak incelenmesi. Buca

Egitim Fakiiltesi Dergisi, sayi:57 , 1488-1502.
Patton, M. Q. (1987). How to use qualitative methods in evaulation. Newbury Park,CA: Sage.

Peattie, K. ve Crane, A. (2005). Green marketing: Legend, myth, farce or prophesy? Qualitative
market research: An international journal. 8(4),

Piaget, J. (1973). Cocukta Zihin Gelisim Kuramina Toplu Bakis. Ceviren: Giilseren Giinge,
Ankara.

Rapport, A.,(2004). Kiiltiir Mimarlik Tasarim, YEM Yaynlari.
Rodda, A. (1991). Women and Environment, Zed Books Ltd., London (s. 32)

Rushton, L. (2003). Health hazards and waste management. British Medical Bulletin, 68, 183-
197. https://doi.org/10.1093/bmb/ldg034

Saban, A. (2005). Coklu Zekd Teorisi ve Egitim, Nobel Yaymlari:Ankara.

Sagsdz, G. ve Doganay, G. (2019). Ilkokul Ogrencilerinin Cevre ve Cevre Sorunlarina Iliskin

Goriislerinin Incelenmesi. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,3(1) , 1-20.

Sari, E. (2005). Ogretmen adaylarinin deger tercihleri: Giresun Egitim Fakiiltesi drnegi.

Degerler Egitimi Dergisi, 3(10), 73-88.

112


https://doi.org/10.1093/bmb/ldg034

Senemoglu, N. (1997) Gelisim Ogrenme ve Ogretme . Kuramdan Uygulamaya. Ankara

Snow, W. & Dickinson, J. (2003). Getting there! The road to zero waste. Auckland: Envision
New Zealand Ltd.

Snow, W. (2002). Zero waste - the end of waste? Zero waste Conference, Western Super Mare,
England, 1-10.

Sonmez, V. (1998). Sosyal bilgiler 6gretimi ve 6gretmen kilavuzu. Ankara: An1 Yayincilik.
Sénmez, V. (2001). Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, Ankara: An1 Yaymcilik.

Sénmez, D. (2020). Ilkokul Birinci Smif Ogrencilerinin “Sifir Atik” Kavramu ile Ilgili
Cizimlerinin Incelenmesi. Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,

8(2), 593-601.

Steg, L. ve Vlek, C. (2009). Encouraging pro-environmental behaviour: An integrative review

and research agenda. Journal of environmental psychology, 29(3), 309-317.
Safak, S. ve Erkal, S. (1999). Cevre Egitimi ve Aile. Egitim ve Bilim, Cilt:23 Say1:112 , 64-65.

Salli, D., Dogal, A. B., Kiiciikoglu, E. K., Niran, S. S. ve Tezcan, G. (2013). “Okul Oncesinde
Geri Déniisiim Kavrami: Aile Katilimli Proje Tabanli Bir Program Ornegi”. Egitim ve

Ogretim Arastirmalar Dergisi, 2 (2): 234-241.

Seyihoglu, A. ve Kartal A. (2013). Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Zihin Haritalama
Teknigine Iliskin Ogrenci Goriisleri, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 46(2).

Simsekli, Y. (2004). Cevre bilincinin gelistirilmesine yonelik ¢evre egitimi
etkinliklerine ilkogretim okullarimin duyarlih§i. Egitim Fakiiltesi Dergisi XVII
(1), 2004, 83-92.

Tan, C,., Ozbugutu E., ve Karahan, S. (2014). Cevre Egitimi Ve Alternatif Yontemler Literatiir
Taramasi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt

11,say1:25.

Tandogan-Ozkardes, R. (2006). Fen egitiminde probleme dayali aktif 6Srenmenin 6grencilerin
basarilarina ve kavram ogrenmelerine etkisi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi,

Marmara Universitesi, [stanbul.

113



Tanriverdi, B. (2009). Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi acisindan ilkdgretim programlarinin

degerlendirilmesi. Egitim Ve Bilim Dergisi. Cilt 34,151.

Tas, H. 1. (2004). Zihinsel haritalama ve dgrencilerin zihni haritalarmi gelistirme yollar1.

Marmara Cografya Dergisi, 8, 1-18.

Taskiran, C. (2011). Ogrenme Sonuglarmin  Yazilmast ve  Kullanilmas.

http:\\www.bologna.karatekin.edu.tr adresinden erisilmistir.

Tattersall, C., Watts, A. and Vernon, S. (2007). Mind mapping as a tool in qualitative research.
Nursing Times, 103(26), 32-33.

Tokcan. H ve Topkaya. Y, (2021).Cevre Egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Torunoglu, E. (2013). “Cevre, Ekosistem ve Temel Kavramlar”,  Cevre
Sorunlart ve Politikalar:, Editor: Ulker Bakir Ogiitveren, Anadolu Universitesi

Yaymlari, Yaym No: 2554, 2-23, Eskisehir.

Tozlu, A., Ozahi, E., Abusoglu, A., ( 2016). Waste to energy technologies for municipal solid
waste management in Gaziantep, Renewable and Sustainable Energy Reviews, 54, 809—
815.

Tufaner, F. (2019). Geri doniisebilir atiklarin toplanmasi konusunda yapilan bilgilendirme
calismalarimn toplama verimine katkisimn arastirilmasi. 1klim Degisikligi ve Cevre,

4(1), 33-40
Turgut, N. (2001): Cevre Hukuku, Ankara, Savas Yayinevi, 2. Baski.
Turgut, N. Y. (2009), Cevre Politikas: ve Hukuku, Imaj Yaymevi: Ankara.

Tutkun, O. F., Demirtas, Z., Erdogan, D. G. ve Arslan, S. (2010). Bloom orijinal bilissel alan
siniflamasi ile yenilenmis siniflamanin karsilastirilmasi. Akademik Sosyal Arastirmalar

Dergisi, 3 (10), 350- 359.

Tirkiim, S. (2006). Cagdas Toplumda Cevre Sorunlart ve Cevre Bilinci.
Web:http://w2.anadolu.edu.tr/aos/kitap/IOLTP/1268/unitel10.pdf adresinden 13 Subat
2023 tarihinde alinmustir.

Tiirk Dil Kurumu. (2022). https://sozluk.gov.tr/. Erisim tarihi: 09.10.2023.

TDK. (2012). Biiyiik Tiirkce Sozliik. Erisim:21.02.2022,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com bts&view=bts.

114


https://sozluk.gov.tr/
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&view=bts

Uz Zaman, A. & Lehmann, S. (2011). Challenges and opportunities in transforming a city into
a zero waste city. Challenges, 2, 73-93. https://doi.org/10.3390/challe2040073

Uzzell, D. (1999). Education for environmental action in the community: new roles and
relationships. Cambridge Journal of Education, 29(3), 397-413

Unal, E., Duyguluer, F., & Bolat, E. Z. (1998). Imar terimleri. Ankara: Yorum Matbaasi.

Unal, S. ve Dmmuski, E. (1999). UNESCO-UNEP himayesinde ¢evre egitiminin gelisimi ve
Tiirkiye'de  ortadgretim  ¢evre  egitimi.  Hacettepe  Universitesi  Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 16, 142-154.

Unlii, H. (1995). Yerel Yénetim ve Cevre. Uluslararas Yerel Y&netimler Birligi Dogu Akdeniz
ve Ortadogu Bolge Teskilat1 Cevre Kitaplar1 Serisi, Kent Basimevi, Istanbul, 59.

Unlii, H. (1995). Yerel Yénetim ve Cevre. Istanbul: IULA Cevre Kitaplar Serisi.

Urey, M., Aydin, M. (2014). Tlkdgretim Fen Ve Teknoloji Dersi Programinda Yer Alan Cevre
Konularina Yo6nelik Bir Program Analizi, Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 1(2).

Warner, C., Phillips, P., Santos, A. and Pimenta, B. (2015). Evaluation of zero waste places
projects 2009-2010 in England. Proceedings of the Institution of Civil Engineers-Waste
and Resource Management, 168(1), 14-25. https://doi.org/10.1680/warm.13.00014

Yalcin, A. (2006). Tiirkge Ogretim Yontemleri-Yeni Yaklasimlar. Ankara: Ak¢ag Basim Yayim.

Yalginkaya, E., (2012). Ilkdgretim 6. Smif Ogrencilerinin Cevre Sorunlari Farkindalik
Diizeyleri. Marmara Cografya Dergisi, 25, S. 137-151.

Yalginkaya, E., (2013). ilkogretim 8. Simf Ogrencilerine Gére Cevre Sorunlari: Nitel Bir
Calisma. Marmara Cografya Dergisi, 27, S. 416-439.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri. Ankara:
Sec¢kin Yaymecilik.

Yildirim, A. (2021). Nitel arastirma yontemleri. Ankara: Segkin yayinlari.

Yildiz, K., Sipahioglu S. ve Yilmaz, M. (2000). Cevre Bilimi. Ankara: Giindiiz Egitim ve
Yayincilik.

115


https://doi.org/10.3390/challe2040073
https://doi.org/10.1680/warm.13.00014

Yilmaz, A., Morgil, F.I., Aktug, P., ve Gobekli, 1. (2002). Ortadgretim ve iiniversite
Ogrencilerinin ¢evre, ¢cevre kavramlart ve sorunlar1 konusundaki bilgileri ve oneriler,

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22.
Yigit, B., Bayraktar, M. (2006). Okul-cevre iliskileri. Ankara: Pegem A.

Yigit, E., Kiyicy, F. ve Topaloglu., M. (2019). Ilkokul dgrencilerinin gevre sorunlar ile ilgili
kavramlara yonelik algilarinin belirlenmesi. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 19(3), 732-744.

Yin, R. (1984). Case study research: design and methods. (3. Basim). California: Sage

Publications.

Yurttas, A., Kartal, E., ve Caglar, A. (2021). {lkdgretim Birinci Kademe Diizeyinde Cevre
Icerikli Ders Kazanimlarinin Disiplinler Arasi Yaklasim Agisindan Incelenmesi,

Kastamonu Egitim Dergisi, Cilt:29, say1:2.

Yiiziiak, V., Sahin, N. ve Alkan, R. (2022). Ortaokul Ogrencilerinin Sifir Atik Projesine Iliskin
Goriislerinin incelenmesi. Van YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 214-239.

116



EKLER

117



EKLER

EK A:Cevre Koruma Kelime Iliskilendirme Testi

CEVRE KORUMA KELIME ILISKILENDIRME TESTI

Sinif: Cinsiyet:

ORNEK UYGULAMA:

Saghkl beslenme denilince akliniza gelen ilk 10 sey nedir?
-Vitaminler

-Mineraller

-Proteinler

-Meyve

-Sebze

-Sabah kahvaltist

-Yumurta

-Et diriinleri

-Stit ve siit iriinleri

-Balik

Cevre koruma denilince akliniza gelen ilk 10 sey nedir?
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EK B:Cevre Koruma Gorsel Uzerinden Cikarim Yapma Cahsmasi

a) Yukandaki “Cevre Koruma” konulu gérsel iizerinden gikarim yapma calismasinda
gordiiklerinizi /gbzuinuze ¢arpanlan birkag cimle ile agiklayiniz.

b) Yukarda gargﬁéﬁnﬁz “Cevre Koruma” konulu gorsel Gizerinden gikarim yapma calismasinda
gorduklerinizi/gdzunuze garpanlar. 10 kavramla agiklamak isteseniz buniar neler olurdu?
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EK C:Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

FCEVRE KORUMA” KAVRAM BIiLGISI ANKETI VE “CEVRE KORUMA” KONULU
GORSEL UZERINDEN CIKARIM YAPMA CALISMASI iLE ILGILI GORIISME FORMU

1. “Cevre koruma kavram bilgisi” Anketini nasil buldun?

e 2t T et e g AT T ot Tt e
T o AT AT AT VATCASIRAS AT
o g DA
v v A ety o v

A b, o ot
AT AT o AT
s " e ol AT VATUAAIRAT AT o ~ AT VATCASIRATONATY

v AL

4 Konuyla ilgili gorsel izerinden gtkarim yapma caligmasing anlatirken veya yorumlarken nelere
dncelik verdin? Resme bakinca aklina gelen kavramlarla 1lgili yanstlaring siralarken nelere dikkat

ettin? Aciklar misin?
ARAS AT AT N
v NN WARASON, VAR WACASORATANTY
a ASTAS AT A 2 g AT AR Tt ad
ata-aty -
WA WA NRORATGN, O A W

3. Gorsel lizerinden ¢ikarim yapma ¢aligmasina katk saglayacagmi digindigin bir gey yada bir
seyler var mi1? Gorzel tizerinden gikarim yapma galigmasina ekleme yapmak istesen ne veya neler

eklemek isterdin?
A ARA WAFRASORAT AN
NATRAS ARAS v VAR
NWATCAS VAT AN IO, N NATFAAITAS AT AN AT AN
g A ARAS VAFCANIRATIN v ~ AR VATCASOUAIANATY
AT ety " g AT AU VAT AN AP AT AT AL UAT AT A AT AT
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EK. D Yar Yapilandirilmis Goriisme Formuna Ait Bulgular

Arastirmadaki “Ogrenciler ve dgretmenler Cevre korumayla ilgili uygulanan anketi ve gorsel
iizerinden ¢ikarim yapma calismasini nasil degerlendirmektedir?” sorusu {izerine sekillenen
yar1 yapilandirilmis gériisme yapilan Ggrencilerin 6zeliklerine ait bilgiler Tablo 4.35° de

verilmistir.

Tablo D.1: Yar1 yapilandirilmig goriisme yapilan 6grencilerin tanimlayici bilgileri

CINSIYET K1z ERKEK TOPLAM
BELIRTILMEMIS
Ilkokul Ogrencileri
(9-10 yas arahg) - 21 10 31
Orta okul
ogrencileri - 15 11 26

(12-13 yas arahg)
Orta 6gretim
ogrencileri - 23 10 33
(15-16 yas arahgy)

Toplam - 59 31 90

Tablo 4.35 de goriildiigii iizere; ilkokullarda 31, ortaokullarda 26, ortadgretimde 33 olmak
tizere toplam 90 6grenciyle goriisme formu yaklasimiyla goriisme yapilarak, yapilan anketin ve
gorsel lizerinden ¢ikarim yapma c¢alismasinin islerligi, farkindaligi artirip artirmadigy,
ogrenciye nasil bir katki sagladigi gibi detayl bilgiye ulasmak hedeflenmektedir. Tablo 4.36
goriisme formu yaklasimiyla yoneltilen 1.soruya (Cevre koruma kelime iliskilendirme testini

nasil buldun?) 6grencilerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesine ve analizine aittir.

Tablo D.2: 1. Soruya 6grencilerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesi ve analizi

1.SORUYU DEGERLENDIRME OGRENCILERIN 1.SORUYA TOPLAM

KATEGORILERI VERDIKLERI YANITLAR
Anketle ilgili olumlu -Kendimi denemis oldum eglenceliydi ~ *10=22
-Yaparken ¢ok mutlu oldum c¢iinkii *00=18
goriis bildiren ifadeler gevreyi ¢ok seviyorum *00=24
-Yeni bir bakis agis1 olusturucu
-Yaratici

121



Tablo D.2: (devami)

-Kolay

-Cocuklar1 6nemsediginiz i¢in
mutluyum

-Ilgi gekici

-Bilgi verici

-Yeterli buldum

-Yararh ve bilinglenmeye tesvik ediyor
-Faydali

-Farkindalik olusturucu

-1yi bir anket umarim yararl olur
-Cok iyi ¢ok begendim
-Doldurulmasi zevkli

- Zorlandim

--Kendimi denemis oldum

-Farkli ve ilging

-Cok bilgili degilim aklima ne gelirse
yazdim

-Biraz iyi biraz kotii

Anketle ilgili olumsuz

goriis bildiren ifadeler

-K6tii buldum

-Biraz eksik buldum

-Bilgi sahibi degilim sagma buldum
-Yorucu

-Sagma

*[0=2
*00=1
*00=0

Anketle ilgili olumlu
goriisii “Cevre Koruma” konusu
ile ilgili bilin¢lenme

diizeyine ulastiran ifadeler

-Kirli ¢evre ve kuru agaglar

-Bazi1 ¢opleri hemen toplayacagim
-Dogay1 korumak adina faydali

-Baz1 ¢opleri yerden hemen
toplayacagim

-Insanlarin gelecekteki nasil bir gevreye
maruz kalacagini gordiim

-Tekrardan bir konunun bilincine
vardim

-Cevre kirliligini hatirlayinca tiziildiim
-Cevreyi korumay1 hatirladim
-Cevremizi temiz tutam insanlara
yardim etme

-Cevre kavraminin ne kadar degerli
oldugunu anladim

-Diisiindiirticti

-Bilingsiz tiiketim hakkinda bilgi sahibi
oldum

-Cevreye verdigim zararlari

Gordiim

-Bilingsiz tiiketimi anlatan bilgilendirici

*[0=2
*O0=5
*00=7

AnKketle ilgili 6nerilerde

-Yazidan ¢ok gorseli basarili buldum
-Anketlerin yayginlasmasini diliyorum
-Farkli sorular gormek isterdim

*[0=1
*00=2
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DELL
Tablo D.2: (devamı)


Tablo D.2: devami

bulunan ifadeler -Daha bilgilendirici olabilirdi *00=2
-Anketlerin yayginlagmasini istiyorum

Digerleri -Resimden faydalanarak, akildan *10=4
diisiinerek, cevreye bakarak buldum *00=0
-Yazdigim seyler gercek olursa *00=0

-Dogaya bakarak resme bakara
-Agaclar ve gorseli arastirarak buraya

kadar geldim

*]O=Ilkokul dgrencilerinden cevap verenlerin sayisi
*OO0= Ortaokul 6grencilerinden cevap verenlerin sayisi
*O0= =Ortadgretim 6grencilerinden cevap verenlerin sayisi

Anketi uygulayp goriislerine bagvurdugumuz 31 ilkokul 6grencisinden 22’si (%70,9), 26
ortaokul 6grencimizden 18’1 (% 69,2), 33 ortadgretim o6grencisinden 24’1 (%72,7) arastirmayi;
“ yararli, kolay, bilgi verici” gibi olumlu ifadelerle iligkilendirip olumlu goriis bildirmistir.
2(%6,4) ilkokul 6grencisi, 1 (%3,8) ortaokul dgrencisi arastirmayi; “eksik, yorucu, sagma”
buldugunu sdylemis ve olumsuz ifadelerle iliskilendirmistir. Ortadgretim Ogrencilerinden
olumsuz goriis bildiren 6grenci bulunmamaktadir. 2 (%6,4) ilkokul 6grencisi, 5(%19,2)
ortaokul 6grencisi,7(%21,2)ortadgretim Ogrencisi arastirmayi; “doga adina faydali, bilingsiz
tilketim hakkinda bilgi sahibi oldum™ gibi ifadelerle ¢evre koruma destekli bir degerlendirme
yapmustir. 1 (%3,2)ilkokul 6grencisi, 2 (%7,6) ortaokul Ogrencisi, 2 (%6,0) orta 6gretim
ogrencisi arastirmaya; katki saglayacagini diisiindiigii onerileri paylasmistir. 4 (%12,4) ilkokul

ogrencisi arastirmay1 konuyla iligkisi olmayan ifadelerle degerlendirmistir.

Genel agidan analiz sonuclar1 degerlendirilirse tiim 6grencilerin (%71,1) anketle ilgili olumlu
goris bildirdigi goriilmektedir. Tiim 6grencilerin (%15,5) ¢evre koruma ile ilgili durum tespiti
yaptig1, farkindalik olusturdugu, endiselendigi, biling diizeyini sorguladigi cevaplari igeren
ifadeler kullandig1 goriilmektedir. Tablo 4.37 goriisme formu yaklagimiyla yoneltilen 2.soruya
( Bu ankette yer alan gorsel lizerinden ¢ikarim yapma caligmasinin sana ne kattigin

diistinliyorsun?) 6grencilerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesine ve analizine aittir.

123



Tablo D.3: 2. Soruya 6grencilerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesi ve analizi

2.SORUYU DEGERLENDIRME OGRENCILERIN 2.SORUYA TOPLAM
KATEGORILERI VERDIKLERI YANITLAR
Soruyla ilgili Kendi 6z -Nasil diisiindtigiimii fark ettim *10=13
o . . . -Sayesinde ¢ok sey 6grendim *00=10
degerlendirmesini yapan ve olumlu tesekkiirler *00=14

yonlerini belirten ifadeler

-Bilgi verici

-Giizeldi

-Beni bilinglendirdi
-Insanlarin bunu diisiinmesi
¢ok onemli

-Daha ¢ok bilgi verdi
-Farkindalik

-Dikkatimi toplamak

-Daha derin diisiindiim
-Okuma inceleme ve bunlar1
aragtirma becerimi gelistirdi
-Diisiinmeme yardimci oldu
-Bana bir¢ok anlamda katki
sagladi daha 1yi gorsel
yorumlayabiliyorum
-Mantik, muhakeme, ¢ikarim
yapma

-Gorseli okuma becerisi gelistirdi

-Yaptigim yanlis seylerin neye
sebep olacagini anladim
-Daha ¢ok bilgi edindim
-Farkindalik

-Yorum yetenegimi gelistirdi
-Gorsel zekami gelistirdi
-Verimli olmam gerektigini
hatirladim

-Farkli gorseller aras1 ¢agrisim

yapmay!1

Gordiiklerimi diistinmeye
yansitma, diistindiiklerimden
sonuglar ¢cikarma
-Bilinglenmemi sagladi
-Detaylar1 fark etmemi sagladi
-Yaratic1g1 gelistirdi

-Utkum acilds

-Gorsel okumamu artirdi

-Ders ¢ikardim

-Olumlu diistince
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Tablo D.3: (devami)

-Gorsel diisiincemi artirdi

Soruyla ilgili

Kendi 0z

degerlendirmesini yapan ve olumsuz

yonlerini belirten ifadeler

Cevre korumayla ilgili durum tespiti

yapan ifadeler

-Insanoglunun davranislar
-Hicbir sey

-Agikgasi bir katkisi olmadi
-Gorseli karisik buldum

-Pek bir sey katmadi

-Kendimi dogay1 temizlemis gibi
hissediyorum

-Cevre kirliligini nasil
Onleyecegimi ogretti

-Temiz gevreyi anlatti

-Cevremi daha da temiz tutacagim
-Dikkatli olmamiz1 ve boyle
giderse kotii seyler olacagini
-Biraz daha bilingsizlik diinyamizi
¢Ope dontistiirecek

-Kirlilik

-Geri doniisiim olmast
-Gelecekteki halimizi gérdiim
-Cevreyle ilgili tiim elmanlar
giizelce ifade edilmis

-Diinyay1 mahvettigimi hatirladim
-Diinyamiz biiyiik bir tehdit
altinda

-Cevreyi koruma

-Daha ¢ok biling

-Doga ve cevre farkindaligi
-Kendimi sorumlu hissettim
-Onlem alinmazsa gelecekte
diinyanin nasil olacagi

-Beni biling¢lendirip, Hayvanlar
korumay1 hatirlatti

-Cevreyi korumay1 gretti
-Cevreyi temiz tutmay1 6gretti

*[0=0
*00=2
*00=2

*[0=11

*00=12
*00=15

Cevre Kkorumayla

bulunan ifadeler

ilgili

onerilerde

-Cevreyi kirletmemeliyiz
-Artik yerlere ¢op atan kisileri
uyaracagim

-Dogay1 korumaliyiz

-Bilingli tiiketim kattigin
diistinliyorum

-Cevre korumanin 6nemini
anladim, yerlere ¢op atmamaliy1z
-Cevremizi temiz tutmaliy1z
-Hayvanlara yardim etmeliyiz
-Uziildiim ve dikkatli olacagim

*[0=6
*00=2
*00=2
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DELL
Tablo D.3: (devamı)


Tablo D.3: (devam)

-Insanlar yiiziinden doganin
kirlenmesi beni izdi, insanlar1
uyaracagim

-Anlamli semboller var fakat
yazilar olabilirdi

Digerleri -Sifre gibi geldi *10=1
*O0=0
*00=0

Anketi uygulaylp goriislerine basvurdugumuz 31 ilkokul 6grencisinden 13’1
(%41,9),26 ortaokul 6grencisinden 10’u (%38.,4), 33 ortadgretim dgrencisinden 14’°1i(%42,4)
GUCYC’sin1; “ farkindalik artirict, bilgi verici, diisinmeme yardimeir oldu” gibi olumlu
ifadelerle iligkilendirip olumlu goriis bildirmistir. 2 (%7,6) ortaokul Ogrencisi, 2 (%06)
ortadgretim dgrencisi GUCYC’sin; “hig bir sey, gorseli karisik buldum, bana bir sey katmadi”
gibi kendi 6z degerlendirmesi sonucu kendisine ait olumsuz ifadelerle iliskilendirmistir. ilkokul
ogrencilerinden olumsuz goriis bildiren bulunmamaktadir. 11 (%35,4) ilkokul 6grencisi,12
(%46,1) ortaokul 6grencisi,15 (%45,4) ortadgretim dgrencisi GUCYC’sin1; “doga ve cevre
farkindaligi, onlem alinmazsa gelecekte diinyanin nasil olacagimi gordiim” gibi ¢evre
korumayla ilgili durum tespiti yapan ifadelerle iliskilendirmistir. 6 (%19,3) ilkokul 6grencisi,2
(%7,6) ortaokul dgrencisi, 2 (%6) ortadgretim dgrencisi GUCYC sin1;, “Hayvanlara yardim
etmeliyiz artik yerlere ¢op atanlar1 uyaracagim” gibi katki saglayacagini diisiindiigii onerilerle
iliskilendirmistir. 1 (%3,2) ilkokul 6grencisi GUCYC sin1; “sifre gibi” ilgisiz bir ifadeyle

iliskilendirmistir.

Genel agidan analiz sonuglari degerlendirilirse tiim dgrencilerin (%41,1) GUCYC’siyla ilgili
olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir. Tiim 6grencilerin (%42,2) ¢cevre koruma ile ilgili durum
tespiti yaptigi, “farkindalik olusturdugu, endiselendigi, kendisini sorumlu hissettigi” gibi
cevaplari igeren ifadeler kullandig1 goriilmektedir Tablo 4.38 goriisme formu yaklagimiyla
yoneltilen 3.soruya (Anketi yanitlarken / aklina gelenleri siralarken neye oncelik vererek

siralama yaptin?) dgrencilerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesine ve analizine aittir.
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Tablo D.4: 3. Soruya 6grencilerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesi ve analizi

3.SORUYU DEGERLENDIRME OGRENCILERIN TOPLAM
KATEGORILERI 3.SORUYA VERDIKLERI
YANITLAR
Ogrencinin kendi olumlu /olumsuz -Aklina gelenlere gore *[0=11
- - . ree s -k gdziime carpanlara *00=9
diisiincelerinin siralamaya etki ettigini Bir siralama yapmadim *00=21
bildiren ifadeler -En g6ze ¢arpanlara gore
-Su anda en ¢ok konusulanlara
gore

-k aklima gelenlere gore
-Karisik siraladim

-Gozilime ¢arpanlara gore

-En ¢ok duydugum ve
karsilastigim

-Zihnimde fikirlerine uyanma
sirasina gore

-En mantikli olanlara gore
-Yaygin olarak az bilinen dogru
-Once olumsuz seyler sonra
olumlu seyler

Cevre ve Cevre Koruma orjinli -Diinyay kirletmek *10=17
-Kirlilige gore *00=15
-Dogayla daha ¢ok iliskili *00=12
bildiren ifadeler olanlara

diisiincelerin siralamaya etki ettigini

-Temizlik

-Cevre doga yasam alanlarina
gore

-Baz1 metallere gore

-Insanlar1 diisiinerek karar
verdim

-Kirliliklere gore

-Insanlara éncelik verdim ciinkii
bu diinyay1 biz kirletiyoruz
-Oncelikle bir orman diisiindiim
ve ona gore siraladim

-Cevreyi korumaya gore
-Hayvanlara gore

-Diinyaya ne gerek ona gore
-Dogal kirlilige gore

-Son zamanlarda ¢evrede olan
seylere gore

-Doga ve ¢cevreye bakarak
-Cevreye, hayvanlara bitkilere
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Tablo D.4: (devam)

-Cevre korumada aklima ilk
gelenlere gore
-Cevremde gozlemlediklerime
gore
-Cevreyi kirleten unsurlara gore
-Doganin zor durumda kaldigini
-Kirlilik ve diinyaya verilen
zarar
-Gelecek nesilleri diigiinerek
Digerleri -Resme gore *10=3
-Gorselin ne ¢agristirdigini *00=2
diistinerek *00=0
-Hicbir sey
-Rastgele
-Gorsele bakarak siraladim

Anketimizi uygulayip goriislerine bagvurdugumuz 31 ilkokul 6grencisinden 11’1 (%35.,4), 26
ortaokul 6grencisinden 9’u (%34,6), 33 ortadgretim Ogrencisinden 21°1(%63,6) anketi

<

yanitlarken; ““ gbze carpanlara, aklina gelis sirasina, en mantikli olanlara” dncelik verdigini
ifade etmistir. 17 (%54,8) ilkokul 6grencisi, 15 (%57,6) ortaokul 6grencisi, 12(36,3) ortadgretim
ogrencisi anketi yanitlarken; “cevreyi kirleten unsurlara, doganin zor durumda kaldigina”
oncelik verdigini sOyleyerek daha ¢ok ¢evre ve ¢evre koruma diisiinceli bir stizge¢ kullandig:
ve bu sekilde oncelikli yanitlar verdigini ifade etmistir. 3 (%3,6)ilkokul 6grencisi, 2 (%7,6)
ortaokul 6grencisi anketi yanitlarken; “hicbir sey, rastgele” gibi soruyla ilgili olmayan ifadelere
oncelik verdigini belirtmistir. Ortadgretim dgrencileri anketi yanitlarken konuyla ilgisi olmayan

ifadelere yer vermemistir.

Genel acidan analiz sonuglart degerlendirilirse tiim 6grencilerin (%48,8) anketi yanitlarken
yaptig1 siralamada cevre ve cevre koruma orjinli diislincelerin siralamaya etki ettigini
belirtmistir. Tiim 6grencilerin (%45,5) anketi yanitlarken siralamayi aklina ilk gelenlere 6ncelik
vererek yaptigini belirtmistir. Tablo 4.39 goriisme formu yaklasimiyla yoneltilen 4.soruya (
Gorsel lizerinden ¢ikarim yapma calismasini anlatirken veya yorumlarken nelere dncelik
verdin? Resme bakinca aklina gelen kavramlarla ilgili yanitlarini siralarken nelere dikkat ettin?)

ogrencilerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesine ve analizine aittir.
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Tablo D.5: 4. Soruya 6grencilerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesi ve analizi

4.SORUYU DEGERLENDIRME OGRENCILERIN TOPLAM
KATEGORILERI 4.SORUYA VERDIKLERI
YANITLAR
Ogrencinin kendi olumlu /olumsuz -En dikkat ¢eken '
diisiincelerini 1 (ki etigini -Aklina ilk gelen *10=15
usunceierinin sira amaya €tKl ¢ 1g1n1 -Gé')zl'ine carpan ve {iziicii *09216
bildiren ifadeler olanlar *00=19

-Igimden gegenlere gére
-Agiklayict olmasina énem
verdim

-Giinliik hayatta canimizi sikan
seylere gore

-Konuyu en iyi sekilde
ozetleyecek kelime, kelime
gruplaria

-Benim i¢in 6nem sirasina gore
-Dikkat edilmesi gereken
unsurlara

-Goziime ¢arpanlara

-Bana ilging¢ gelenlere gore
-Olabildigince yaratict olmaya

Cevre ve Cevre Koruma orjinli -Insanlarin ¢evreyi nasil *10=13
e R O
diisiincelerin siralamaya etki ettigini klr'let'tlgme gore. *09_9
-Kirli gevreye gore 00=12
bildiren ifadeler -Agaclara bakarak

-Geri dontisiime gore
-Bilingsiz tiiketime gore
-Cevre kirliligine gore
-Cevre temizligine gore
-Bilingsiz tiiketim
-Temizlige gore

-Cevre kirliligine yaptigimiz
seylere

-Hayvanlarin 6liimiine
-Dogaya uygun olan seylere
gore

-Cevreye duyarli olmak
-Insanlarin bir an énce tedbir
almasi

-Doganin yok olusu hava
kirlilige
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Tablo D.5: (devam)

-Sosyal hayati fazla etkileyen
faktorlere gor

-Atiklar ve hayvanlar

-Cevre hayvan bitkiye gore
-Geri doniisiime gore
-Bilingsiz tiiketime gore
-Yetersizligi gore

-Cevre kirliliginin zararlarina
gore

-Atiklarin geri doniistimi
-Daha ¢ok insanlarin verdikleri
zararlara gore

Digerleri *]0=3
-Saglikli yiyeceklere gore *00=1
-Higbir sey *00=2

-Resme oncelik verdim
-Gorsele gore

-Resmin anlasilir olup
olmadigina baktim
-Gorselde gordiiklerime gore

Anketimizi uygulayip goriislerine basvurdugumuz 31 ilkokul 6grencisinden 15°1 (%48,3),26
ortaokul 6grencisinden 16’s1(%61,5), 33 ortadgretim dgrencisinden 19°u (%57,5) GUCYC’sin1
yanitlarken; ““ Onem sirasina, géziime carpanlara, bana ilging gelenlere” oncelik verdigini ifade
etmistir. 13 (% 41,9) ilkokul 6grencisi, 9 (%34,6) ortaokul 6grencisi, 12 (%36,3) ortadgretim
ogrencisi GUCYC’sim yamtlarken; “cevre kirliliginin zararlaria, atiklarin geri doniisiimiine,
doganin yok olusuna” dncelik verdigini sdyleyerek daha ¢ok cevre ve ¢evre koruma diisiinceli
bir stizgec kullandig1 ve bu sekilde dncelikli yanitlar verdigini ifade etmistir. 3 (%9,6) ilkokul
ogrencisi, 1(%?3,8) ortaokul 6grencisi, 2 (%6,06) ortadgretim Ogrencisi anketi yanitlarken;

“higbir seye” gibi soruyla ilgili olmayan ifadelere oncelik verdigini belirtmistir.

Genel acidan analiz sonuglar1 degerlendirilirse tiim &grencilerin (%37,7) GUCYC’sim
yanitlarken yaptig1 siralamada cevre ve g¢evre koruma orjinli diislincelerin siralamaya etki
ettigini belirtmistir. Tiim dgrencilerin (%55,5) GUCYC’sin1 yanitlarken siralamayi aklina ilk
gelenlere oncelik vererek yaptigimi belirtmistir Tablo 4.40 goériisme formu yaklagimiyla

yoneltilen 5.soruya (Gorsel fiizerinden c¢ikarim yapma calismasina katki saglamasini
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diisiindiiglin bir sey veya bir seyler var m1? Ekleme yapmak istesen ne ya da neler eklemek

isterdin?) 6grencilerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesine ve analizine aittir.

Tablo D.6: 5. Soruya 6grencilerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesi ve analizi

5.S0RUYU DEGERLENDIRME

KATEGORILERI

OGRENCILERIN
5.SORUYA VERDIKLERI
YANITLAR

TOPLAM

GUCYC’na olumlu/olumsuz katki

saglamasi diisiiniilen ifadeler

- Deniz eklemek isterdim
-Araba ve bisiklet eklemek
isterdim

-Anketi hazirlayip bazi yerlere
asmak isterdim

-Kurbaga yerine insan ¢izmek
isterdim

-Slogan yazmak isterdim
-Gorsel karikatiir olabilirdi
-Daha sade olabilirdi

-Bir sey eklemek istemiyorum
-Gorsel yeterince faydali ve
yaraticli

-Daha sade ve olay iizerinde
kurulu olabilirdi

-Insanim ne yapmasi gerektigini

eklemek isterdim
-Gorselde neler anlatilmis
sorusunu eklemek isterdim

*[0=16
*00=6
*00=8

Cevre ve c¢evre Kkoruma

diisiincelerle katki saglamasi diisiiniilen ve

oneri bildiren ifadeler

-Cevreyi ¢ok temiz tutmak
isterdim

-Fabrika ¢izmek ve kirliligi
gostermek isterdim

-Cevre koruma yollarini
eklemek isterdim

-Biraz daha kirlilik eklerdim
-Bir kirli bir de temiz ortam
¢izmek isterdim

-Birkag hayvan eklemek
isterdim

-Kesilmis agaclar eklemek
isterdim

-Isik kirliligine 6nem vermek
isterdim

orjinli

*[0=15
*00=20
*00=14
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Tablo D.6: (devam)

-Ormanlara atilan pet siseler
-Atik sular

-Insanlarin bilinglenmesi
-Siddet gérmiis hayvanlar
-Hava kirliligi

-Su kirliligi

-Kiiresel 1sinma

-Toplu tasima, elektrikli arag,
bisiklet

-Coplerin geri doniigiimii
-Atiklarin yilarca dogada
kalmas1

-Sanayi ve turizm

-Avcilik, agaclar1 kesme
-Daha saglikli bir diinya i¢in
destekliyorum

-Kiiresel 1sinmay1 eklerdim
-Cevre korumaya katki1
sagladigini diigtiniiyorum
-Avcilik, agaglar1 bos yere
kesme

-Bu konuda insanlarin daha ¢ok
bilinglenmesi gerekli

-Sanayi ve turizm faktoriiniin
hayvan yasamina etkisi
-Insanlar dogay: kirletmekte
vazgecsinler

-Atiklarin kag y1l ¢cevrede yok
olmasi gerektigini
-Agaclarin tiiketilmemesini
-Agaclarin kesilmemesi ve
fabrika bacalarina

-Coplerin geri dontistime
zorunlu kilinmasi

-Gorsel ¢alismada havanin kirli
oldugunu gostermek isterdim

Digerleri *10=0
-Yok *00=0
*00=11
-Hig birsey

Anketimizi uygulayip goriislerine bagvurdugumuz 31 ilkokul 6grencisinden 16’s1 (%51,6),26
ortadgretim oOgrencisinden 6’st (%23,07), 33 ortadgretim Ogrencisinden 8’1 (%24,2)

GUCYC’sma; “ kurbaga yerine insan ¢izmek, slogan yazmak istedim, gorsel karikatiir
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olabilirdi” gibi katki saglayacagini diisiindiigi olumlu ya da olumsuz ifadeleri eklemek
istedigini ifade etmistir. 15 (% 48,3) ilkokul 6grencisi, 20 (% 76,9) ortaokul 6grencisi, 14 (%
42,4) ortadgretim 6grencisi GUCYC’sima; “¢oplerin geri doniisiime zorunlu kilinmasi, hava
kirliligini, su kirliligi” belirtip daha ¢ok c¢evre ve cevre koruma diisiinceli gorseller eklemek
istedigini ifade etmistir. 11 (%33,3) orta dgretim 6grencisi GUCYC ’sina; katki saglamasini

istedigi bir bilginin olmadigin1 belirtmistir.

Genel agidan analiz sonuglar1 degerlendirilirse tiim dgrencilerin (%33,3) GUCY(C’smna katki
saglayacagini diislindiigii bir¢ok olumlu ya da olumsuz ifadeleri eklemek istedigini ifade
etmistir. Tiim 6grencilerin (%54,4) GUCY(C sina cevre ve ¢evre koruma diisiinceli gorseller
eklemek istedigini ifade etmistir  Tablo 4.41 yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan

ogretmenlerin tanimlayici bilgilerine aittir.

Tablo D.7: Yar1 yapilandirilmig goériisme yapilan 6grentmenlerin tanimlayici bilgileri

CiNSIYET KADIN ERKEK TOPLAM
BELIRTILMEMIS
Ogretmenler 9 45 28 82

OGRETMENLERIN YAS ARALIGI
Yas araligini 20-30yas arahigi  31-40yas araligi  41-50 yas aralig 51-60 yas aralig
belirtmeyen
16 2 21 34 9

Tablo D.7 de gorildiigi lizere;45°1 kadin, 28’1 erkek toplam 82 6gretmenle goriisme formu
yaklagimiyla goriigme yapilarak, yapilan anketin ve gorsel lizerinden c¢ikarim yapma
calismasinin islerligi, farkindaligi artirip artirmadigi, 6gretmene nasil bir katki sagladigi gibi
detayli bilgiye ulagsmak hedeflenmektedir. Tablo 4.42 gériisme formu yaklagimiyla yoneltilen

1.soruya 6grencilerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesine ve analizine aittir.

Tablo D.8: 1. Soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesi ve analizi

1.SORUYU DEGERLENDIRME OGRETMENLERIN 1.SORUYA  TOPLAM

KATEGORILERI VERDIKLERI YANITLAR
Anketle ilgili olumlu - Coziim Onerisi olusturmak icin yeterli
buldum 59
goriis bildiren ifadeler -Genelleme yapilmig

-Yararli buldum
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Tablo D.8: (devam)

-Faydali buldum

-Olumlu buldum

-Diisiindiirticti buldum

-Aklima gelenler kisitliyd:
-Farkindalik olusturucu buldum
-Cok begendim

-Sorgulama yapmami sagladi
-Gorsel lizerinden ¢ikarim yapma
¢alismasini hatirlatici buldum
-Akic1 ve eglenceli buldum
-Anlamli buldum

-Giizel buldun

-Degerli buldum

-Dikkat ¢ekici buldun

-Operasyonel tanima uygun buldum
-Kapsamli buldum

-Farkl fikirlerin ortaya ¢ikmasini
saglayabilir

-Gorseller zenginlestirmis

-Acik, anlasilir, icerigi giizel buldum
-Diisiinmeye sevk ediyor
-Etkileyici buldum

-Zorlayict buldum

-Sikilmadan cevapladim

-Yok olusa dikkat ¢ceken bir ¢alisma
-Kendimi sorgulama ihtiyact duydun
-Uyarict buldum

-Uygulamasi pratik buldum
-Onbilgileri 8lgmek adina basarili
buldum

-Kapsamli buldum

-Hatirlatic1 buldum

Ifade etmekte yetersiz kaldim

Anketle ilgili olumsuz -Yetersiz buldum
-Anlamadim

goriis bildiren ifadeler -Konuyla ilgili bilgi sahibi degildim
-Olmamais

-Gorseli anlamakta zorluk ¢ektim
-Bosuna ¢aba olarak gdriiyorum
-Basit buldum

-Y6nergeler kafa karistirict buldum
-Eksik buldum

Anketle ilgili olumlu -Cevre sorunlarinin tespiti i¢in faydali
buldum

goriisii “Cevre Koruma” konusu . o o

-Biling gelistirmesi i¢in yararli buldum

-Duyarlilig: artirict buldum

tle ilgili bilin¢lenme Bilinclendirici buldum
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Tablo D.8: (devam)


Tablo D.8: (devam)

diizeyine ulastiran ifadeler

AnKketle ilgili 6nerilerde

-Biraz daha acik bir soru olabilirdi

bulunan ifadeler

-Ayni1 soru tekrarlanmig gibi geldi

-Sorular ¢esitlendirilebilirdi
-Daha ayrint1 olabilirdi

4

Digerleri

Anketimizi uygulaylp goriislerine basvurdugumuz 82 ogretmenimizden 59’u (%71,9)

aragtirmayi; “ yararli, faydali, kapsamli” gibi olumlu ifadelerle iliskilendirip olumlu goriis

bildirmistir. 11 (%13,4) 6gretmenimiz arastirmayi; “eksik, basit, yetersiz” buldugunu soylemis

ve olumsuz ifadelerle iliskilendirmistir. 8 (%9,7) 6gretmenimiz arastirmayi; “biling gelistirici,

duyarliligr artiric1” gibi ifadelerle iligskilendirip c¢evre koruma destekli bir degerlendirme

yapmustir. 4 (%4,8) Ogretmenimiz arastirmaya; katki saglayacagini diislindiigii Onerileri

paylasmistir. Tablo 4.43 goriisme formu yaklasimiyla yoneltilen 2.soruya Ogretmenlerin

verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesine ve analizine aittir.

Tablo D.9: 2. Soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesi ve analizi

2.SORUYU DEGERLENDIRME OGRETMENLERIN TOPLAM
KATEGORILERI 2.SORUYA VERDIKLERi
YANITLAR
Soruyla ilgili Kendi 6z -Farkindalik artirici
deserlendi .. luml -Cevre bilinci sorumluluklarimi
egerlendirmesini yapan ve olumlu hatirladim
yonlerini belirten ifadeler -Bakis agima katki sagladi 35

-Ne durumda oldugumuzu 6zetledi
-Dikkat etmedigim baz1 gergekleri
hatirladim

-Yaratici diisiinme becerisini
gelistirdi

-Dikkatimden kagabilen seyleri
gordiim

-Cevre koruma konular1 dikkatimi
cekti

-Direk her sey goziimde canlandi
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Tablo D.9: (devami)

-Resmin yasami 6zetlemesi beni
etkiledi

-Ben bu resmin neresindeyim diye
diisiindiim

-Baz1 bilgilerimi giincelledim
-Elestiriyel diisiinme gelistirdim
-Bilinglenmemi sagladi

-Cikarim yapmami sagladi
-Bilinglendime

-Diistinmeye yonlendirici buldum
-Beni diisiinmeye sevk etti
-Dikkatimi toplamami sagladi
-Yorumlama yetenegimi gelistirdi

Soruyla ilgili Kendi 0z
degerlendirmesini yapan ve olumsuz

yonlerini belirten ifadeler

-Insanin duyarsizligin1 gordiim
-Duyarsizlig1 gérdiim
-Yaptigim tahribat1 gérdiim
-Caresizlik ve umutsuzluk,
kizginlik

-Zorlandim

-Gelecege verdigim zarar1 gordiim
-Modernizme alet olundugunu
gbrdiim

-Kendimi elestirdim

-Bana bir sey katmadi

Cevre korumayla ilgili durum tespiti

yapan ifadeler

Doga 6liim kalim savasi veriyor
-Bilingsiz tliketimin ¢evreye
olumsuz etkisi

-Bir biitiin olarak diinyada olup
bitenleri gordiim

-Diistinmemiz gereken ¢ok sey var
-Uretimin azaldigim ve diinyanin
kirlendigini gérdiim

-Canlilarin zor durumda oldugunu
gordiim

-20 y1l sonraki diinyay1 gérdiim
-En kritik ¢evre sorunlarina vurgu
yapilmig

-Cevrenin nesiller i¢in nemini
anladim

-Geri doniisiim konusundaki
eksiklikleri gérdiim

-Cevrenin korunmasini goérdiim
-Cevre kirliliginin boyutlarini
gordiim

38
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Tablo D.9: (devam)

-Zararin yine bize donecegini
gordiim

-Cevreye verdigi zarari biitlin
olarak gordiim

-Tiiketim kavramini daha fazla
diistindiim

-Cevre kirliligini nasil
kaniksadigimizi anladim
-Tiiketim, israf ve geri doniisiim
-Yarimlar zor ve kotii

Cevre korumayla ilgili onerilerde -Daha bilingli bir bakis

bulunan ifadeler agis1 lazim 6

-Cevre bilinci olugmasi lazim

Digerleri

(*GUCYC: Gérsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismasi)

Anketimizi uygulayip goriislerine basvurdugumuz 82 o6gretmenimizden 35’1 (%42,6)
GUCYC*’sm1; “ farkindalik artiric1, elestirisel diisiincelerimi  gelistirdi, bilgilerimi
giincelledim” gibi olumlu ifadelerle iliskilendirip olumlu goriis bildirmistir. 3 (%3,6)
dgretmenimiz GUCYC’sin1; “zorlandim, kendimi elestirdim, bana bir sey katmadi” gibi kendi
0z degerlendirmesi sonucu kendisine ait olumsuz ifadelerle iligskilendirmistir. 38 (%46,3)
ogretmenimiz GUCY(C’sint; “doga 6liim kalim savasi veriyor, ¢evre kirliliginin boyutlarii
gordiim” gibi c¢evre korumayla ilgili durum tespiti yapmis ifadelerle iliskilendirmistir. 6 (%7,3)
dgretmenimiz GUCYC sin1; Daha bilingli bir bakis acis1 lazim, Cevre bilinci olusmasi lazim”
gibi katki saglayacagini diisiindiigii onerilerle iliskilendirmistir. Tablo 4.44 gériisme formu
yaklagimiyla yoneltilen 3.soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesine ve

analizine aittir.
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Tablo D.10: 3. Soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesi ve analizi

3.SORUYU DEGERLENDIRME OGRETMENLERIN 3.SORUYA TOPLAM

KATEGORILERI VERDIKLERI YANITLAR
Ogrencinin kendi olumlu /olumsuz Eksikliklerime gore sirladim
- - . -Kendimce 6nem sirasina gore 41
diisiincelerinin siralamaya etki . N
-Aklima gelis sirasina gore
ettigini bildiren ifadeler -Algilama sirasina gore

-Ilk gdziime ¢arpanlara gore
-Degismeyi umut ettigim seylere
gore

-Basitten karmasiga gore

Tablo D.10: (devam)

Cagrisimlara gore

-Giin icinde yaptigim eylemlere gore
-Yasam alaninda dikkatimi
cekenlere gore

-Herhangi bir 6nceligim olmadi
-Yagam standartlarina gore

-Gorsel lizerinden ¢ikarim yapma

¢alismasina baktim
Cevre ve Cevre Koruma orjinli -Mevcut dogal ¢evreyi korumaya
diisiincelerin siralamaya etki ettigini ggre. o

-Geri doniigiimiin ¢evreye yarar
bildiren ifadeler saglayacagi diislincesine gore

-Insanlar1 baz alarak 38

-Saglikli ve huzurlu bir yasam
onceligine gore

-Cevre kirliligine dncelik vererek
-Acilligine gore
-Sorumluluklarima ve ¢evreme
vefaya gore

-Temizlik

-Cevrenin kars1 karsiya oldugu
Tehditlere gore

-Yanlis uygulamalarin dogaya
etkilerine gore

-Yasadigim bolgedeki ¢cevre
sorunlarina gore

-Kiiresel 1sinmaya gore
-Canlidan cansiza dogru
-Insanlarin bilingsizligi
-Dogay1 korumak
-Cocuklugumdaki ¢evreye gore
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Tablo D.10: (devami)

-Bireysel degil diinya insanlar1
acisindan diistindiim
-Gereksiz tiiketimle

-Atiklarin ayristirilmast
-Diinyanin diizenine gore
-Kirlilige gore

-Agaglara gore

-Zararin fazlaligina gore
-Cevreye zarar boyutuna gore
-Duyarliliklara gore

-Gelecek nesilleri diigiinerek
-Gelecege gore

-Cevre duyarliliklarima baktim

Digerleri -Giinliik hayattan devletin yapacagr 2
seylere gore
-Biiytikten kiiciige gore

Anketimizi uygulayip goriiglerine basvurdugumuz 82 &gretmenimizden 41°1 (%51,2) anketi
yanitlarken; ““ duyarliliklarina, aklina gelis sirasina, basitten karmasiga” oncelik verdigini ifade
etmistir. 38 (%46,3) 6gretmenimiz anketi yanitlarken; “cevre duyarliliklarina, ¢evreye zarar
boyutuna, kirlilige” dncelik verdigini sdyleyerek daha ¢ok ¢evre ve ¢evre koruma diisiinceli bir
stizge¢ kullandig1t ve bu sekilde oOncelikli yanitlar verdigini ifade etmistir. 2 (%2,4)
ogretmenimiz anketi yanitlarken; “giinliik hayattan devletin yapacagi seylere, biiylikten kiiciige
gibi soruyla ilgili olmayan ifadelere oncelik verdigini belirtmistir. Tablo 4.45 goriisme formu
yaklagimiyla yoneltilen 4.soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesine ve
analizine aittir.

Tablo D.11: 4. Soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesi ve analizi

4.SORUYU DEGERLENDIRME OGRETMENLERIN4.SORUYA TOPLAM

KATEGORILERI VERDIKLERI YANITLAR
Ogrencinin kendi olumlu -1lk dikkatimi ¢eken
- .. -Sorumluluklarimi hatirladim 38
/olumsuz diisiincelerinin N
-Hassas oldugum konular
siralamaya etki etigini bildiren -Bakis agisina

-Aklima gelenlere gore

ifadeler -Beni rahatsiz edenlere gore
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Tablo D.11: (devam)

Cevre ve Cevre Koruma orjinli

diisiincelerin  siralamaya

ettigini bildiren ifadeler

etki

-Resimde gordiiklerimi kiiresel 1sina ve
kirlilik

-Duyarsizliklara gore

-Canlilarin 6nemine gore

-Cevrenin doganin kirlenmesine gore
-Insan saglhigina etkilerine gore
-Betonlagsmaya

-Bilingli olmak

-Uretimin azaltmak

-Kaynaklarin titkenmesi,

-Dogaya el uzatmak

-Toplumun dikkat etmesi gerekenlere
gore

-Insana ve canliya verilen zarar gore
-Her seyi hizlica tiikketmek

-Bilingsiz tliketim

-Bilingsiz umursamaz ve zarar
gormiisliige gore

-Doganin yok olmasindan ve canlilarin
etkilenmesinden

-Doganin tahribati

Hava su topragin yasam alanimiza etkisi
-Canlilarin tizerindeki etkileri

-Insan eliyle yapilanlara

-Mikroplara gore

-Cevre kirliliginin sebepleri

-Plastik evsel atiklar

-Sifir atik tiiketimi diistinerek
-Problemin asil kaynagina gore
-Giincel ve toplumsal problemler

40

Digerleri

-Giincellige gore

(*GUCYC: Gorsel Uzerinden Cikarim Yapma Calismasti)

Anketimizi uygulayp goriislerine basvurdugumuz 82 Ogretmenimizden 38’1 (%46,3)
*GUCYC sin1 yanitlarken; “ bakis agima, aklina gelis sirasina, hassas oldugum konulara”
oncelik verdigini ifade etmistir. 40 (% 48,7) 6gretmenimiz GUCYC’si1 yanitlarken; “doganin
tahribati, sifir atik tiiketimi, evsel atiklar” oncelik verdigini sOyleyerek daha ¢ok ¢cevre ve ¢evre
koruma diistinceli bir siizgeg¢ kullandig1 ve bu sekilde dncelikli yanitlar verdigini ifade etmistir.
4 (%4,8) ogretmenimiz anketi yanitlarken; “giincellige gore”

ifadelere oncelik verdigini belirtmistir. Tablo 4.46 goriisme formu yaklasimiyla yoneltilen

gibi soruyla ilgili olmayan

5.soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesine ve analizine aittir
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Tablo D.12: 5. Soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin kategorilendirilmesi ve analizi

5.SORUYU DEGERLENDIRME
KATEGORILERI

OGRETMENLERIN
5.SORUYA VERDIKLERI
YANITLAR

TOPLAM

Cevre ve cevre koruma orjinli
diisiincelerle katki saglamasi diisiiniilen

ve oneri bildiren ifadeler

-Devlet 6nlem almazsa bosa ¢aba
-Tiiketim zararlidir
-Yenilenebilir enerji kaynaklarina
dikkat

-Atmosfer ve radyasyon
eklenebilir

-Isik kirliligi eklenebilir

-Fosil yakitlar, benzinli araglar
cevreye zararli

-Patent yasasi, Kyoto sézlesmesi,
iklim degisikligi

-Bilingli tarim

-Orman yanginlari

-Daha ¢ok bilingli olmak

-Biling diizeyinin artmasi

-Cevre egitimine dnem verilmesi
-Doga olaylar1 gorsele
eklenmeliydi

-Kuraklik ve asit yagmurlarina
vurgu yapilabilirdi

-Agaclarin kesilmesi

Kuraklik susuzluk

-Sanayi artiklari, tasitlar zararli
aliskanliklar

-Zararl1 gazlari temsil eden
simgelere yer verilebilir

-Hava kirliligi,

-Sanayilesmeye yer verilebilir
-Cevre bilincinin daha iyi olmasi
gerekir

-Duyarlilik i¢in egitimin
artirilmasi

-Giiriilti kirligi

-Bireysel tiiketim tercihlere
eklenebilir

-Dogru cevre politikalarini
tiretmekle gelecegi korumak
-Asit yagmurlari

-Ozon tabakasi1 ve duyarlilik
-Insanm bencillikleri

36
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Tablo D.12: (devami)

-Su kirligine yer verilebilir
-Yesil alan gorseli artirilmal

Digerleri -Sistemi sorgulayabiliriz
kapitalizm
-Cozlim bulma yolu ektedir 24
-Yok

Anketimizi uygulaylp goriislerine basvurdugumuz 82 Ggretmenimizden 22’°si (%26,8)
GUCY(C’sma; “ yazilarla gorsel desteklenebilir, slogan eklenebilir, biraz daha karikatiirize
edilebilir” gibi katki saglayacagini diisiindiigii olumlu ya da olumsuz ifadeleri eklemek
istedigini ifade etmistir. 36 (% 43,9) 6gretmenimiz GUCYC sina; “asit yagmurlarini, giiriiltii
kirliligini, dogru ¢evre politikalarini tiretmeyi” belirtip daha ¢ok ¢evre ve ¢cevre koruma destekli
gorseller eklemek istedigini ifade etmistir. 24 (%29,2) dgretmenimiz GUCY(C’sma; katki

saglamasini istedigi bir bilginin olmadigini belirtmistir.
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EK E: Arastirma Izinleri

T.C.
MANISA VALILiGI
1 Milli Egitim Miidiirliigi

Sayr  :E-46949512-605.01-55341672 17.08.2022
Konu : Arastirma Izni
(Alime BOZKURT)

BALIKESIR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci lsleri Daire Bagkanligi)

ilgi:  a) Milli Egitim Bakanhg: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarih
ve 1563890 sayili 2020 / 2 No’lu Genelgesi,

b) 01.08.2022 tarih ve 163421 sayih yazimz.

Universiteniz Fen Bilimleri Enstitiisii Midirliginin Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dah Biyoloji Egitimi Doktora Programi ogrencisi Alime BOZKURT'un ""Cevre Koruma
Kavramimin  Tirk Egitim Sistemindeki Yeri, Ortadgretim Diizeyinde Bir Ogretim Modelinin
Tasarlanmasi, Uygulanmas: ve Degerlendirilmesi” konu bashkh ¢alismas: kapsaminda Manisa ili ekli
listede belirtilen okullarda 6grenim goren dgrenciler ve dgretmenlere yonelik yapmak istedigi arastirma
izni ile ilgili, Midirlik Makamindan alinan 16.08.2022 tarih ve 55327169 sayili onay, yazimiz ekindedir.

Miidiirligiimiize bagh resmi/6zel okul ve kurumlarda 6grenci, 6@retmen ve okul yoneticilerinin
katilimiyla yapilmast planlanan uygulamanin denetimi il/ilge milli egitim miidiirlikkleri ve okul/kurum
idaresinde olmak Gzere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, gontllilik esasma gore; onayh bir dmegi
Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen ve uygulama sirasinda miihiirlenmis ve paraflannig  Grnekten
cogaltilan veri toplama araglarimin kullanilmas: kayd ile 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ekli listede
belirtilen okullarda uygulanmasi ilgi (a) Genelge dogrultusunda Midiirligiimiizce uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve aragirmamin tamamlanmasindan itibaren en ge¢ 30 giin igerisinde aragtirma
sonucunu igeren bir kitap ve iki adet CD'nin Midiirliglimiiz Strateji Geligtirme Subesine teslim
edilmesini arz ederim,

Mustafa DIKICI
il Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1- Onay Yazisi (1 Sayfa)
2- Olgcklcr(3 Sayfa)
3- Okul Listesi (1 Sayfa)
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EK F: ETiK KURUL iZNi

Evrak Tarih ve Sayisi: 26.11.2021-E.90023

T.C:
BALIKESIR UNIVERSITESI

Fen Bilimleri Enstitist Mudurligi

Sayr :E-49683895-302.08.01-90023 26.11.2021
Konu :Etik Kurul Onayr Hk. / Alime
BOZKURT
DAGITIM YERLERINE

flgi - 25.11.2021 tarihli ve 19928322/300/89691 sayih yaz.

Anabilim Dalimiz Qgretim Uyesi Prof.Dr. Sami OZGUR'iin damsmanh@m yiiriittiigii Anabilim
Dalimz Biyoloji Egitimi Bilim Dal Doktora Program Ogrencisi Alime BOZKURT un "Cevre Koruma
Kavramimin Tiirk Egitim Sistemindceki yeri, Ortaokul Diizeyinde Bir Ogretim Modclinin Tasarlanmast,
Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi” konulu arastirmast ile ilgili ctik kurul onay belgesi istegi ile ilgili
Fen ve Miihendislik Bilimlen Etik Kurulu 12.11.2021 tarth ve 2021/3 sayil toplantisinda alinan karar
geregi diizenlenen onay belgesi ilisikte sunulmustur.

Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Dog. Dr. Alaaddin TOKTAS
Miidiir a.
Midiir Yardimeisi

Ek:Yaz ve Ekleri (2 Sayfa)

Dagitim:

Geregi: Bilgi:

Matcmatik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim  Prof. Dr. Sami OZGUR
Dah Bagkanhi
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi1 Soyadi

: Alime BOZKURT

Dogum tarihi ve yeri :

e-posta

Ogrenim Bilgileri
Derece Okul/Program vil
Y. Lisans Balikesir Universitesi/ Biyoloji Egitimi 2007
Lisans Hacettepe Universitesi/ Biyoloji Ogretmenligi 2005
Lise Akhisar Siiper Lise 1999
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