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ONSOZ

Diisiinme insan1 diger canlilardan ayiran en belirgin ozelliktir. Insanoglu
yaradilisla baslayan diisiinme yetenegi sayesinde hayata tutunmaktadir. Insanlar,
hayatimi ve diinyanin kaderini etkileyecek oOnemli kararlar1 belirli diisiinme
stireclerinden gegirerek almaktadir. 21. yiizyilda bilginin toplumlara egemen olmasi
ile beraber diisiinme faaliyetleri daha fazla 6nem kazanmis, diisiinen ve nitelikli
diisiince iirlinlerini ortaya koyan toplumlar bilgi {iretme, bilgiyi kullanma konusunda
daha basarili olmuslar ve bu sayede ekonomik, politik, sosyal ve demokratik agidan
daha miireffeh toplum haline gelmislerdir. Diisiinme becerileri arasinda yer alan ve
diisiinmenin en {ist seviyesi olan elestirel diisiinme becerisi erken yaslardan itibaren
cocuklara kazandirilmasi gereken en temel beceridir. Elestirel Diisiinme bir bilgiyi
dogrudan kabul etmeyerek bilginin dogrulugunu arastiran, farkli kaynak ve bilgileri
tarayarak, farkli goriisleri dikkate alarak, tiim verileri analiz ederek kanitlari ile
birlikte en dogru bilgiye ulasma siirecidir. Ancak 6gretmenler ve ebeveynlerin
Ogrencilere hazir bilgiyi sunma ve sunulan bilgiler arasindan sorulan sorulara
istenilen cevaplar1 alma yoniindeki aligkanliklar1 diistinme becerilerinin ve 6zellikle
elestirel diistinmenin Oniindeki en 6nemli engellerden biridir. Diisiinme becerisi
kazanamayan bireyler kendisine sunulani dogru kabul ederek biiylik yanilgilarin
icine diismektedir. Sosyal, gorsel ve yazili medyadan sunulan her tiirlii bilgiye itibar
ederek algi operasyonlarinin birer parcasit haline gelebilmektedir. Hazir bilgiye
alisan, sunulani kabul eden bir 6grenci, bilgiye ulasma yollari, bilgiyi isleme ve onu
yeni durumlara uygulama becerilerinde eksik kalmaktadir. Diisiinme becerileri
gelismemis, elestirel diistinme becerisinden yoksun bireylerin  olusturdugu
toplumlarin bilimsel bilgi liretme konusunda sorunlar yasadigi agiktir. Alan yazin,
elestirel diistinme becerisinin ogretilebilir ve gelistirilebilir  oldugunu
gostermektedir. Bununla ilgili ortaya ¢ikan ii¢ temel yaklasimdan biri olan Beceri
Temelli Elestirel Diisinme Ogretimi bircok gelismis iilkede uygulanmaktadir. Bu
caligmada Beceri Temelli Elestirel Distinme etkinliklerinin 68rencilerin elestirel
diisinme becerilerine etkisi incelenmistir. Elde edilen sonucglarin alanda
Ogretmenlere, akademisyenlere, egitim uzmanlarina, egitim programcilarina ve Milli

Egitim Bakanligina katki sunacagi umut edilmistir.
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OZET

ELESTIREL DUSUNME TEMELLI ETKIiNLIKLERIN OGRENCILERIN
ELESTIiREL DUSUNME BECERILERINE ETKISI

OSTA, Mahmut
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damismani: Prof.Dr. Erdogan TEZCI
2024, 198 Sayfa

Bu arastirmanin temel amaci, elestirel diisiinme temelli etkinliklerin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisini arastirmaktir. Aragtirma deneysel
arastirma tiirlerinden 6ntest-sontest Kontrol gruplu modeldir. Arastirmada 2023-2024
egitim ve Ogretim yilinda Balikesir ili Altieyliil ilgesinde bulunan bir ilkokulda
Ogrenim goren 4.sinif 6grencileri arasindan yansiz atama ile olusturulmus 2 gruptan
biri Deney digeri Kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismanin deney grubunda 19
kiz 14 erkek toplam 33 6grenci, kontrol grubunda 15 kiz 19 erkek toplam 34 6grenci,
toplamda 34 kiz 33 erkek olmak iizere 77 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda
bulunan 6grencilerle 8 hafta siiresince haftada 2 saat olmak iizere toplam 16 ders
saati beceri temelli elestirel diisiinme etkinliklerini igeren uygulamalar yapilmistir.

Kontrol grubu ile herhangi bir ¢alisma yapilmamaistir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu ve Cornell Elestirel
Diistinme Testi Diizey X (CEDTDX) kullanilmistir. CEDTDX Deneysel islem
oncesi ve Deneysel islem sonrasi (Ontest-sontest) olmak tlizere iki kez uygulanmustir.
Verilerin analizinde SPSS 20. paket programi kullanilmistir. Calismada Deney ve
Kontrol gruplarina uygulanan 06n test, son testler i¢in yapilan tanimlayici
istatistiklerin yani1 sira dl¢limlerin dagiliminin normalligi test edilmistir. Shapiro
Wilk testi analizi ile yapilan normallik dagilimina iligkin analiz sonucunda

dagilimlarin normal oldugu bulunmustur. Bu kapsamda analizler parametrik testlerle

\'%



yapilmustir. Deney ve kontrol gruplarinin CEDTDX o6l¢eginden elde edilen ontest
puanlarinin karsilastirilmasinda Iliskisiz Orneklemler t Testi, Kontrol ve Deney
Grubunun kendi icinde 6ntest ve sontest karsilastirmalarinda Iliskili Orneklemler t
Testi yapilmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarinin sontest
puanlarinin  karsilastirilamasinda yine Iliskisiz Orneklemler t Testi ile analiz

yapilmustir.

Analiz sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olugsmamistir. Kontrol Grubu 6grencilerinin
Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmazken, beceri temelli elestirel
diistinme etkinliklerinin uygulandigi Deney grubunun oOntest-sontest puanlari
arasinda elestirel diistinme becerilerinin gelismesi acisindan anlamli fark oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Elestirel diistinme temelli etkinliklerin elestirel diisiinme becerilerine etkisine
yonelik analiz sonuclarinda, Deneysel ¢alismaya tabi olan deney grubunun elestirel
diisiinme becerilerinde anlamli fark olusmustur. Ancak deney ve kontrol grubu
sontest puanlarina goére deneysel isleme tabi olan deney grubundaki o6grenciler
programa tabi olmayan kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha kapsamli bir
elestirel diisiinme becerisine sahip olduklarina dair anlamli diizeyde bir istatistiksel

sonuca rastlanmamuistir.

Anahtar Kelimeler: Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Beceri Temelli Elestirel

Diisiinme, Ilkokul
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ABSTRACT

THE EFFECT OF CRITICAL THINKING BASED ACTIVITIES ON THE
STUDENTS' CRITICAL THINKING SKILLS

OSTA, Mahmut
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Prof. Dr. Erdogan TEZCI
2024, 198 Pages

The main purpose of this research is to investigate the effects of critical
thinking-based activities on students' critical thinking skills. The research is a pre-test
post-test control group of experimental research types. In the research, in the 2023-
2024 academic year, one of the 4™ grade students who were in a primary school in
the district of Altieyliil in the province of Balikesir, one of the two groups was
determined as an experiment and the other as a control group which is formed by
neutral assignment. The study group consisted with the experimental group 33
students (19 girls, 14 boys), the control group 34 students (15 girls, 19 boys), totally
77 students (34 girls, 33 boys). No study was performed with the control group.

In order to collect data, personal information form and Cornell Critical
Thinking Test Level X (CCTTLX) were used. CCTTLX was applied twice before
and after the experimental procedure (pretest-posttest). SPSS 20th package program
was used for data analysis. In this study, the pre-test and post-test applied to the
experiment and control groups was tested, as well as the descriptive statistics and the
normality of the distribution of the measurements. As a result of the analysis of the
distribution of normality by Shapiro Wilk test, the distributions were found to be
normal. In this context, analyzes were made by parametric tests. The unrelated
samples T-test was used to compare the pretest scores obtained from the CCTTLX
scale, and the related samples T-test was used to compare the pre-test and post-test

scores in the control and test group in their own group. At the end of the application,
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in the comparison of the post-test scores of the experimental and control groups,

analysis was performed again with the Unrelated Samples T-Test.

According to the results of the analysis, there was no significant difference
between the pre-test scores of the students in the experimental and control groups.
While there was no significant difference between the pre-test and post-test scores of
the control group students, it was concluded that there was a significant difference
between the pre-test and post-test scores of the experimental group where skill-based
critical thinking activities were applied in terms of development of critical thinking

skills.

In the analysis results of critical thinking-based activities for the impact of
critical thinking skills, a significant difference was found in the critical thinking
skills of the experimental group subject to experimental study. However, no
significant statistical result was found in the experimental and control group post-test
scores that the students in the experimental group who were subject to experimental
treatment had a more comprehensive critical thinking skill than the students in the

control group who were not subject to the program.

Keywords: Thinking, Critical Thinking, Skill Based Critical Thinking,
Primary School
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1. GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problemi, amaci, Onemi, varsayimlari ve
sinirliliklart ortaya konulmustur. Ayrica 6nemli kavramlar ve terimler, tanimlar

kisminda agiklanmaistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Insanlik tarihi son ii¢ yiizyilda tarim, endiistri ve teknoloji ¢aglarm yasayarak
bilgi cagina adim atmustir. Toplumlar her c¢agda donemin gerektirdigi belirgin
Ozelliklere sahip olarak giiclii konuma gelmislerdir. Tarim toplumunda genis arazi
sahipleri ve gelismis tarim araglarina sahip olanlar gii¢lii iken endiistri ¢aginda
tiretim kapasitesi yiiksek olanlar giiclii konumda olmustur. Teknoloji ¢ag1
uzmanlagsma kavramin1 6n plana ¢ikartirken, alanlarinda uzmanlasan bireyler bu
cagda basarili olmuslardir. Son ylizyilda ise giinlimiiz toplumlarinin temel kavrami
ve anahtar giicii bilgi olmustur. Bilgi ¢ag1 bugiin toplumlar1 ve onlarn gelecegini
belirleyen en temel unsur haline gelmistir (Sahinel, 2002). Hizla artan bilgi, buna
paralel hizla gelisen teknoloji ve teknolojik araglar araciligi ile bilginin aktarim
siirecinin hizlanmasi, insanlarin birgok kaynaktan farkli sekillerde yogun bir bilgi
bombardimanina maruz kalmasina neden olmustur. En basit giindelik konularda bile
insanlar bir¢ok bilgi ve bir¢ok soruyla karsilasabilmektedir. Hangi araci almaliyim?
Hangi okula gitmeliyim? gibi gilindelik hayatin i¢indeki sorular i¢in yiizlerce bilgi
edinen birey bunlarin arasindan en dogrusunu se¢cmek ve dogru bir karar vermek

durumundadir.

Gilinlimiizde birgok ilgili, ilgisiz, dogru ve yanlis bilgiler biribirine karigmakta
ve bu bilgiler sorgulanmadan insanlar ve toplumlar tarafindan benimsenmektedir
(Demir ve Uluginar, 2012; 62). insanlarm birgok bilgi arasindan gercek ve dogru

bilgiye ulasmasinin nasil miimkiin oldugu ile ilgili bir takim temel becerilere sahip



olmasi gerekir. Bu temel becerilerin en nemlisi ise Ipsiroglu (2002) *nun ifade ettigi

lizere diisiinmenin en gelismis ve ileri bicimi olan elestirel diisiinme becerisidir.

Elestirel diisiinme nesnel ve derinlemesine diistinmeyi, nitelikli ve niteliksiz
bilgiyi ayirarak dogru bilgiye ulagsmay1 saglayan bir diisiinme tiiriidiir (Correl, 1968).
Ayrica elestirel diisiinme hayal kurma, giindelik isleri diisiinme gibi bilingsiz bir
diisiinme etkinligi degildir. Elestirel diislinme sorunlari tespit ederek sorunun
kaynagina inen, onlar1 derinlemesine irdeleyerek anlamaya c¢alisan ve gerektigi
durumda da karsi c¢ikan st diizey bir diisiinme becerisidir (Aybek, 2010). Bu
diisinme becerisine sahip bireyler karsilastiklar1 sorunlara farkli bakis agis
gelistirebilir, bagkalarinin fikirlerine 6nem verir, tek bir ¢6ziime odaklanmaz, olaylar
1yl analiz eder, celigki ve tutarsizliklarin farkina varabilir, 1yl gézlemler yapar ve
gozlemlerinden dogru sonuglar ¢ikarir. Tiimevarim ve tiimdengelimli muhakeme
yapabilir, iddialar1 ve verilerin giivenilirligini test ederek, bilgilerin dogrulugunu

kanitlar1 ile destekleyerek agiklayabilir (Akar, 2007: 2).

Bilgi toplumunda, bireylerin dogru olan bilgiyi belirleme ve isleme, ise yarar
bilgiye erisme, iletisim becerileri gibi temel becerilere sahip olmasi gerektigi
belirtilmektedir (Tredinnick, 2008). Bu becerilerin ortaya c¢ikartilmasinda ve
yukarida bahsi gecen sorunlarin giderilmesinde, okullarin ve okullardaki sinifigi
uygulamalarin diistinme odakli olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Bu diizenleme
i¢in diisiinme tiirlerinden olan ve {ist diizey diisiinme becerisi olarak bilinen elestirel
diisiinmenin egitim programlarina dahil edilmesi olduk¢a Onemlidir (Demir ve
Uluginar, 2012; Sahinel, 2002). Diistinme egitiminin éneminin idrakinde olan bir¢ok
egitim sistemi elestirel diislinebilen bireyler yetistirmek amaciyla cesitli
diizenlemelere ve program caligmalarina yer verdigini gézlemlemek miimkiindiir (De
Bono, 1985; Johnsen, 2012; McGuire, 2007; Stapleton, 2011). Egitim sistemleri,
elestirel diistinmeyi bireylerin yasamlarinin 6nemli bir pargasi haline getirmesi
halinde elestirel diisenebilen ve elestirel diisiinme egilimine sahip vatandaglar
yetistirebilir (Seferoglu ve Akbiyik, 2008). Bilgi caginda tiim bilgilerin egitim
programlarina dahil etmenin zor olduguna savunan Aybek’e (2010) gore bu durumda
yapilacak olan en dogru yolun, O&grencilere elestirel diistinme becerileri
kazandirilarak, onlarin bilgiye ulagsmalari, kendileri i¢in gerekli olan dogru bilgiyi
edinmeleri ve o bilgiyi kullanmalarim1 saglayacak nitelikte donatilmasidir. Bunun

i¢cin egitim programlarinda elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesine yer vermek



onemli olmakla birlikte sinifta bu beceriyi gelistirmeye yonelik 6grenme-6gretme

slirecinin tasarlanmasi da o derece dnemlidir (Dilekli ve Tezci, 2023).

Bir ¢ok ke egitim programlarinda diisiinme becerilerini gelistirmeyi ve
diisiinen bireyler yetistirmeyi temel hedef haline getirmistir (DfES 2003; Dilekli ve
Tezci, 2016; 2020; Fisher, 2005; Hashim, 2004). Tiirkiye’de 21.yy becerilerini goz
Online alarak programlarinda diisiinme becerilerinin  gelistirilmesi  yoniinde
degisiklige gitmistir (MEB, 2005). 2003 yilinda yapilan program degisikligi ile
yapilandirmact yaklasim tiim programlarda esas alinarak c¢ocuklar1 problem
cozebilen, elestirel ve yaratici diisiinen bireyler olmasi yoniinde ders programlari ve
kazanimlar1 yeniden diizenlenmistir (MEB, 2005). Degisen programlarla birlikte
ozellikle ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla 6, 7 ve
8.siniflarda Diistinme Egitimi haftalik ders programlari i¢erisinde se¢meli ders olarak
yerini almistir (MEB, 2007). Programlarda diisiinme becerilerinin O6zellikle de
elestirel diisiinme becerisinin gelistirmesi yoniinde bir diizenlemeye gidilmesinin
onemli oldugu kadar bu becerinin nasil kazandirilacagi ve Ogretme-0grenme

stireclerinin nasil diizenlenecegi de o derecede 6nemlidir (Siinbiil ve Kurnaz, 2012).

Elestirel Diisiinmenin Ogretilmesinde alanyazinda Konu Temelli Elestirel
Diisiinme Ogretimi, Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi ve Karma Elestirel
Diisiinme Ogretimi olmak iizere 3 temel modelden bahsedilse de Konu ve Beceri
Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi Modelleri iizerinde daha fazla durulmaktadir
(Fisher, 2005). Konu temelli elestirel diisiinme 6gretimini savunan Ruggerio (2016),
her konu alaninda diisiinme siireglerinin farkli oldugunu ve her konu alaninda
cocuklara farkli diistinme becerilerinin kazandirilabilecegini belirtir. Vural ve Kutlu
(2005), konu temelli elestirel diisiinme 6gretimini savunan Mc Peck’ten (1981)
aktardigmma gore diisiinmenin tiim boyutlan ile ele alinmasi gerektigi, genel bir
diisiinme becerisinden s6z edilemeyecegi, bu nedenle elestirel diisiinmenin genel
olarak O6gretiminin faydasiz olacagini belirtmistir. Ruggerio, Mc Peck (1981), gibi
konu temelli yaklasimin elestirel diislinmenin her konu alanina gore farklilik
gosterdigini savunmaktadir. Paul ve Elder (2001) 6grencilerin elestirel diisiinen
bireyler olabilmesi i¢in elestirel diislinme Ogelerinin ve &gretiminin belirli

disiplinlerle ve konu alanlar1 i¢inde verilmesi gerektigini ifade etmektedir.



Konu temelli elestirel diisiinme &gretimi yaklasimini  benimseyen
arastirmacilarin yaninda elestirel diisiinme ogretiminde beceri temelli elestirel
diisiinme egitimini savunan arastirmacilar da vardir. Bu arastirmacilarin en
onemlilerinden birisi olan Ennis’e (2013) gore konu temelli yaklasim, elestirel
diistinmeyi diger derslere ve gilinlik hayata aktarmakta basarisizdir ve bu
basarisizligin bu yaklasima yoneltilen en temel elestirilerin basinda gelmektedir. Bu
nedenle Ennis (2013) beceri temelli diisiinme becerisinin gelistirilmesine
odaklanmistir. Elestirel diisiinmeyi beceri temelli yaklasimla o6gretmek bu
diistincenin giinlik yasamda daha kolay kullanilmasini saglayacagi gibi egitim

sistemlerine de sayisiz katkilar sunacaktir.

Beceri temelli elestirel diistinme 6gretimini savunan arastirmacilardan biri de
Lipman’dir. Lipman’a (1983) gore konu temelli elestirel diisiinme 6gretimin en
Oonemli sorunu Ogretmenlerin konu {izerine yogunlasmalardir. Bu durum elestirel
diisiinme becerilerinin gelisimini engellemektedir. Bu nedenle elestirel diisiinme

Ogretiminde beceri temelli yaklagimin tercih edilmesi 6nemlidir (akt; Kurnaz, 2013).

Beceri temelli elestirel diisiinme egitiminde onemli isimlerinden biri de
Edward De Bono’dur. Okullarda dogrudan diisiincenin 6gretilmesinde bir 6ncii
olarak kabul edilen De Bono’ya (2017) gore diisiinme bir beceridir ve egitimle
dogrudan 6gretilebilir. Diisiinme 6gretimi icin gelistirdigi CoRT (Cognitive Research

Trust) bilgi, arastirma ve giiven programi diinyanin bir¢ok yerinde uygulanmaktadir.

Konu temelli yapilan elestirel diistinme 6gretiminin uzun yillar istenilen
sonuclara ulasamamasi, arastirmacilarin “Diislinme 6grenilir mi? Diisiinme becerileri
ogretilebilir mi? Diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in nasil bir 6gretim programi
gereklidir? sorularina cevap bulmak lizere arastirmalar yapilmistir. Bu arastirma ve
uygulamalardan elde edilen veriler neticesinde bir¢ok iilkede diisiinme becerileri ayri
bir ders olarak programlara yerlestirilmistir (Tezci, 2023). Bu anlayis, egitimde
elestirel diistinme programlarinin gelismesine katki saglamis ve diisiinme becerileri

cesitli etkinlikler ve yontemlerle 6gretilmeye baslanmistir (Giines, 2012).

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir diger yaklagim ise
tiim Ogretim programlaria yerlestirilmis olan bir yaklagimdir. Bagka bir ifade ile
matematik, dil, fen gibi derslerde konular islenirken ayni zamanda diisiinme

becerileri gelistirilmektedir. Tiirk Egitim Sisteminde de 2005 ilkdgretim



programlarinda sz konusu yaklasim ele almmustir. ilkokul diizeyinde Tiirk¢e, Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler derslerinin temel beceri alanlarinda elestirel diisiinme ortak
beceri olarak almmistir. Ancak bahsi gecen ders programlarinin ortak becerileri
arasinda yer alan elestirel diisiinme alaninda yeterli seviyeye gelinemedigine iliskin
bir dizi aragtirma sonucundan s6z edebilmek miimkiindiir (Akar 2007; Ay ve Akgdl,
2008; Aybek 2006; Gilines 2012; Kutlu 2011; Kurnaz 2007). S6z konusu
arastirmalardan Akar’in (2007) yaptig1 arastirmada yeni ve eski programi uygulama
durumu G6grencilerin  Elestirel Diisiinme Becerileri diizeylerindeki varyansin
aciklanmasina 6nemli bir katki getirmedigi, 2004 programlarina gore 6grenim goren
Ogrenciler, eski programa gore 6grenim goren 0grencilerden daha iyi sonuglar elde
edememislerdir. Arastirma sonuglarma bakildiginda ilkokul diizeyinde etkili bir

elestirel diisiinme 6gretimi yapilamadigi soylenebilir.

Tiirkiye’ de elestirel diisiinme alaninda ¢aligsmalar genel olarak Ortaokul, Lise
ve Universite diizeyinde yogunlasirken Ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalar sinirh
diizeyde kaldig1 soylenebilir. Elestirel diisiinme i¢in erken yas olduk¢a 6nemli bir
donemdir. Sahin ve Akman’a (2018) gore erken yas ¢cocuklarinda diistinme becerileri
olarak yaratict diisiinme, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme kavramlar:1 6n plana
cikmaktadir. Elestirel diisiinme 6gretim programlarinin beceri temelli olarak
yapilmasi goz Oniine alindiginda ozellikle erken cocukluk dénemi olan Ilkokul
diizeyinde elestirel diisiinme dersinin ve programlarinin olmayisi elestirel diisiinme
becerilerin erken ¢ocukluk déneminde kazanilmasinin oniindeki en temel problem
oldugu soylenebilir. ilkokul déneminden baslayarak elestirel diisiinme becerilerinin
ogretimi ve gelistirilmesine yonelik 6grenme-6gretme siireclerinin tasarimlanmasi ve
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisimine olan katkilarinin irdelenmesi

yararl olacaktir.

Bu ¢ergevede arastirmanin problemi: “Elestirel diisiinme temelli etkinliklerin

Ilkokul 4.sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisi nedir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Ilkokulu 4. Smif diizeyindeki dgrencilere uygulanan beceri
temelli elestirel diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine

etkisinin incelenmesi amaclanmistir.

Calismanin temel amaci dogrultusunda, asagidaki sorularin yanitlart

aranmaya calisilacaktir:

1. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerinin dagilimi

nasildir?

2. Elestirel diisiinme temelli etkinliklerinin uygulandigi Deney Grubu ile
elestirel diistinme temelli etkinliklerinin uygulanmadigi Kontrol grubunun on test

puanlar1 arasindan anlaml bir fark var midir?

3. Elestirel diisiinme temelli etkinliklerinin uygulandigi Deney grubunun

Ontest - sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Elestirel diisiinme temelli etkinliklerinin uygulanmadigi Kontrol grubunun

Ontest - sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?

5. Elestirel diisiinme temelli etkinliklerinin uygulandigi Deney Grubu ile
elestirel diistinme temelli etkinliklerinin uygulanmadigi Kontrol grubunun son test

puanlar arasindan anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde hemen hemen herkesin en fazla maruz kaldig1 kelimelerden biri
diistinmedir denilebilir. Evde ebeveynler, okulda Ogretmen, gidilen herhangi bir
kurstaki kursun Ogretmeni, sosyal ortamlarda arkadaslar tarafindan “hadi diistin”,
“diislin biraz”, “diisiin bakalim” tiirlinde birazda emir kipli ciimleler ¢ok sik
kullanilir. Siklikla kullanilan bu kelime hakkinda nerdeyse tiim insanlarin bir fikri
vardir. Kimisine goére mantikli olmak, kimisine gore akil yliriitmek, kimisine gore
hayal kurmak gibi bir¢ok kavram karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan bunca tanima
ragmen gercekte bu ifadeler diisiinmeyi tam olarak agiklayamamaktadir. Insanligin
binlerce yillik diisiinme ve diisiinmeye iliskin ortaya koydugu konusma, yazma
deneyimleri ile ortaya ¢ikan diisiinme varolusun en onemli gizemidir. Diisiinme

konusunda insanligin hala 6grenecegi ¢ok sey vardir (Ruggiero, 2016).
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Diisiinme tanimlarina bakildiginda diisiinmenin bilingli bir zihinsel siireg
oldugu ortak bir kavram olarak ¢ikmaktadir. Literatiirde 4 temel diisiinme tiirii olarak
yaratici, yansitici, analitik ve elestirel diisiinme tiirlerinin siralandigi (Brookhart,
2010; Swartz ve Parks, 1994; Tezci, 2023; Tezci ve Dilekli, 2022;) goriilmektedir.
Elestirel diistinme becerisi de yaratict diisiinme becerisi gibi tiim diislinme tiirleri ile
ilgili siniflamalar i¢inde yer verilmektedir (McGuinness, 1990). Elestirel diisiinme
Ipsiroglu (2002) nun ifadesi ile diisimmenin en gelismis ve ileri bicimidir. Elestirel
diisiinme bireye hissetme ve diisiince arasindaki ayrimi yapma imkani taniyarak bir
mesele ile ilgili iddia ve arglimanlar1 dogru bir sekilde test etmeye, hangisinin degerli
hangilerinin degersiz olduguna iligkin saglikli karar vermeye imkan sagladigini
belirtmektedir. Bunun yaninda elestirel diislinme bir arayistir ve bu arayis
yolculugunda en 6nemli argliman soru sormaktir. Soru soran bir kisi bagkalarinin
fikirlerini dogrudan kabul etmeyerek farkl fikirlere de deger verir (Ruggiero, 2016).
Kendisinin diisiincesinden daha degerli ve farkli diislinceler olabilecegini kabul eder.
Pesin hiikiimlii olmaz ve yeni fikirlere acik olur (Brookhart, 2010). Diger diisiinme
becerileri gibi elestirel diistinme de bireylerin mutluluguna katki saglayan énemli bir

beceridir (Dilekli, 2015; Tezci, 2002).

Elestirel diisiinmenin hem bireyin yasamina hem de toplumsal yasama olan
katkilar1 nedeni ile egitim programlarinda (Dilekli, 2015) yer verildigini soylemek
miimkiindiir. Bireylerin elestirel diisiiniir olarak yetistirilmesi i¢in erken yaslardan
itibaren bu yonde bir egitim siireci i¢inde bulunmalart énemlidir (Lipman, 1983;
Nispet, 1993). Ozellikle c¢ocuklarm elestirel diisiinmeyle ilgili olumlu tutum
gelistirmeleri 6nemlidir. Erken yaslarda elestirel diisiinmeye karsi olumsuz tutum
gelistirilmesi gelecek yasamlarinda ¢ocuklarin elestirel diisiince kullanimini olumsuz
yonde etkileyecektir. Bu olumsuz durum elestirel diisiinme i¢in énemli olan empati
yapma, agik fikirli olma, farkli fikirlerin ve farkli bakis agilarinin arastirilmas,
kanitlara yonelme, varsayimlar1 dogru tanimlama ve dogru karar verme kritik dneme

sahip tutumlar gelismeyecektir (Yazgayir, 2015).

Elestirel diisiinme becerisini gelistirme program yaklasimlarinin en
Oonemlilerinden biri Beceri Temelli Elestirel Diisiinme yaklasimidir. Beceri Temelli
Elestirel Diistinme yaklasimu ile ilgili yapilan uygulamalar ve arastirmalarda beceri
temelli elestirel diisiinme etkinliklerinin illkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim

diizeyinde Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini  gelistirdigini  ortaya



koymaktadir. (Akar 2007; Aybek 2006; Siinbiil 2007; Yildirim, 2010). Sormunen ve
Chalupa (1994, Akt., Aybek, 2006; 14) genel olarak elestirel diisiinme alaninda
yapilan arastirmalar daha ¢ok betimsel arastirmalardir. Bu baglamda alanda elestirel
diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik deneysel arastirmalara daha cok ihtiyag
vardir. Bu calisma ilkokul diizeyinde beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimine

yonelik olarak deneysel bir ¢alisma olmasi yoniiyle 6nem arz etmektedir.

[Ikégretim Programlarinda ilkokul 1., 2., 3. ve 4. simif diizeyinde elestirel
diisiinme 1ile ilgili beceri temelli bir 6gretim yaklasimi s6z konusu degildir. Elestirel
diistinme becerileri konu temelli yaklasim benimsenerek Hayat Bilgisi, Tiirkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler vb. derslerin igerisinde kazandirilmaya calisilmaktadir.
(MEB, 2005, 2018). Ilkokul diizeyinde elestirel diisinme becerisinin gelistirilmesi
acisindan mevcut uygulamalar ile beceri temelli elestirel diisiinme ile ilgili derslerin
gelistirilmesi noktasinda program gelistirmecilere, politika yapicilara ve yoneticilere

151k tutacaktir.

Bu calisma Ilkokul 4.smif diizeyinde beceri temelli elestirel diisiinme
etkinliklerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine etkisini
Olcmeye dikkat ¢eken bir calisma olmasi, 6gretmenlere, akademisyenlere, kurum ve
kuruluslara bilgi ve katki sunmasi agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde hangi yaklasimlarin hangi durumda daha etkili
oldugu konusunda alan yazina katki saglayacaktir. Calisma ilkokul diizeyinde
elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi konusuna odaklanmistir. Bu cercevede
calisma sonuglart farkli egitim kademeleri ve farkli alanlarda c¢alisma yapan

arastirmacilara yeni arastirma alanlar1 i¢in fikir verecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Ogrenciler, kendilerine verilen (Cornell Elestirel Diisiinme Testi X Diizey)

Olcegi ciddiyetle cevaplamiglardir.

2. Arastirma kapsaminda bulunan Ogrenciler iizerinde deney kosullar
disindaki etkilerin ayni oldugu ve onemli 6zel bir etkilenmenin olmadigi ve hem

deney grubu hemde kontrol grubunda etkilerin benzer oldugu varsayilmastir.



1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
1. Arastirma ilkokul 4. Sinif 6grencileri ile sinirhdir.
2. Cornell Elestirel Diistinme Testi X Diizeyi ile sinirldir.

3. Uygulanan etkinlikler Critical Thinking Co. Isimli kurulusun beceri temelli
elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanmis etkinlikler ile

sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Diisiinme: I¢cinde bulunulan durumu anlamak amaciyla aktif, amaca yonelik

ve diizenli olarak yliriitiilen zihinsel iglem ve siirectir (Niccerson, 1988: 10).

Elestirel Diisiinme: Iddia ve argiimanlar test ettiimiz ve hangilerinin
degerli hangilerinin degersiz olduguna karar verdigimiz bir siirectir (Ruggiero, 2016:

52).

Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi: Konu temelli diisiinme
becerisi gelistirme programlarinin tersine, genel diisiinme becerisi gelistirme
programlari alandan bagimsiz ve herhangi bir konu alanini temele almadan diisiinme

becerisi gelistirmeye yonelik hazirlanan programlardir (Dilekli, 2015: 36).

Konu Temelli Elestirel Diisiinme Ogretimi: Konu temelli diisiinmeyi
O0gretme programlari, belirli bir alanda diistinme becerisinin gelistirilmesi i¢in

hazirlanmis programlardir (Dilekli, 2015: 31)



2. ILGILI ALAN YAZIN

Bu boliimde arastirmanin dayandigi kuramsal temellere, arastirmanin konusu
olan elestirel diistinme temelli etkinliklerin 6grencilerin  elestirel diisiinme
becerilerine etkisi, diisiinme ve elestirel diisiinme kavramlar ilgili alanyazinda yer

alan bilgilere, tartigmalara ve degerlendirmelere yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde diisiinme ve elestirel diistinme ile ilgili tanimlar, diisiinme tarihi,
diisiinme tiirleri, elestirel diistinme becerileri, elestirel diisiinmenin diger diisiinme
tiirleri ile iligkisi, elestirel diistinme Ogretimi ve programalar ile ilgili kuramsal

calismalar ele alinmastir.

2.1.1. Diisiinme Nedir?

Diisiinme kavrami ilk¢aglardan itibaren iizerinde en fazla fikir yiiritiilen
konulardan biri olmustur. Insanoglu varlik sahnesine ¢iktig1 giinden itibaren
varolusunu siirdiirmek i¢in diisiinme yetisini kullanmistir ve bu 6zelligi sayesinde
varh@ini siirdiirebilmistir. Insan diisiinme ile kendiyle ve gevresiyle ilgili sorunlarla
basa ¢ikma, diinyayr anlama ve yasamini siirdiirme gibi temel yasam becerilerini

kazanmstir (Inam, 2014).

Insan i¢cin dnemli bir yetenek olan diisiinme, insan merkezli felsefi akimlarin
en Oonemli malzemesi olmustur (Akkurt, 2001). Bir¢cok Egitim Felsefecisi insanin
varlik ve olaylar1 anlamlandirmasinin ve kendisini gelistirmesinin ancak diisiinme ile
miimkiin olabilecegini ifade etmektedir (Siinbiil ve Kurnaz, 2012). Bu perspektiften
bakildiginda diisiinme, insanin bir birey olarak varolusunun anlamidir denebilir.
Ciinkil insan diisiinme sayesinde ¢evresini ve kendisini anlar ve kendisini ¢evresine

gbre konumlandirir.

Diisiinme, felsefe alanindaki filozoflarin yaninda sosyologlar, psikologlar gibi

farkli bilim insanlarin da {lizerinde c¢alistig1 bir kavram olmus ve bu nedenle diisiinme
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ile ilgili farkli tanimlar ortaya ¢ikmustir. Dilekli (2015), diisiinmede ortaya ¢ikan bu
farkli tanimlamalarin diistinmenin yapisi ile alakali oldugunu, diistinmenin zihinde
gerceklestigini ve somut olarak gozlemlenemeyen bir siireg olmasindan
kaynaklandigin1 belirtmektedir. Diistinme ile ilgili kavram kansikliginin en temel
nedenlerinden biri diistinmenin tanimindaki sinirlarla ilgili oldugu sdylenebilir.
Diislinme, akil yiiriitime, zihin yorma, muhakeme etme gibi bilingli zihinsel bir
siire¢ olarak tanimlanirken diger yanda efkarlanmak, kederlenmek, {iziilmek,
dertlenmek, hayal kurmak, hatirlamak, hatira getirmek gibi daha az biling gerektiren
eylemler seklinde de tanimlanabilmektedir. Ancak Halpern’e (2009) gore belirli bir
amaca yoOnelik olmayan hayal kurma, hissetme ve riiya gibi diigiinme tiirleri tam
olarak diistinme degildir. Hatta belirli bir amaca yonelik olsa da Ornegin dis
fircalama, belirli bir giizergahta sabah ise ve okula gitme gibi eylemlerin daha az
biling gerektiren rutin aligkanliklar oldugu ve bunlarin tam anlamiyla bir diisiinme
olmadigin1 belirtmektedir. Halpern gibi diisiinmeyi bilingli ve mantiksal bir siireg
olarak goren Ruggiero (2016) ise diislinmenin hissetmenin otesinde bir sorunu
¢ozme, karar alma ve anlayis gelistirmek {izere ortaya konulan bilingli zihinsel bir
stire¢ olarak tanimlamaktadir. Diisiinme ayni zamanda kavramlar veya olaylar
arasinda anlamli baglantilar kurmaya ve sonuglar ¢ikarmaya dayanan; problem
¢ozme, bir olay1 arastirma, yansitma ve elestirme gibi zihinsel siirecleri

kapsamaktadir (Korkmaz, 2009)

Diistinme konusundaki farkli tanimlamalarin bir diger nedeni ise cesitli
kuramlarin  kendi bakis acilartyla kavrama bir tamim  getirmesinden
kaynaklanmaktadir. Davranig¢1 kuram diisiinmeyi 6§renmenin bir {iriinii oldugunu
savunurken, biligsel kuramcilar diisiinmenin 6grenme gibi bir i¢ siire¢ oldugunu ileri
siirmiislerdir. John Dewey in de i¢inde yer aldig1 bazi diisliniirler diisiinmeyi ayr1 bir
siire¢ olarak gormektedirler. Bu diisiintirler, diislinmenin kasitli olarak baslatilan ve
belli bir amaca yonelik zihinsel bir siire¢ oldugunu savunmaktadir (Obay, 2009).
Biligsel siire¢ olarak ele alan diisiintirler, daha c¢ok bilgi isleme gibi diisiinmeyi
zihinsel bir aktivite olarak ele alirken davranisgilar, diisiinmeyi bir 6grenme iirlini

davraniglarda agikca gozlenen degisim olarak ele almaktadirlar.

Diislinme {izerine literatiirde cok¢a tanim yapildigi, tanimlarin agirlikli olarak

belli bir amaca doniik, zihinsel bir islem, gilinliik rutinlerin disinda bir zihinsel
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aktivite olarak ele alindig1 gortilmektedir. Diisiinme iizerine yapilan literatiirdeki bazi

tanimlar agagidaki gibidir:

Diisiinme, “diisiinme isi, tefekkiir etme, karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisidir” (TDK, 2011). Tiirk Dil
Kurumu sozliigiinde “diisiinme” ayni zamanda “tefekkiir” kelimesi ile es anlaml
almakta ve “duyum ve izlenimlerden, bagimsiz olarak aklin bagimsiz ve kendine
0zgii durumu” seklinde tanimlandig1r da goriilmektedir. “Diistinmek™ ise aklindan
gecirmek, goz onlinde bulundurmak, kurmak olarak tanimlanirken ikinci bir anlam
olarak da “bir sonuca varmak amaciyla bilgileri incelemek ve aralarindaki ilgilerden
yararlanarak diislince iiretmek, zihinsel yetiler olusturmak; muhakeme etmek" olarak

ele alinmistir.

Cevizci (1999: 563), felsefe sozliigii eserinde diisiinmeyi “kisinin 6grenme
stireci i¢inde kazandig1 kavramlar, kullandig1 imgeler, diisiince ve hareketle sozciik
ve terimler gibi simgeler aracilifi ile gerceklestirilen zihinsel faaliyetler" olarak
tanimlamaktadir. Diistinmeyi bir sorunu ¢dzme, bilgi ve olaylar1 anlamlandirmada
sistematik bir yaklasim olarak goéren Nickerson (1988: 10), “diisiinme, iginde
bulunulan durumu anlamak amaciyla aktif, amaca yonelik ve diizenli olarak
yiriitilen zihinsel islem ve siire¢” olarak tanimlamaktadir. Diisiinmeyi bilingli
zihinsel faaliyet olarak goren Kazanci (1989: 37), ise "diisiinme bireyin fiziksel ve
psikolojik olarak rahatsiz olmasmma neden olan i¢ ya da dis etkenlerin bertaraf
edilmesine yonelik olarak yapilan kasitli ve bilingli zihinsel siire¢lerin tamamidir"

seklinde tanimlamastir.

Semerci (2003), ise, benzer bir tanimda Tompson’un diisiinmenin alt1 degisik
durumundan séz ettigi durumlardan akil yiiritme, sorun ¢6zme, elestiriye yonelik
zihinsel siireclerde insan zihninin zorlanmasi ve rahatsiz edilmesi gibi bir durumun
s0z konusu oldugu ve insan zihninin bu durumdan kurtulmak icin sarf ettigi cabanin
diisiinme oldugunu ifade etmektedir. Diigsiinme bilissel siireglerin en altinda bulunan
bilgi basamagindan en {ist biligsel basamak olan degerlendirme basamagia kadar

olan zihinsel faaliyetleri kapsamaktadir.

Diisiinmeyi {ist biligsel bir kavram olarak goren, Yildirim (1988), diisiinmeyi
bir mantik olgusu olarak, mevcut bilgilerden hareketle yeni bir bilgiye yada o

bilginin otesine gecerek, bilginin uygulanabilirliginin farkina vararak bilgiyi yeni
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durumlarda kullanabilmek olarak tanimlamaktadir. Yildrimim bilginin yeni bir
durumda uygulamasi olarak bilissel alanda uyulama bamagindaki zihinsel islemlere

isaret etmektedir. Bu bakis agisinda gore diisiinme bilgiyi kullanma becerisidir.

Paul ve Elder (2002), diisiinmenin evrensel 8 unsurunun birlestirerek

kavrama daha genis bir tanim getirmistir. Buna gore diisiinme (akt; Ertas, 2012: 11).

Her zaman belli bir amag¢ icin; belli bir bakis acgisiyla varsayimlara
dayanarak sakli anlamlar1 ve sonuglari tespit etmek igin, verileri, gercekleri ve
Deneyimleri kullanarak ¢ikarimlar yapmak ya da bir karara varmak icin, kavramlara
ve teorilere dayanarak bir soruya cevap vermek ya da problemi ¢zmektir.

Alan yazinda kavrama ait tanimlamalarda, olaylar arasinda bag kurma, sonug
cikarma, amaca yonelik yiriitillen bilingli zihinsel siire¢, karar alma gibi ortak
ifadeler goriilmektedir. Bu ifadelere bakildiginda diisiinmenin nitelikli bir eylem
oldugu soylenebilir. Baz1 insanlar diisiinmeyi dnemsemeyerek siradan bir faaliyet
olarak yiiriitiir (Giines, 2012). Bu tiir bir diisiincenin, kendi haline birakilmis
amagtan uzak, yarim, eksik, basit diizeyde ve daginik bir sekilde gerceklestigini ifade
etmektedir. Bir takim hayaller, aralarinda mantiksal bir bag olmadan zihnimizde
olusan fikirler iyi bir diisiinme olarak nitelendirilemez. lyi bir diisiinme, Dewey’in
“derinlemesine diistinme” olarak adlandirdig1 sekliyle “bir kanaatin, goriisiin veya
iddianin icerigine, kanitlarina, olugsma kosullarina ve sonuglarina dikkat eden bilingli
bir arastirma” olarak tanimlanabilir ve bu 6zellikleri ile diger diislince tiirlerinden

ayrilabilir (Akt. Glindogdu, 2012).

Diisiinme, insan zihninin kendisini zorlayacak bir durumla ya da sorunla
karsilagmas1 sonucunda, bu durumdan kurtulmak amaciyla olaylar ve kavramlar
arasinda iligski kurma, analiz, sentez ve karar verme gibi bilingli zihinsel siire¢leri
iceren eylem olarak tanimlanabilir. Diislinme amaghi ve sistematik bir zihinsel

siiregtir.

2.1.2. Diisiinmenin Tarihcesi

Evrende ilk diisiinen ve ilk konusan canli insandir. Bu 6zelligi ile tiim
canlilardan ayrilan insanin, en blyiik giicli diisiinme yetisidir. Diislinme tarihi
insanhigin tarihi kadar eskidir. Ilk insanmin varlik sahnesine g¢ikmasiyla birlikte
diistinme eylemi baslamistir denilebilir. Giiniimiiz toplumunun sahip oldugu bilgi ve

anlayis ilk insandan bugiine kadar ortaya konulan diisiinme faaliyetlerin bir tirlintidiir
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(Sahin, 2017). Bu diisiinme {irlinlerinin ortaya ¢ikisinda toplumsal, ekonomik, siyasal
ve ¢evre faktorlerinin dnemli bir rolii vardir. Bu rolii anlamak diisiinmenin tarihsel
siirecte kat ettigi yolu anlamamizi kolaylastiracaktir. Diisiince tarihi ile ilgili ilk
somut veriler yazinin bulunmasi ile baglamis olsa da yazinin bulundugu déneme
kadar insanoglu 6nemli diisiinme evreleri gecirmistir. Tarihsel anlamda diisiincenin
dogusunu onun nasil ortaya ¢iktigini bilmekle miimkiin olabilecegini belirtilmektedir

(Sahin, 2017). Bizatihi yazinin icadi da diistinmenin bir tiriintidiir.

Diisiinme tarihinin ilk evresi “Dogal Yasama Donemi” olarak
adlandirilmaktadir. Bu donemde insanin ekonomik ¢evresi hazir olani tiikketmeye ve
avciliga dayanmaktaydi. Bu donemde insanin ¢evreyle olan bu iligkisi ona bu yonde
deneyimler, izlenimler ve bilgiler kazandirmak suretiyle diislince yapisinin temelini
olusturmustur. Bu temel {izerinde ilk insan hayatin1 anlamli kilmak, korkularindan ve
biiyiik felaketlerden kagmak amaciyla din-biiyii temelinde bir diisiinme yapisini

kurumsallastirmistir (Sahin, 2017).

Diisiinme tarihinde ikinci evre uygarhi§in bagladigi ve diislinmeye ait somut
verilerin elde edildigi Ilk¢ag donemidir. Bu dénem uygarligm ilk evresi ve ikinci
evresi olarak ele almabilir. Uygarligin ilk evresinde bir dnceki déonem olan Dogal
Yasama Doneminin insan ve doga iliskisinin izlerini tasisa da Ilk Cagin diisiinme
iirlinleri olan sanat, felsefe, siyaset olgularinin ve yazinin ilk ¢ag insaninin diisiince
yapisim nasil sekillendirdigini anlamamiza imkan vermektedir. Ik ¢agmn diisiince
tarihine kazandirdigi en Onemli {irtin bilimsel diislinmenin adimlarmin atilmis
olmasidir. Insanlarin pratik ihtiyaclarin1 karsilanmasi sonucunda ortaya ¢ikan
diisiince triinlerinden olan bilim, uygarlik 6ncesi donemde bilim bilinci ile
yapilmadigindan bilimin bulusu olarak kabul edilmemistir. Ancak ilk cagda
ihtiyaclarin karsilanmasi temelinde yapilan ¢alismalar uzmanlasmis insan ziimreleri
olusturmus ve bu calismalar bilimsel bir hiiviyet kazanmistir. Misirli rahiplerin
mumyaciliklari, Siimerler tarafindan yazinin bulunmasi, Mezopotamyalilarin su
kanallarim1 yapmasi bilimsel diisiinmenin olustugunun ispatt oldugu soylenebilir
(Sahin, 2017). Tarihsel olarak so6zii edilen s6z konusu gelismeler de aslinda bilimsel
diisiincenin gelistigini gostermektedir. Dolayist ile insanlarin zihinsel olarak bir is

veya islemle mesgul oldugu andan itibaren diisiinmenin var oldugu sdylenebilir.

Diisiinme ile ilgili tarihsel siirecte ilk bulgulara insanlik tarihinin ilk yazili

destan1 Gilgamis Destanina sahip olan Siimer Medeniyetinde rastlanmaktadir.
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Destanda, doganin sirlarini arastiran insan diisiincesinin Tanrtya kafa tutabilecek
boyuta ulastig1 ifade edilmektedir (Anar, 2015). Ilk Cagin ikinci evresi ise Bati
diisiincesinin  diistinme  tarihine etkisidir. Misir, Mezopotamya ve Hint
medeniyetlerinin kiiltiir ve uygarlik anlayislarindaki zenginlikleri kullanan Yunan
Medeniyeti Batida zengin bir diisiince anlayisi olusturmustur. Sokrates, Platon ve
Aristo gibi filozoflar eserlerinde bircok konuyu farkli agilardan derinlemesine

incelemislerdir (Hangerlioglu, 2003).

Bat1 Roma Imparatorlugunun ¢okiisii ile baslayarak Rénesans’a kadar olan
1000 yillik uzun bir siireyi kapsayan Ortacag, diisiinme tarihi acisindan 6nemli bir
donem oldugu sdylenebilir. Bu donem her ne kadar diisiinme tarihinde karanlik
donem olarak adlandirilsa da insan diisiincesinin sekillenmesinde onemli etkileri
olmustur. Feodal yapilarin, kilise baskisinin ve dogmalarin hakim oldugu,
Hristiyanlik ve Islam dininin ¢atismasina sahne olan Ortacag, Bizans, Islam ve Bati
Avrupa medeniyetlerinin diisiince diinyasina énemli etkileri olmustur. Bu donemin
en onemli diisiiniirlerinin goriisleri ise yenicag diisiinme tarihine de énemli katkilar
sunmustur (Tekin ve Sipahi, 2014). Dogu ve Islam diinyasinda diisiinme ve bilim
ilerlerken Bat1 bu donemde karanlik bir ¢cag yasadigi sdylenebilir. Bu nedenle de bu

donem bati i¢in ortagag karanligi olarak ifade edilmektedir.

Bati Avrupa’da Ortagag diisiincesine genel olarak Skolastik Diisiinmenin
hakim oldugu soOylenebilir. Diinyada genel olarak Skolastik diisiince ile ilgili
olumsuz nitelemeler olsa da Skolastik Donemin Manastir ve Katedral okullar ile
tiniversitelerinde “yedi Ozgiir sanat” adi verilen derslerin 6gretilmesi zorunlu
tutulmustu. Bu derslerin 6gretim yontemlerine bakildiginda diisiinme becerilerini
gelistirici  yontemlerin  kullanildig1 goriilmektedir. Derslerde okuma, soru ve
miinazaralar temel 6gretim yontemleri ile desteklenirken kilise okullarinda bunlara

ilave olarak vaaz/nasihat bir 6gretim yontemi olarak kullanilmistir (D6nmez, 2005).

Ortacag diisiincesinde islam Medeniyeti dnemli bir etkiye sahiptir. Islamiyet,
dogusundan itibaren giiniimiiz disiinceleri i¢in bilgi kaynagi saglayabilecek
niteliklere sahip oldugu sdylenebilir. Islamiyet, diisiinme ve akil olgusuna oldukg¢a
fazla 6nem vermistir. islam dininin Kutsal Kitab1 Kur’an da diisiinme ve akil etme
lizerine birgok ayet vardir. islam dininin bir akil dini olmasi nedeniyle diisiinmeye

daha fazla 6nem verdigi sdylenebilir (Glinay, 1986; Koklii, 2019).
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Islam dininin kayitsiz sartsiz imana dayamr olmasinin tarihsel ve toplumsal
acidan bir sorun teskil ettigini ancak Hz. Muhammed’in imana siiphe ile yaklagilmasi
diger bir deyisle akil ile kavranmasi yoniindeki 6ngoriisii, diisiinceye merkez alinan
olgunun kendi i¢sel anlamlariyla kavranmasi yolunda bir a¢1 getirmistir. Kur’an da
diisiinceyi isaret eden ayetler diisiincenin insan ve toplum hayatina kazandirilmasina
katki saglamistir. Bununla birlikte Islam inancinda diisiinceye dayandirilmayan
inanmanin “taklidi” bir iman oldugu, diisiinerek ve irdeleyerek yapilan inanmanin
“tahkiki” iman oldugu goriisii Islam dininin diisiinmeye verdigi ©nemi
gdstermektedir (Sahin, 2017). Yine Islam Tarihinin énemli diisiiniirlerinden Farabi
“gercegin diisiinme(akil) yoluyla bulunabilecegini”, Ibni Sina “miikemmel insana
olgunlugunu veren faal diistinme” oldugunu belirtirken, Gazali diisiinme ilmi olan
kelam ilminin din bilginleri tarafindan Ogrenilmesini tavsiye etmistir (Cubukgu,
1977). Islam diisiiniirlerince, diisinmenin 6nemi kadar ogretilmeside &nemlidir.
(Dilekli, 2015), “Farabi ve El Kindi gibi islam bilginlerinin akil yiiriitmenin
gerekliligini ifade ettikleri gibi 6grencilerine bu alanda dersler verdiklerini” ifade

etmektedir (Erten, 2009).

17. ve 18. yy’lar da disiince tarihinde 6nemli bir yere sahiptir. Cografi
Kesifler, Ronesans ve Reform hareketlerinin tiim diinyada insanlarin diisiince
yapisini etkiledigi sdylenebilir. Avrupa Ronesans ve Reform hareketlerini gec¢irdigi
donemde eski ¢ag klasik eserlerini ve reformcularin yeniden degerlendirdikleri dini
kitaplar1 bagvurulan iki temel kaynak olarak almistir. Bilimsel Devrim bu
kaynaklarmn giivenilirligini yitirdigini, deney, gézlem ve matematiksel ifadelerin bu
kaynaklarin  yerini  aldigini, evreni ydneten yasalarin  mantik  yoluyla
kavranabilecegini gostermistir. Nitekim Galileo, Kepler ve Newton’un buluslari
matematiksel Ongoriiyle diinyada ve evrendeki goézle goriilebilen hareketlerin
aciklanabilmesi ve gelecek hakkinda dngoriilerde bulunulabilmesi insanlarin diisiince
diinyasinda 6nemli degisimler olusturmustur (Inénii, 2003). Bu dénemde &nemli
bilimsel buluslarin yapildigim1 gdzlememek miimkiindiir. Bilimsel bir ¢ok yasa, Islam
diisiiniirlerinin Uriinlerinin bati dillerine ¢evirisi (Hangerligioglu, 2003) ile baglayan

stire¢ batida bir aydinlanma donemi geligtirmistir.

19.yy bilimsel diislincenin kendisini baskin bi¢imde hissettirdigi bir
donemdir. Russ (2011), 19.yy’da bilimin yaratti1 etkinin ¢ok biiyiik oldugunu ve

tim distniirlerin ve filozoflarin bilimin giicline goére konum aldiklarini, bilimsel
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diistincenin tim alanlardaki etkinligini arttirarak zihinlere damgasini vurdugunu
ifade etmektedir. Diisiincenin gelisiminde ge¢mise gore belki ¢cok daha farkli bir
boyut kazansa da temelinde zihinsel bir eylem ve bu giline kadar yeterince dogasinin
aydinlatilamadig1 sOylenebilir. Bugiin gelinen noktada insan diisiincesinin gosterdigi

tiriinler bu degisimi ve gelismeyi gostermesi agisindan dikkate degerdir.

2.1.3. Diisiinmenin Boyutlari

Amerika Program Gelistirme ve Denetleme Birligi (Association For
Supervision And Curriculum Development) diisiinmenin boyutlarini  biligsel
farkindalik, elestirel ve yaratic1 diisiinme, diislinme siiregleri ve alan bilgisi olarak

tanimlamaktadir (akt., Ozdemer, 2011):

Bilissel farkindahk: Bireyin diistinme siirecinin  bilingli  olarak,

degerlendirme, planlama yapma ve organize etmesini igerir.

Elestirel ve yaratici diisiinme: Elestirel ve yaratict diisiinmenin birlikte
gerceklesmesi, varsayilan hipotezlerin denenmesi ve yeni hipotezlerin gecelik ve

kullanilabilirliginin incelenmesidir.

Diisiinme Siirecleri: Dinamik bir halde birbirinden etkilenen sekiz farkli
siirecten olusur. Bunlar; kavramlarin olusturulmasi, ilkelerin olusturulmasi,
anlamanin gerc¢eklesmesi, problemin ¢oziilmesi, karar verilmesi, arastirma yapilmasi,
diizenleme asamasi ve sozel ifadenin ger¢eklesmesidir. Temel diisiinme becerileri ise
sunlardir: Odaklanma, bilgilerin toplanmasi ve diizenleme yapma, hatirlama,

¢cOziimleme yapilmasi, birlestirme islemi, iiretim ve degerlendirme becerileridir.

Alan bilgisi: Bu boyutta alan bilgisinin 6grenilmesiyle birlikte yeni

diisiinmelerin ortaya ¢ikis1 vurgulanmaktadir.

Yapilan farkl bir ¢alismada ise diistinme, birinci boyut olan “girdi”, ikinci
boyut olan “iglem” ve ii¢lincii boyut olan “cikti”dan bir siirectir. Bu siireglerin girdi
boyutunu, diistinmenin ger¢eklesebilmesi i¢in 6n kosul sayilan bilgi edinme, diger
bir deyisle grenme olusturur. islem boyutunda ise bilgi, farkli bir durumda yeni bir
amag igin bilingli olarak kullanimi yer alir. Ugiincii boyut olan ¢iktiy1 ise yeni bir
bilgi 6grenme (anlayabilme, kavram olusturma, sozel ifade vb.) veya farkli bir

davranis gerceklestirme ( karar, sonug) olusturur. Cikti boyutunu ise yeni bilgiye
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ulasma (anlama, kavram—ilke olusturma, dilsel anlattim vb.) veya bir davranis

gosterme (karar, problem ¢dzme, pratik, organizasyon vb.) olusturur (Kiiriim, 2002).

2.1.4. Diisiinme Becerileri

Gegmisten gilinlimiize insanoglu, diisiinme sistemini gelistirmek ve dolayl
olarak yasam kalitesini artirmak i¢in bir¢cok farkli goriis ortaya ¢ikarmis ve farkli
caligmalar yapmistir. Bireylerin kendisini ve ¢evresini daha iyi anlayabilmesini
amaclayan bu girisimler etkili diisiinme sisteminin ag¢iklanmasina yo&nelik
caligmalardir. (Tok ve Seving, 2010). Bu yaklasimlarda diisiinme bir beceri olarak
yer bulmus ve diisiinme becerileri basligina iliskin bircok yeni tanimlar ortaya

¢cikmustir.

Diisiinmenin tanimi yapilirken, diisinme ile ilgili farkli kavramlar ortaya
c¢ikmistir. Bunlarin basinda elestirel diisiinme, yansitici diisiinme, yaratici diisiinme,

akil yiiriitme, karar verme ve problem ¢dzme gelmektedir.

Ruggiero (2016), diistinmeyi 3 baslik altinda incelemistir: Bunlar yaratici
diisiinme, yansitict diisiinme ve elestirel diisiinme olarak siralamistir. Brookhart
(2010) ise diisiinmeyi alt ve iist diizey diisiinme becerileri olarak ele almaktadir. Ust
diizey diistinme becerileri ise yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
analitik diisiinme olarak ele aldig1 goriilmektedir. Bu diisiinme becerilerinin her
birinin bir dizi alt bileseni oldugunu belirtmistir. Lipman (1983: 3) ise diisiinme
becerisinin hemen hemen zihinsel olan her seyi kapsadigini belirterek diisiinmenin

3

kapsamin1 “cok ozel yeteneklerden genel yeteneklere, mantiksal akil yiiriitmeden
uzak benzerliklerin espirili algisina, biitiinli parcalara ayirmadan pargalardan biitiine
varma kapasitesine” kadar cesitliligi icerdigini belirtmistir. Bir durumun veya olayin
neden ve nasil ortaya ciktigini tespit etmek, bir siirecin muhtemel nedenlerini
sonuclarint tahmin etme, benzer ve farkliliklar1 belirleme, fikirleri ve inanglarini
kanitlara dayandirma ya da ikna edici sekilde gerekgelendirme, fikir ve kavram
gelistirme becerisi, sorunlar1 ortaya ¢ikmadan Once kestirip engelleme ve ortaya
cikan sorunlar1 ¢6zme becerisine kadar genis bir ¢esitliligi i¢cine alan zihinsel islemler
olarak siiflandirmaktadir. Diisiinme becerileri denildiginde literatiir incelendiginde

genel itibari ile yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilimsel

diisiinme, analitik diisiinme, tiimden gelim ve tlimevarimci diisiinme, analojik
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diisiinme, iist biligsel diisiinme, yakinsak ve raksak diistinme gibi diisiinme becerileri
olarak ele alindig1 da goriilmektedir (Cassalia, 2023; Johnson ve Siegel, 2010;
Koehler ve Mishra, 2015).

Bir diisiinme becerisi siniflamasi yapilacak olursa bu siniflamada elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, analitik diisiinme gibi diisiinme becerilerinin taksonomik
olarak ele alindiginda uygulama, analiz sentez ve degerlendirme diizeyinden biligsel
bir davranisi i¢erdigi sdylenebilir (Bloom ve Krathwohl, 2020). Brookhart (2010) tist
diizey diisinme becerisi olarak ele aldig1 diisiinme siirecleri ile Bloom’un
taksonomisinde ele alinan basamaklar arasinda bir kosutluktan s6z edilebilir. Bu
calismada elestirel diisiineme iist diizey bir diisiinme bi¢imi olarak literatiirde ele

alindig1 goriilmektedir.

2.1.5. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme hakkinda yapilan aragtirmalar 60’1 yillarda baslamis olup
sadece yazili alanin analizlerine dayanmaktadir (Kaya, 2006). Elestirel diisiinme
becerileri kavrami {izerindeki ¢alismalar ise 70’11 yillarda Perry ile baglamis, 80°1i
yillarda Paul ve arkadaslar tarafindan gelistirilmis ve modellenmistir (Ozden, 2003).
Akabinde farkli tanimlamalar ¢ok fazla yapildigindan elestirel diisiinmenin ortak bir
tanimini vermek miimkiin gdzikkmemektedir (Ozdemir, 2006). Benzer ¢alismalar
80’11 y1llardan itibaren iilkemizde de baglamis ve geliserek devam etmektedir (Demir,

2006).

Sozlik anlamina bakildiginda elestirel diistinme, iist diizey diislinme
becerilerini de ig¢eren zihinsel bir siire¢ sonunda algilanan problem durumlarinin
¢cOziilmesi olarak tanimlanmaktdir (Budak, 2003). Elestirel diisiinme, zihinsel
siireclerin yaninda uygulamaya dayanir. Bulunan c¢oziimlere saygi gostermekle
birlikte yeterli olmayacagini, daha iyilerinin olabilecegini ongérmektedir. Farkli
bakis acilarini ve neden-sonug iliskisine oncelik verir (Ozden, 2003). Farkli bir
tabirle elestirel diisiinme, algilama ve sorgulamanin birlikte yasandigi, sonug olarak
elde edilen bilginin yeniden yorumlandigi, problem ¢ozme yolunun her zaman
degisebileceginin ve siirekli yeni ¢ézliim yollarinin irdelendigi bir diisiinme bi¢imidir

(Kalog, 2005).
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Alandaki ilk caligsmalariyla bilinen Paul’e (1992) gore elestirel diisiinme,
bireyin algilanan problem durumunun ¢6ziimii i¢in gergeklestirdigi zihinsel siiregler
tizerinde yeniden zihinsel sliregler yasamasi ve eski siirecleri elestirerek hep daha
1yisini bulmaya ¢aligsmasidir. Bu siiregteki 6nemli 2 nokta ise sunlardir (akt., Emir,

2013; 11):

a- Bu diisiinme bigiminde, algilanan problem durumlari i¢in bulunan ¢6ziim
yollarinin gelistirilmesi beklendiginden kisinin diisiinme becerisinin de gelismesi

beklenmektedir.

b- Elestirel diisiinme kisinin diisiinme becerisini gelistirilmesinde etkili olan

nedenlerin diisiiniildiigii bir siirectir.

Facione (2011), belli bir amag¢ gozeten elestirel diisiinmenin yeniden
yorumlama, farkli bakis acilar1 kazanma, analizler sonucu agiklamalar bulma ve
Ozdiizenleme gibi temellere dayandigimi ifade etmektedir. Elestirel diisiinme,
problem durumlarina goére bulunan ¢6ziim yollarinin, nedenleri ve dayanaklarimni
aciklayarak gecerliligini analiz eder (akt., Cakir, 2013; 23). Bir duruma iligskin
kanitlara dayali nedenleri ve sonuglari belirleyip karar vermedir. Karar verme siireci
rasyonel, gercekei bir temele ve kanitlara dayanir. Giivenilir verilere dayali nedenler
ve sonuglar belirlenmelidir. Aksi halde giivenilirligi sorulamadan verilen kararlar ve

sonuglar1 tahmin etme, elestirel bir bakis olmaycaktir.

Siegel’e (1980) gore elestirel diistinme, elestirel bir tutum, neden-sonug gibi
kavramlarin yardimiyla ifade edilebilir. Dolayisiyla elestirel diisiinme becerisine
sahip bireyler, problemleri degerlendiriken ger¢ek¢i nedenler arayan, bu nedenleri
yorumlayan ve oOzdeslesme yasamaktadir. Ennis (1997) ise elestirel diisiinmeyi,
yansitict diisiinmenin bir sonuca ulagmak i¢in verilen karara odaklanilmasi olarak
tanimlamaktadir. Dolayisiyla karar verme siirecinde elestirel diisiinmenin etkili
oldugu soOylenebilir. Bu durum Shahrokh’un (1996) iist diizey zihinsel siirecleri
kapsayan diisiinme becerilerinin Oncelikle elestirel diisiinceyi oncii olarak gordiigii
varsayimini giiclendirmektedir. Ona gore elestirel diisiinme ayni1 zamanda yaratici
disiinmek icinde gereklidir. Hatta bilimsel diisiiniir olmak iist biligsel diisiinme
stiregleri agisindan da elestirel diisiinme 6nemlidir. Her diisiinme bi¢iminin birbiri ile
iligkisi vardir. Ama elestirel diistinmenin bir ¢ok diisiinme becerisi ile iligkisi daha

fazla oldugu da sdylenebilir. Ayrica diisiinme becerilerinin gerektirdigi alt bilesenler
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arasinda da bir benzerlikten s6z edilebilir. Baska bir ifade ile bir ¢ok list diizey
diisiinme becerisi, bir dizi alt bilenden olugmaktadir. Bu alt bilesenler bir ¢ok
diisiinme becerisinde benzer alt bilesenleri igerdigi de sdylenebilir. Ornegin elestirel
diistinmede nedenleri tahmin agiklama ve tahmin etme becerisi yaratic1 diigiinme
icinde kullanilir. Torrance (1974) Yaratici Diigsiinme Testinde nedenleri belirleme ve
sonuclar1 tahmin etmeye yonelik sorular igerir. Karar verme yine bir ¢ok diisiinme

becerisinin bilesenleri i¢cinde yer alir.

Pascarella ve Terezini (1991), farkli bir tanimla elestirel diisiinmeyi, kisisel
olarak bir isi basarma giicli, temel konular1 ve olasiliklar1 belirleyebilme, durumlar
arasi iligkileri kavrayabilme, analizler sonucu yeni ¢ikarimlar yapabilme ve karar
verirken neden-sonug ilikskilerini goz 6niine alarak en dogru ¢6ziimii uygulayabilme
siireci olarak nitelendirmistir. Diisiiniirlerin tanimlarinda nedenleri belirleme ve
sonuclart tahmin etmenin yani sira karar verme becesi ile ilgili hususa vurgu
yapmislardir. Bu tanimlama elestirel diisiinmenin temel bilesenlerine dayanmaktadir.
Ayrica tanimlama dikkate alindiginda diisiinmenin giinliik rutinlere dayali bir
diisiinme olmadig: elestirel diisiinmenin daha fazlasi ile biligsel bir caba gerektirdigi
gbzlenmektedir. Burden ve Byrd (1994) ise elestirel diisiinmeyi iist diizey zihinsel

stirecler iceren bilissel bir beceri olarak tanimlamaktadir.

Ozden (2003), elestirel diisiinmeyi, analiz ve sentez yapan, mantiksal ag¢idan
degelendiren, siipheyle yaklasan bagimsiz  bir degerlendirme seklinde
tanimlamaktadir. Bu diisiinme becerisinde One c¢ikan Ozellikler uyusmazliklar,

ongoriiler ve farkli olgular1 kabullenmek olmak {izere su sekilde sayilabilir:
-Varsayimlar ve tutarliliklarin gézden gecirilmesi
-I¢ ve dis kaynaklarin taninmas1
-Analiz sonuglarini nedenlere dayandirabilme
-Diisilince ve iddialarin siniflandirabilme
-Neden-sonug iliskilerindeki eksiklikleri ve belirsizlikleri farkedebilme
-Sonug ve tanimlamalarin uygunlugunu 6lgebilme

Ozdemir (2005), elestirel diisiinmeyi, bireyin elde ettigi bilgi veya diisiinceyi
gecerlik ve giivenirlik testinden zihinsel olarak gecirmesidir. Birey bir konu hakkinda

yarglya varmadan once neden-sonug iliskilerini inceler. Nedenlerin tutarli, dogru,
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acik ve net olmasimi saglar. Bu asamalardan ge¢gmeyen sonuglart dogru olarak
kabullenmez. Burada bir karsilastirma yapar. Sonrasinda ise bir karar verir. Elestirel
diisiinme, tiim boyutlariyla gercegin objektif kriterlere gore degerlendirilebildigi bir
stirectir. Bu diistinme bi¢gimindeki kisiler, kendi kisisel bakis agilariyla yetinmeyip,
empati kurarak farkli bir bakis agisiyla da durumlart degerlendirmeye c¢aligir. Tiim
boyutlariyla inceledigi ve farkli fikir ve diisiinceleri analiz ve sentez sonucu 6zgiir bir
sekilde kendi varsayimlarmi olusturur. Ozgiir diisiinme tarziyla gerceklesen zihinsel

sirecler, zamanla eylemlere doniisiir (Giirbiiz, 2016).

Elestirel diistinme becerisine sahip bireyler, farkli bakis acilar1 sayesinde ¢ok
boyutlu diisiinme sistemi igerisinde analitik diisiinmeyi de gerceklestirmektedirler.
Dogru ve iyi diisiinme sonucu ¢oziimler daha uygulanabilir ve sonuca daha kolay
ulastirabilir 6zellikte olmaktadir. Diistinme siirecinde ayrintilara dikkat edilmesi iyi
diistinmeyi, mantikli ve sistemli ¢oziimlerin bulunmasi da dogru diisiinmeyi ifade
etmektedir. Dort Katli Diisiinme Modeli uygulayan bireyler, karsilastiklar1 problem
durumlarina daha 1iyi ¢o6ziim yollar1 bulabilecek ve firsatlar1 daha iyi

degerlendirebilecektir (Yurtkulu, 2018).

Elestirel diisinme becerisinin  0zellikleri bes boyutta incelenebilir

(Giindogdu, 2009):
1- Diisiinceler i¢in objektif kriterler kullanir.
2- Neden ve sonuglar1 aragtiran bir tutum sergiler.
3- Tutarl ve gegerli sonuglara ulasmay1 hedefler.
4- Problemi teshis eder ve ¢ozer.
5- Kisisel diisiinme becerisini denetleyerek hatalarini bulur ve diizeltir.

Elestirel diisiinmede Oncelikle verilerin giivenirligi  denetlenir. Veri
kaynaklari, kisiler, diisiinceler, veri bicimleri vb. giivenilirligi dentlendikten sonra
bunlara dayali nedenler sorgulanir. Eldeki kanitlara dayali nedenler irdelenir. Tek bir
neden yerine birden fazla neden irdelenir. Analiz sonrasinda sonuglar1 tahmin edilir.
Kanitlara dayali genelleme yapilir. Genelleme olgulara dayalidir. Kanitlar olmaksizin

ve onermeler arasinda tutarlilik olmadan genelleme yapilmaz.
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2.1.5.1. Elestirel Diisiinmenin Onemi

Kisiler ¢evrelerindeki kaynaklarla etkilesim halinde stirekli bilgi aligverisinde
bulunmaktadir. Alinan bilgilerin gecerlik ve giivenirlik testinden gegmesi 6nemlidir.
Cinkii  kisiler ¢evreleriyle olan etkilesimlerini bu bilgi birikimlerine gore
diizenlemektedir. Gegerlik ve giivenirlik arastirmasi yapilmamis bilgiler, kisilerde
biligsel c¢arpitmalara yol agabilmektedir. Ayn1 zamanda mantik hatalarmin da
goriilmesi, kisilerin psikolojileri iizerinde olumsuz etkiler birakmakta, kisinin
hayatini da olumsuz etkileyebilmektedir. Bu yaklasimlar elestirel diisiinmenin

Onemini gozler dniine sermektedir (Giiltekin, 2013).

Elestirel diisiinmenin énemini Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2008), 6 baslikta

incelemistir:

1. Siyasi ve hukuki alanda okuryazar olabilmek: Kamusal alanda yetkin

iyi bir vatandas ait 6zellikleri kazandirir.

2. Etik degerler: Adalet ve hak arayisinda evrensel degerlerin farkinda

olmasini saglar.

3. Dil yetenegi: Dili ¢oziimleyerek kullanilan dilin agik ve gizli tim
anlamlarmi kavramay: saglar. Dili kullanarak goriislerini agiklikla ifade eder ve

iletigim kurar.

4. Uzlas1 kiiltiirii: Empati yoluyla farkli bakis agilar1 kazanarak problem

¢Oziimlerinde uzlagma saglar.

5. Karar: Geligen problem ¢dzme yetisiyle daha iyi ve daha dogru kararlar

Verir.

6. Kararlara uyma: Karar verme asamasina katki saglayarak kararlara

uyumu kolaylastirir.

Kurnaz’a (2011) gore giinlimiizde uygulanan klasik egitim sisteminde
Ogrenciler bilgiyi ezberlemekte ve sorgulamadan kullanmaktadir. Bu sistemde egitim
alan bireyler, problemler karsisinda ¢0ziim bulamamakta, degisime ayak
uyduramamakta, dogru ve yanlis bilgi arasinda se¢cim yapmakta zorlanmaktadir.
Kiiresellesen diinyadaki rekabet giliciinli kaybetmek istemeyen toplumlarin elestirel
diistinme becerisini 6grencilere kazandiran yaklagimlari benimseyen egitim modelleri

ile miifredatlarini giincellemeleri kaginilmaz bir zorunluluktur.
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Egitim sistemine elestirel diisiinme becerilerini dahil eden toplumlarda
yetisen bireyler, sorgulama yapan, neden-sonug ilgkisi kurabilen ve olasiliklar i¢inde
en uygun c¢oziimleri secip uygulayabilecektir (Kurnaz ve Siinbiil, 2008). Bu sayade
icinde yasadig1 toplumun uysal bir ferdi yerine aktif bir {iyesi olur. Elestirel diisiinme
becerisi, aktif vatandaghik saglamada onemli bir beceridir. Demokrasi kiiltiiriiniin
gelismesi de bu nedenle elestirel diisiinme bcerisi yliksek vatandaglara gerek vardir.
Elestirel diisiinme becerisi yiiksek bireylerden olusan bir toplumda demokrasi bilinci

daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde piramitteki son basamak kisinin kendini
gerceklestirmesidir. Bunu gergeklestirebilmek i¢in elestirel diisiinme becerisi dnem
arz etmektedir. Ust diizey bir diisiinme becerisi olan elestirel diisiinme, etrafina
pozitif enerji veren, pro aktif diisiinme sergileyen ve elestirilere agik olup onlardan

yarar saglayabilen bireyler yetismesine yardime1 olmaktadir (Yaprakdal, 2013).

Elestirel diisiinme becerisi kazanmay1 hedefleyen egitim sisteminde yetisen
cocuklar, gliniimiizde var olan bilgi kirliligi igerisinde kaybolup gitmekten kurtulur.
Dogru bilgiye ulasmay1 6grenir. Farkli olgu ve durumlar karsisinda yeni ¢ikarimlar
yapmasina imkan vererek inanmasi gereken dogrulara ulagmasi i¢in bireylere yol

gosterir.

Globallesen diinyada egitim sistemlerinin genel amaci kendisi ve iginde
yasadig1 toplumla barisik, paylasimec1 ve elestiriyi dogruyu bulmak igin bir arag
olarak goren bireyler yetistirmek olarak gilincellenmelidir. Gelismis iilkelerin egitim
sistemlerindeki amaclarin basinda farkli durumlar karsisinda uyum yetenegini
gelistirmis ve kullanabilen, esnek ve genis diisiinebilen bireyleri topluma
kazandirmak gelmektedir. Bireyin yasami boyunca edindigi diisiince, yargi ve
genellemeler tutum ve davranmiglart derinden etkilemekte, ancak bir¢ok kisi bu

durumun farkinda olamamaktadir (Paul, 1984).

Elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin yetismesi, egitim sistemlerinin
istendik bir sonucu oldugu egitimcilerin ortak goriisleri arasinda yer almaktadir.
Branch (2000), Amerika’da elestirel diistinme {lizerine yaptig1 aragtirmada literatiirii
taramistir. Sonu¢ olarak elestirel diisiinme becerisinin kisilere sadece mesleki
yasamlarinda yardimci olacak bir yeterlilik olmadigini, ayn1 zamanda 6zel yasamda

da kisilere yardimci olan bir yeterlilik oldugunu saptamistir.
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Bireylerin sahip olmasi gereken baslica Ozellikler arasinda diisiincelere
elestirel yaklagabilme, secenekleri analiz ederek en dogru se¢imi yapabilme ve etkili
karar alma yontemleri kullanabilme gelmektedir. Yeni bilgi ve distlinceler
olusturabilmek i¢in bireylerin elestirel diisiince giiciine sahip olmas1 gerekir. Farkli
bir deyisle elestirel diisiinme, bilgi iiretimi saglayan bir motordur. Ayn1 zamanda
demokratik toplumlarda yasayan bireylerin karsilasabilecekleri karisik sosyal
problemleri ¢6zebilmek icin elestirel diisiinme becerisine ve sonucunda etkili karar
alma becerisine sahip olmalari, bireylerin giinlimiiz diinyasindaki toplum hayatina
uyumlarint kolaylastiran bir 6zelliktir. Egitim sistemi acisinda bakildiginda egitim
felsefecilerinin ortak goriisiine gore, elestirel diistinme egitim siirecinde bir se¢enek
degil, zorunluluktur. Egitimli bir birey olabilmenin 6n kosulu elestirel diisiinme
becerisine sahip olabilmektir (Norris, 1985). Hem bireysel agidan hem de toplumsal
acidan elestirel diistinme énemli bir yetenek olarak algilanmasinda toplsal gelisme ve
demokratik kiiltiirii olan katkisi ele alinmaktadir. Bireysel acidanda ise yasamdan
doyum saglama ve yasamin anlamina varmalarinda bu yetenegin onemli bir islev

iistlenmesinden kaynaklanmaktadir.

Gelismis toplumlar elestirel diislinmeye fazlasiyla 6nem vermekte, bu
beceriyi gelistirmek icin egitim sistemlerini uygun hale getirmekte ve gelismislik
diizeylerini koruyabilmektedir. Bu diistinme becerisine sahip bireyler, digerlerinden
analiz, sentez ve c¢ikarim acisindan daha iist seviyede performans gdstermekte,
problem ¢ozme becerileri de dogal olarak artmaktadir. Mantikli, dikkatli, siipheci ve
Ozgir diisinme Ozelliklerine sahip olmayi anlatan elestirel diisiinme becerisinin
Onemi, gilin gectikce daha da anlasilir hale gelmektedir. Elestirel diisiinmenin

onemini kavramak adma su dort hususu gézden kagirmamak gerekir (Ozden, 2003):

1. Elestirel diisiinmeye sahip bireylerin karar isabet diizeyi digerlerine gore

daha ytiksektir.
2. Elestirel diisiinme giicii, bireyi her tiirlii somiiriiye kars1 korur.
3. Bilingli ve 6zgiir bir yasam i¢in elestirel diisiinme vazgecilmezdir.
4. Olay ve durumlara kars1 bilimsel diisiinme aliskanlig1 da kazandirir.

Ozden’in  belirtmis oldugu nedenlerle elestirel diisiinme becerisini
kazandirmak, egitim sistemlerinin oldugu gibi Ogretmenlerin dgrenme-0gretme

siirecindeki uygulamalar1 arasinda yer almahdir. Bilgi kirliliginin yasandigi
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giiniimiiz diinyasinda, bireyin dogru bilgiye ulagmasi i¢in bilgiyi elestirel diisiinme
becerisini kullanarak elestirel bir siizgegten gecirmesi zorunluluk arz etmektedir.
Ozellikle konrolsiiz bir sekilde giin gectikge artan bir sekilde bilginin analiz
edilmesi, dogru ve yanliglar1 ayirt edebilme, tehdit edici, yaniltict ve yonlendirici
veriler ile dogru ve ige yarar olan bilgiyi ayirt etmek agisindan elestirel diisiinme
bireyler acisindan vaz gecilmezdir. Aktif bir vatandaslik bilincinin olusmasinda da
bireylerin mutlulugunda da elestirel diisiinme 6nemli bir yetenektir. Bu nedenle de
programlarda bu beceriye yer vermekle birlikte sinif i¢cinde 6grenme Ogretme
siireglerinde de dikkate alinmasi gereken bir beceridir. Ogrencilere kazandirilacak
bilgilerin yaninda onlarin zihinsel gelisimlerine katki saglaycak diistinme

becerilerine de yer verilmesi bir zorunluluk haline geldigi sdylenebilir.

2.1.5.2. Elestirel Diisiinmenin Siirecleri

Elestirel diigiinmenin bir siire¢ oldugunu kavramak, konuyu daha iyi
anlamanin 6n sartidir. Siireg, kelime anlami olarak siirekli meydana gelen ve diizeni
bozulmadan tekrarlanan olay ve hareketler dizisidir (Aslan, 2015). Elestirel diisiinme
becrisinin gelistirilmesi de bir siirectir. Ogrenme ve zihinsel gelisim diizeyinde
ilerleme kaydedildikce uygun egitim siiregleri ile elestirel diisiinme becerisinin de

gelistirilmesi miimkiindiir (Brookfield, 1997; Thompson, 2011).

Alan yazinda farkli goriisler olsa da elestirel diisiinme siirecinin basamaklari

asagidaki sekilde gerceklesmektedir (Kaya, 1997):
e Test edilebilir olgular ile genelleme yapilan iddialar1 ayirabilme.
e Iddialarin gegerlik ve giivenirligini tespit etmek.
e Uygunluk agisindan iddia, bilgi ve nedenlerini saptamak.
e Fark edilmeyen Onyargilar tespit etmek.
e Karmasik durumda olan veya belirsizlik gosteren diisiinceleri ayirt etmek.
e Neden-sonug iligkilerindeki tutarsizliklar: agiga ¢ikarma.
e Elde edilen bir diislincenin genellenebilirlik diizeyini saptama.

Slattery (1990) bu siirecin bes basamakta olustugunu ifade etmektedir.

Bunlar1 asagidaki gibi siralamaktadir:
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1- Konunun belirlenmesi.
2- Veri, bilgi ve kanitlarin toplanarak gézden gegirilmesi.

3- Gereksiz bilgiler elenir. Kalanlar arasinda benzerlik ve iligki durumlari

incelenir.
4- Mantiksal bir ger¢eve olusturulur.

5- Sonuglar gegerlik ve giivenirlik testinden gegirilir.

Paul ve Elder (2008) ise siireci, mantik olustururken dikkat edilmesi
gerekenlerin farkinda olma seklinde tanimlamiglardir. Dolayisiyla birey mantik
olustururken; varsayimlar ve farkli bakis acilarini1 g6z 6niinde bulundurur. Veri, bilgi
ve kanitlar {izerinde yogunlasir. Siire¢ sonunda sonug¢ ve yorumlar elde edilir. Paul

ve Elder (2006) gore isleyen siire¢ Sekil 1’de gibi ele almiglardir.

Bakis Acilari;

Referansi.
perspektif,egilim
yapilari

imalar, anlamilar Dusunmenin
ve sonuclar amac

Yorumlamawve
Gikairm,
sonueclar,
coziimler

Sekil 1. Elestirel Diisiinme Siireci

(Kaynak: Paul, R., & Elder, L. (2008). The miniature guide to the foundation for critical thinking.
28th Annual International Conference on Critical Thinking, Near University of California at Berkeley
July 19 — 24, 2008, www. criticalthinking.org, s.4)

Sekil 1’e gore Paul ve Elder (2006) elestirel diisiinme siirecini sekiz
basamakta incelemislerdir. Basamaklar arasinda belli bir siralama olmadigindan
siire¢ ¢cember seklinde gosterilmistir. Basamaklar arasindak en uygun siralama,
sorulara gore sekillenir. Bagka bir ifade ile onlara gore diisiinmenin basamaklari
dongiisellik gosteren bir siirectir. Bu siire¢ sekiz adimdan olusmaktadir. Adimlar

arasinda ise ardigiklik yoktur.
Kazancr’ya (1989) gore de siire¢ bes basamaktan olugmaktadir:
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1. Problemin tanimi: Problem tanilanir ve siirlar belirlenir.

2. Varsayim olusturma: Elde dilen veriler incelenerek agik ve kesin

varsayimlar olusturulur.

3. Varsaymimin test edilmesi: Varsayimlar test edilerek denenir. Uygun

¢ozlim yollart belirlenir ve uygulanir. Gerekirse alternatifler olusturulur.
4. Cikarsama: Farkli bakis acilart kullanilarak yeni varsayimlar olusturulur.

5. Yargi: Coziim yolu olarak bulunan varsayimlar belirlenir ve uygulama

yapilir.

Elestirel diistinme ile ilgli adimlar her bir diisiiniir agisindan farkli bir siirece
isaret etmistir. Ancak siirecler incelendiginde giivenilir verilerin elde edilmesi, elde
edilen bilgilerin kanitlar c¢ercevesinde analizi, olast nedenleri belirleme ve

cikarimlarda bulunma ve nihayetinde bir karara varma olarak 6zetlenebilir.

2.1.5.3. Elestirel Diisiinmenin Boyutlari

Paul, Binker, Jensen ve Krelau’ya (1990) gore elestirel diisiince iic 6nemli
boyuta sahiptir (akt., Giirbiiz, 2016; Kahraman, 2008; Ay, 2014). Boyutlar asagidaki
sekliyle guruplanmaistir:

1. Dogru diisiince: Siire¢ olarak diistinme, bireyin kendisini, ¢evresini ve
diinyay1 anlama cabasi olarak goriilebilir. Kusursuz bir islem olarak gerceklesen
diisiinme sonucunda mantikli, kendine 6zgii, anlamli ve amacina uygun diisiinceler
olusur. Dogru diislinceler ancak dogru diistinme sonucu olusur. Bireyin bu
standartlara kavusmasi, zihinsel siirecini uzunca bir zaman diliminde disiplin altina
almasiyla gerceklesir. Yine de bu standartlara ulasim goreceli bir durumdur. Ciinkii

diisiince alanlarina gore farkliliklar gosterir (akt., Giirbiiz, 2016).

2. Diisiincenin Ogeleri: Elestirel diisinmeyi tam olarak agiklayabilmek igin
elestirel olmayan diisiinme ile karsilastirma yapilabilir. Elestirel olmayan diigiince
kesin, net ve mantikli olmadig1 gibi, belirsizlik tasir, yiizeysel ve 6nemsiz goriiniir.
Bu nedenle diisiince 6gelerinin bilinmesi, diisiinceye deger katar. Bunlar (Akt.,

Kahraman, 2008);

- Problemin farkedilmesi
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- Diisiinmenin amaci

- Farkl1 goriis ve sayiltilar

- Temel ilke, kavram ve kuramlar
- Nedenler

- Varsayimlar

- Akl yiirlitme

- Genellenebilir sonuglar

3. Diisiince Alanlari: Saptanan sorunlarin ¢6ziimii i¢cin amaca yonelik olarak
diisiinme siireci igletilir. Farkli problemlere veya alanlara gore diisiinme siireci,
yonlendirme veya yapilandirmaya ugrayarak degisiklik gosterebilir. Elestirel
diistinme becerisine sahip bireyler de bu durumu goz oniine alarak farkli problem
veya alanlarda kendi diisiinmelerini yonlendirir veya yeniden yapilandirir. Akademik
disiplinler ve farkli konulardaki goriisler i¢in diisiince alanlarina gore farkli diisiinme

stireclerinin islemesi kacinilmazdir (akt., Ay, 2014).

Demirel’e (2007) gore 5 boyuttan olusan elestirel diisiinme, bilgiyi elde
ederken analiz, sentez ve kullanma becerilerine ve egilimlerine dayanmaktadir. Bu

boyutlar:

1. Tutarhlik: Diislinceler mantikli ve ¢eliskiden uzak olmali, varsa bu hatalar

hemen diizeltilmelidir.

2. Birlestirme: Farkli diisiinme boyutlar1 gézden gegirilerek yeni iliskiler

kurulabilir.

3. Uygulayabilme: Diisiinceler bir modelde uygulanarak varsa hatalar
giderilir.

4. Yeterlilik: Elde edilen bilgiler ve yeni diislinceler ger¢ek¢i dayanak

noktalarina sahip olmalidir.

5. Iletisim kurabilme: Elde edilen bilgiler ve yeni diisiinceler iletisim

yontemleriyle digerlerine agik ve net bir bigimde aktarilir.

Argiiden’e (2003) gore elestirel diisiinme yedi basamakta olusan {iist diizey

zihignsel bir siirectir. Bu basamaklar asagidaki gibi siralamistir:
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Birinci basamakta birey, karsilagtigi probleme ait unsurlar1 belirler. Bunlar

etki diizeylerine gore guruplar. Coziime etkisi olmayanlari eler.

Ikinci basamakta birey, problem durumunun ¢dziimii icin yetkinlik
sorgulamasi yapar. Eksik bilgi varsa tamamlamak i¢in yapabileceklerini gdzden

gegirir.

Ucgiincii basamakta verilen bilgiyi test etmek i¢in model iizerinde uygular.
Degerlendirme sonucunda model iizerindeki uyumlu ve uyumsuz kisimlari tespit

eder.

Dordiincii basamakta edinilen bilgiyi ve uygulanan modeldeki kavramlarin
anlasilir olabilmesi i¢in tiim tyeler tarafindan paylasildigini kontrol eder. Kavram

karmasasini 6nlemek elestirel diisiinmenin 6nemli bir asamasidir.

Besinci basamakta edinilen bilginin tutarlilik testleri yapilarak yeni ¢ikarimlar

elde edilmeye calisilir.

Altinc1 basamakta edinilen bilginin degerlendirmesi ortak kararlar sonucu

belirlenen kriterlere gore yapilir.

Yedinci ve son basamakta ise karart meydana getiren gerekceler iizerinde bir
degerlendirme yapilir. Varsayim ve c¢ikarimlarin kararin olusmasi igin yeterlik
diizeyleri degerlendirilir. Gerekgeler ne kadar giiclii ise alinan veya varilan karar o

derece gecerli ve giivenilir demektir.

2.1.5.4. Elestirel Diisiinme Stratejileri

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990), elestirel diisiinmenin boyutlarini
duyussal stratejiler, makro biligsel stratejiler ve mikro biligsel stratejiler olmak iizere
tic kategoride siniflandirmiglardir. Toplam otuz bes boyuttan olusan bu ii¢ kategori

asagidaki ¢izelgede gosterilmistir (Akt. Bodur, 2010).
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Cizelge 1. Elestirel Diisiinme Stratejileri

1-Bagimsiz Diisiinme

2-Ben Merkezli I¢ Giidiiler Gelistirme

3-Tarafsiz Diisiinme

4-Duygu ve Diisiince Arasindaki Iliskiyi Anlama

Duyussal Stratejiler 5-Zihinsel Algak Goniilligii ve Yargiy1

Geciktirmeyi Gelistirme

6-Zihinsel Cesareti Gelistirme

7-lyi Niyetli ve Diiriist Diisiinmeyi Gelistirme
8-Diistinme Azminin Gelistirme

9-Diisiinme Becerisine Giiven Duymay1

Gelistirme

10-Gegerli ve Gegersiz Genellemeleri Fark Etme
11-Ogrendiklerini Transfer Etme
12-Bakis Agis1 Gelistirme

13-Sorunlari, Sonuglar1 veya Inanislar1 A¢ik Hale

Getirme

14-Sozciiklerin ve S6z Obeklerinin Agik Hale

Bilissel Stratejiler- Makro Getirilmesi

Yetenekler ‘ )
15-Degerlendirme I¢in Olgiit Gelistirme
16-Bilgi Kaynaginin Giivenirligini Degerlendirme

17-Derinlemesine Inceleme

18-Gériisleri, Yorumlari, inanglar1 ve ya

Kuramlar1 Analiz Etme ve Degerlendirme
19-Céziim Uretme veya Degerlendirme

20-Eylemleri veya Politikalar1 Analiz Etme veya
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Cizelge 1 — devam

Degerlendirme
21-Elestirel Okuma
Bilissel Stratejiler- Makro | 22-Elestirel Dinleme

Yetenekler 23-Disiplinler Arasi Iliski Kurma
24-Sokratik Tartismay1 Uygulama
25-Diyologsal Diistinme

26-Diyalektik Diisiinme

27-1dealle Gergegi Ayart Etme
28-Elestirel Sozcilik Dagarcigi Kullanma

29-Onemli Benzerlikleri ve Farkliliklar1 Ayirt

Etme
30-Varsayimlari Inceleme ve Degerlendirme

Bilissel Stratejiler- Mikro 31-llgili Olmayan Gergeklerden ilgili Olanlar
Yetenekler Ayirt Etme

32-Mantikl Cikarimlar, Tahminler veya Yorumlar

Yapma

33-Kanitlar1 ve Iddia Edilen Gergekleri

Degerlendirme
34-Celiskileri Fark Etme

35-Dogurgular1 ve Sonuglar1 Kesfetme

Kaynak: Yal¢m, N.Yildim, H. I. (2008). Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen
Egitiminin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Problem C6zme Becerilerine Etkisi. Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 28 (3), s.170

Egitim sisteminde kilit rol oynayan Ogretmenler, Ogrencilere elestirel
diistinme becerisi kazandirabilmek i¢in bazi stratejiler uygulamalidir. Bu stratejiler

(Giirkaynak vd., 2008);

1. Calisirken isbirligi: Ogrenmenin kiiciik guruplarda gerceklesmesi.
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2. Tartisma / ornek olay tartismasi: Tartisilacak Oykiilerin yas gurubuna

uygun olmasi ve sonuca ulagsma.

3. Soru hazirlama: Hikaye iizerinden islenen konular iizerinde sorularin

hazirlanmasi ve sinif ortaminda tartisiimasi.

4. lleri diizeydeki okuma metinlerinin, 6gretmen esliginde etkilesimsel

yontemlerle tartisilmasi, neden-sonug iligkisi kurulmasi.

5. Yaz1 6devleri: Ogrencilerin tartismali bir konu hakkinda arastirma yaparak

yaz1 olugturma c¢aligmalar1 yapilmasi.

6. Diyalog calismalari: Yazili diyaloglar kullanilarak yapilacak caligsmalarda,
diyalogda var olan kisilerin ifadeleri, yorumlamalar1i ve neden sonug iliskileri

acisindan fikir paylagimlar1 yapmalari.

7. Rol oynama/yaratict drama: Anlatilmak istenen duygu, diisiince veya bir
olayin kisinin kendine 6zgii sekilde dogaglama yaparak karsisindakilere anlatmaya

caligmasi.

Yukaridaki stratejilerin yani sira elestirel diisiinme ile tutarhi stratejilerde
gelistirilip uygulanabilir. Verilen bir gorsel ya da okunan bir metinde, tutarli ve
tutarli olmayan yonlerin bulunmasi, verilerin bilgilerin sorgulanmasi, tartigmanin
yapilmasi, her 6grencinin bu konuda fikrini beyan etmesi, nedenlerini siralamasi gibi
etkinikler elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde izlenebilecek stratejiler arasinda

sayilir.

Egitim sistemleri incelendiginde, Ogrencinin pasif bir halde bilgiyi hazir
halde buldugu ve aldig1 bir anlayistaki klasik 6grenme durumlarinin giiniimiizde
gecerli  olmadigin1  sdylenebilir. Glinlimiizde 6grencilerin  bilgiyi kesfederek
ogrenmeleri ve edindigi bilgilerden yeni ¢ikarimlar yaparak yeni bilgiler edinmesini
bekleyen bir anlayisin hakim oldugunu goriilmektedir. Bu sekilde Ogrenciler
diisiinme becerilerini gelistirerek elestirel diistinme becerilerini kazanmaktadirlar.
Elestirel diisiinme becerilerinin kazanilmasini amaglayan egitim sistemleri ve
modelleri, her zaman tercih edilir olmaya devam edecektir (Cetin, 2013). Elestirel
diisiinme becerilerinin 6gretimi ve gelistirilmesi i¢in 68renci merkezli Ogretim

yontem ve siireclerinin tasarlanmasi 6nemli oldugu sdylenebilir.
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2.1.6. Elestirel Diisiinme Tutum ve Egilimleri

Elestirel diisiinebilme genellikle bir yetenek olarak ifade edilmektedir. Kisiler
tutum ve egilimleriyle birlikte yetenekleri tarafindan yonetilir ve yoOnlendirilir
(Brookfield, 1997). Elestirel diisiinme egilimlerinin neler oldugunu bulabilmek
amactyla Amerikan Felsefe Dernegi 1990 yilinda “California Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi” hazirlamistir. Sonug olarak 7 temel egilim ortaya ¢ikmistir. Bu

egilimleri su sekilde aciklamak miimkiindiir (Kokdemir, 2003):

*Bu ozellige sahip birey gercegi arama, farkli diistinceleri degerlendirme, soru
sorma ve nesnellik becerisine sahiptir.

*Birey bir karar verirlen bagkalarmn fikirlerini de dikkate alir ve farkliliklara karst )
hosgoriiltidir.

*Problemlere karsibirey dikkatlidir ve biiyiik sorunlar karsisinda bile akil yiiriitme
ve objektfilk becerisine sahiptir.

*Birey bilgiye dayali olarak diizenli, dikkatli ve planl arastuma yapma ve bir siirec
sonunda karar verme eglimine sahiptir.

*Bireysel zihin olgunlugunun ve gelisim diizeyinin farkindadar.

*Birey kendi muhakeme stireclerinde kendine giivenir.

*Birey herhangi karsilik beklemeden bilgi sahibi olmaya ve yeni seyler 6grenmeye
isteklidir.

Sekil 2. Elestirel Diisiinme Egilimleri

Kaynak: Kokdemir, D. (2003), Belirsizlik Durumlarinda Karar Verme ve Problem Cozme.
Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Eggen (1996), kiside var olan elestirel diistinme becerilerini kullanma
isteginin, elestirel diistinme egilimini olusturdugunu ifade eder. Elestirel diisiinme ile

ilgili tutum ve egilimler sunlardir (akt., Akbiyik, 2002: 13).
1.Bilgiye olan istek
2.Yansitic diistinme egilimi
3.Kanit bulma egilimi
4.Yeni iligkiler kesfetme egilimi

5.Farkl1 bakis acgis1 ile duruma bakma istegi
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6.Net diigiinme egilimi

7.Slpheyle yaklasma egilimi

8.Sonuca daha gec ulasma egilimi
9.Farkl1 diisiincelerine saygi
10.Belirsizliklere hosgdriilii olma/tolerans

Ennis’e (2002) gore yetenek ve egilimlerden meydana gelen -elestirel
diisiinmeyi bir beceri olarak kullanabilen bireylerin egilimleri su sekilde 6zetlemek

miimkiindiir:
- Problemi net olarak tanimlama
- Nedenler arama
- Yeterli bilgi diizeyine ulagma
- Kaynaklardan giivenilir olanlar1 se¢gme
- Durumu biitiiniiyle bakis acisina alma
- Ana noktadan uzaklasmama
- Asil problemi gozden kagirmama
- Alternatifler arama.
- Diistincelerinde net olma
- Farkl1 goriisleri 6nemseme
- Karar verirken tiim dayanak noktalarin1 g6z oniine alma
- Yeterli dayanak noktasi olmadiginda karar1 erteleme
- Yeterli dayanak noktas1 oldugunda karar1 geciktirmeme
- Karmasik durumlarda asamali olarak biitiinii ele alma
- Insanlarin duygu, bilgi ve kiiltiir diizeylerine sayg1 gdsterme.

Ennis’in ortaya koydugu egilimler, literatiirii Ozetler niteliktedir. Ayrica
egilimler, eksik kalan noktalarda tamamlayici 6zellikleri acisindan bir biitiin teskil
etmektedir. Bireylerin elestirel diisiinme becerilerini kullanabilmesi i¢in 6n kosul, bu

egilimlere sahip olmasidir (akt., Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 92).
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2.1.7. Elestirel Diisiinmeyi Etkileyen Faktorler

Elestirel diisiinme {izerine yapilan bircok arastirmada yas, cinsiyet, egitim
diizeyi, gelir durumu, ailevi tutumlar ve akademik basar1 gibi faktorlerin elestirel
diisinme diizeylerine olan etkileri arastirllmistir. Ciinki elestirel diisiinme
becerilerinin 6gretimi ve gelistirilmesi i¢in Oncelikle elestirel diisiinmeyi etkileyen
faktorlerin bilinmesi ve Oniindeki engellerin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir
(Tezci, 2023). Ciinkii bireyler inanmadiklar1 bir iste basarili olamacaklari, olumsuz
tutum ve beklenti i¢inde olduklarinda basar1 diizeylerinin yiikselmedigi bilinen bir
gercektir (Rashid, ve Qaisar, 2017; Solpiik, 2017). Janssen vd. (2019) arastirmlarinda
O0gretmenlerin tutumlarinin elestirel diisiinme becerisi 0gretimindeki etkisine isaret
etmislerdir. Bu nedenle hem 6gretmenler agisindan diisiinmeyi 6gretmeye yonelik
inang, tutum ve beklentilerinin yani sira Ogrencilerin de elestirel diisiinme

becerisinde etkili olan faktorlerin belirlenmesi 6nem tasimaktadir.

Egitim diizeyi yiikseldikce elestirel diisiinme becerisinin de yiikseldigi
goriilmektedir. Akademik alanda kullanilan diisiinme becerisinin gelismesi, kisilerin
elestirel diisiinme diizeylerine pozitif yonde katki saglamaktadir. Farkli akademik
alanlara bakildiginda uygulamali alanlardaki elestirel diisiinme becerilerinin seviyesi,
diger akademik alanlardaki elestirel diisiinme seviyelerine gore daha diisiik
bulunmaktadir. Diger faktorler agisindan bakildiginda elestirel diisiinme becerilerine

etkilerinin olmadig1 sdylenebilir (Oztiirk ve Ulusoy, 2005).

Diger diisiinme becerilerinde oldugu gibi elestirel diisiinmenin engellerinden
biri bireysel engellerdir. Bireysel engeller bir bireyin algisal, tutum, inang ve tavirlar
gelmektedir. Elestirel diistinmenin 6grenilemeyecegi, dosustan getirilen bir yetenek
oldugu, bu diisiinmede basaril1 olmayacagi gibi kalip yargilar 6nemli birer engeldir.
Ayrica zihin aligkanliklari, belli bir diislinceye saplanip kalma gibi engeller de
onemlidir. Belli bir diisiincedan, inangtan siyrilamama, acelecilik, sadece belli bir
bakis acisindan olaylara bakmak da yine zihin aligkanliklar1 ile ilgili engeller
arasindasayilabilir (Bakirci, 2021; Dilekli, 2015; Tezci, 2023). Ayrica bireysel
engeller arasinda derinlemesine diisiinmek istememe, kendini sinirlandirmak,
diistincelerde daginiklik, diirtiileri kontrol edememe, fikirleri uygulamaya koymama,

basarisizlik  korkusu, Ozgiiven  yetersizligi, bagmlilik, odaklanamama,
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mitkemmeliyetcilik, asir1 Ozelestiri, hata yapma korkusu, tahammiilsiizliik gibi

etmenler sayilabilir (Aliakbari ve Sadeghdaghighi, 2012; Ritchard ve Perkins, 2000).

Elestirel diisiinmenin programlarin odak noktasi olsa da egitimsel faktorler de
elestirel diistinmenin 6gretimi ve gelistirilmesine engel teskiil edebilmektedir. Esnek
olmayan programlar, 6grenme ortamlarinin demokratik olmamasi, sadece bilgilerin
ezbelenmesi ve hatirlanmasinda dayanan sinavlar, asir1 diizeyde objektif testlere
baglilik, uygun olmayan 6grenme-6gretme siiregleri, sadece konu odakli 6gretim ve
konularin yetistirilmesine dayanan Ogretim stiregleri, 6gretmen merkezli 6gretim
yontem ve tekniklerine dayali uygulamalar 6nemli egitimsel engeller arasindadir
(Nair ve Ngang, 2012; Zhang, 2006). Ayrica 6gretmenlerin elestirel diislinmeye
dayali tutum ve inanglar1 da egitimsel engeller arasinda sayilabilir. Ogretmenlerin bu
diisiincenin gelistirilmesine yonelik olumsuz bakis acilar, elestirel diisiinmenin
Ogretimini gereksiz gormeleri, uygun olmayan sinif i¢i uygulamalari, dgrencilerle
etkilesim ve smif yontemi gibi davraniglarinin engeller arasinda sayilabilir (Dilekli,

2015; Tezci, 2021, 2023).

Kiiltiirel faktorler de elestirel diistinmenin engelleri arasinda sayilabilir.
Demokratik olmayan toplumsal yapi, mizah ve hos goriiniin iyi goriilmedigi kiiltiirel
ortamlarda elestirel dilistinmenin gelisimini beklemek zordur (Jones, 2008).
Toplumda akir1 goriis ve fikirlerin destek gérmemesi, farkliliklara tolerenash
davranilmamasi elestirel diisiinmenin yam1 sira diger diisiinme bigimlerinin
gelisimine engel teskil edebilmektedir. Sonugta diisiinme, olgularin esnek ve nesnel
caligmasini saglayarak problem durumlaria daha farkli ¢6ziim yollar1 bulunabilmesi,
elestirel diistinme becerisinin gelistirebilmesine baglidir. Daha karmasik kavram

semalar lizerinde durabilir ve farkli goriisleri daha iyi kavranabilir.

2.1.8. Elestirel Diisiinmenin Diger Diisiinme Tiirleriyle Olan liskisi

Diisiinme becerileri sonugta insan beyninde olusan diisiinme sisteminin birer
uzantilaridir. Farkli diistinme tiirleri olsa da, zihinsel siirecler genel olarak benzer
sekilde meydana geldiginden elestirel diistinme ile diger diisiinme tiirleri arasinda da
benzerlik ve farkliliklar goriilmektedir. Yaratict ve yansitici diisiinme tiirleriyle olan

iligkileri kisaca 0zetlenmistir.
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2.1.8.1. Elestirel ve Yaratict Diisiinme: Le Storti vd. (1999) yaratict
diisiinmeyi anlam tastyan bir diislince veya iiriinli olusturma siireci olarak tanimlar.
Elestirel diistinmeyi ise elde edilen diisiince veya iirliniin gegerlik ve giivenirligini
test etme olarak ifade ederler. Paul’a (1990) goére bir durumu anlayabilmek ig¢in
yaraticit ve elestirel diistinme iliski kurar. Bu iliski gerceklesen zihinsel siire¢lerin
dogal bir sonucudur. Ancak Kazanci (1989) elestirel diislinen bir bireyin yaratic1 da
olabilecegi, yaratict diislinen bir bireyin de elestirel de olabilecegini savunurken iki

diistinme arasindaki farklan su sekilde siralar:

- Yaratic1 diistinme kaliplara ve kurallara uymay1 reddeder. Tamamen yeni
bir {iriin veya diisiincenin olusturulmasi ¢abasi tasir. Elestirel diistinmede ise sonucun

gecerlilik ve tutarlilik yapist ile ilgilenir.

- Elestirel diisiinme var olan ilke ve kurallarin uygulanmasii desteklerken

yaratici diigiinme bu yontemlerin uygulanmasini kabul etmez.

Facione’e (1998) gore, elestirel ve yaratici diisiinme ile problem ¢6zme
stiregleri her ne kadar farkli gibi goriinse de aslinda i¢ i¢e ve birlikte isleyen siire¢ler
olarak diisiiniilmelidir. Bu diisiinme becerileri sayesinde birey, zihinsel siireglerinin
isleyisini daha iist seviyelere ¢ikarabilmektedir. Bu bakimdan birbirini destekledigi
varsayilan bu siirecler incelendiginde, problem ¢dzme becerisi ¢oziim odakli iken
yaratict ve elestirel diistinme sonuca giden yola ilgilidir. Problemin ¢ozlimii
gerceklesirken elestirel ve yaratici diisiinme becerileri de ¢oziime katki saglamaktadir

(Semerci, 2000).

Marzano (1988), elestirel ve yaratici diisiinmenin birlikte calistiklarini ve
karsilikl1 olarak eksiklikleri tamamladiklarini varsayar. Elestirel diisiinme becerisine
sahip bireyler, elde edilen ¢ézliim yolunun uygunluguna bakarken, yaratici diisiinme
becerisine sahip bireyler yeni ¢oziim yollar1 {izerinde c¢abalar. Aralarindaki fark

sadece yontem veya sonuca verdikleri onemle farklilagir (akt.,Vural, 2008: 58).

2.1.8.2. Elestirel ve Yansitici Diisiinme: Bireyin yansitici diistinme
becerisini  gerceklestirebilmesi igin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Elestirel diistinme bilgi, gozlem ve tartismalarin mantiksal agidan
degerlendirmeye tabi tutuldugu bir siire¢ iken, yansitic1 diisiinme bireyin
tecriibelerini elestirel sekilde irdeleyerek sorunu tespit eder ve ¢6ziim yolu bulmaya

calisir. Boylece diisiincelerini yeni problem durumlar i¢in yeniden yapilandirarak
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gelisimlerini  saglar.  Elestirel diisinme becerileri, yansitici  diisiinmenin

gerceklesmesine biiylik katki saglamaktadir (Tican, 2013).

Dewey’e (1933) gore elestirel diisiinme, problem durumlari karsisinda analiz
ve sentez yaparak sonuclara ulagsmayi hedeflediginden, benzer siiregleri i¢inde
barindiran yansitict diisiinme tarafindan desteklenerek gelistigi diisiiniilmektedir
(Akt. Choy ve Oo, 2012). Yansitict diisiinme, temel ilke ve kurallara uyarak, analiz
ve sentezler sonucu yargiya varir. Egitim sisteminde yansitic1 diisiinme becerisine
sahip bir 6grenci, mantik, varsayim, analiz ve sentez islemlerini kullanarak elestirel

diisiinme gerceklestirir (Wilson ve Jan, 1993).

Yansitict diisiinmenin gergeklesebilmesi icin elestirel diisiinme becerilerine
ihtiya¢ vardir. Ancak sadece elestirel diisiinme becerisi, yansitict diisiinmenin
gerceklestirilmesi i¢in yeterli degildir (Kuiper ve Pesut, 2004). Bu durum aslinda
diistinme becrilerinin birbirinden ¢ok da soyutlanabilecek beceriler olmadigini
gostermektedir. Aslinda elestirel diistinme becerisi iizerinde bir ¢ok diislinme
becerisinin etkisinden s6z edilebilir. Ayn1 zamanda elestirel diistinmenin de bir ¢ok
diisiinme becerisini etkilediginden s6z etmek de miimkiindiir (Lai, 2011). Halpern
(2013), elestirel diisiinme becerisi ile diger diisiinme becerileri arasinda iliskiyi ele
aldig1 calismasinda bilimsel diisiinme, problem ¢dzme, yaraticilik, st bilissel

diisiinme gibi bir ¢ok diisiinme becerisi ile iligkisini agiklamustir.

2.1.9. Elestirel Diisiinme Becerisine Sahip Bireylerin Ozellikleri

Diistinme becerileri konusunda ilk calismalarin odaklandigi husus bireysel
ozelliklerle ilgili olmustur (Tezci, 2002). Dolayisi ile elestirel diisiinme konusunda
da ilk caligmalar elestirel diisiinme becrisine sahip bireylerin 6zellikleri ile ilgilidir
denebilir. Elestirel diisiinme becerisini agiklamada kisisel ozellikler bu diisiinme
biciminin anlagilir kilinmasinda 6nemli veri saglamaktadir. Elesirel diisiinme becerisi
yiiksek bireyler ile elestirel diisiinme becerisi diisiik bireylerin diisiinme siiregleri

arasinda nasil farklilik oldugu kisilik 6zellikleri tanimlanarak ayristirilmaktadir.

Elestirel diisiince, sistematik ve amagsal oldugundan, dogru bilgiye ulasmakta
daha iyi bir yontemdir. Sorumlu, baglama duyarli, 6z diizenleyici, amagli, sorumlu,
0z yonelimli, kendini diizeltici, yansitici, dogru karar vermeyi kolaylastiran maharetli

bir diisiinme becerisi (Lai, 2011) olarak elestirel diisiinme becerisine sahip bireyleri
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digerler bireylerden ayirt eden bir dizi farkliliklara sahip olacagi agiktir. Elestirel
diistinme becerisine sahip bireyler iist diizey zihinsel islemler gergeklestirdiginden
lider ozellikleri 6n plana ¢ikmakta ve diger bireylere gore daha basarili olduklari
goze carpmaktadir. Verilen bilgileri pasif konumda almaktan ziyade aktif olarak
elestiri siizgecinden gegcirerek bir degerlendirmeye tabi tutar (Tartuk, 2015). Bu
diistinme becerileri, iyi diisiinen ve diislinemeyen bireyler arasindaki farklar1 goz

oniine ¢ikarmaktadir. Iyi diisiinen ve diisiinemeyen bireylerin dzellikleri cizelge

halinde gosterilmistir (Doganay, 2000):

Cizelge 2. Elestirel Diisiinme Becerisine Sahip ve Sahip Olmayan Bireylerin Ozellikleri

Iyi Diisiinen Birey Iyi Diisiinmeyen Birey
Genel - Sorunlu durumlardan hoslanir ve - Siirekli kesinlik arar ve
belirsizlige karsi hosgorilidiir. belirsizlige karsi hosgoriisii ya hig
- Kendi kendin elestirir ve ¢oziim yoktur yada azdir.
yollar1 arar - Kendi kendini elestirmez ve
- Dikkatli ve yansitict diisiinmeye kendine sunulan ilk se¢enekle
sahiptir. yetinir.
- Akilciliga deger verir, - Aceleci diigiiniir ve bir
diisiinmenin etkili olduguna inanir. diisiince tam olgunlagmadan bir
baska diisiinceye gecer
- Akl yiiriitmeden, icten geldigi
karar ve ayrintili diistinmenin
fazla ise yaramadigina inanir.
Amag - Amaci bulmada dikkatli ve genis - Amaci1 bulmada acelece
diisiiniir diisiiniir
- Gerekli oldugunda amact - Amaci degistirmez
degistirir.
Olasiliklar | - Coklu olasiliga agiktir, ¢6ziim - Sinirh sayida olasilikla
yollarini dikkate alir. ugrasmayi tercih eder
- Olasiliklar1 analiz ederken - Olasiliklar1 secerken
dikkatli ve genis diisiiniir acelecidir.
Kanitlar - Tercih edilen olasiligin tersine - Tercih edilen olasiligin tersine
kanitlar1 bulma egilimindedir. kanitlar1 gérmezden gelir
- Baslangicta giiglii olan - Yalnizca baslangicta giiglii
olasiliklarin karsisinda ve olan olasiligin lehine kanit
baslangigta zayif olan olasiligin toplamaya caligir.
lehinde bilingli bir ¢abayla kanit
toplamaya calisir.

Kaynak: Doganay, A. (2000). Yaratic1 6grenme, (Ed. Ali Simgek). Sinifta demokrasi. Ankara: Egitim
Sen Yaylari. S.172

Iyi bir diisiinme siirecinde gergeklesen beceriler yedi boyut olarak

siralanabilir (Giilveren, 2007):

1. Gergegi Arama: Dogru bilgiye ulagsmak i¢in her yolu dener.

2. Acik Gorugliiliik: Farkl diisiince ve bakis agilarina saygi gosterir.
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3. Analitik Diislinebilme: Ortaya ¢ikan diislince ve varsayimlari, neden-sonug

bakimindan degerlendirir.

4. Sistematik Diisiinebilme: Problemler karsisinda istikrarli ve diizenli

durusunu kaybetmez.

5. Kendine Giivenme: elestirel diislinmenin bireye kazandirdigr en 6nemli
ozelliklerden birisi 6zgiivendir. Akil yiiriitme sonucu vardig: bir kararin dogrulugu,

kisiye 0zgiiven saglayacak ve diistinme becerisini motive edecektir.
6. Meraklilik: Farkli durumlar karsisinda merakini kaybetmez.

7. Biligsel Olgunluk: Bir durum karsisinda Kontrollii davranir. Acele etmeden
hata riskini ortadan kaldirmaya calisir. Farkli bakis agilari ile durumu inceler,

diisiinme siirecini en iyi sekilde isletir ve sistematik sekilde sonuca varir.

Elestirel diisiinme becerisine sahip olanlar, kendine glivenen, agik ve net
fikirli, 6nyargilardan kurtulmus, esnek, farkli bakis acilarina ve farkli diislincelere
saygili, neden-sonu¢ sorgulamasi yapan ve sistematik calisan bireyler olarak

siralanabilir (Bliylikkantarcioglu, 2006).

Beyer’e (1988) gore elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin 6zellikleri

sunlardir:
1. Problemi net olarak tespit eder.
2. Diisiincesizce davranig sergilemezler
3. Calismalarinda siirekli kontrolliidiir.
4. Her zaman yeni fikirler olusturmaya isteklidirler.
5. Deneyimlerini yeni bilgiler i¢in kullanirlar.
6. Varsayimlari neden-sonug baglaminda degerlendirmeye tabi tutarlar.
7. Siiphe duygularini kolayca kaybetmezler.

Ennis’e (1993) elestirel diistinme becerisine sahip bireylerin 6zelliklerini su

sekilde agiklamaktadir:
1. Sonuglarin gecerligini yeniden degerlendirme.
2. Neden-sonug ve hipotezleri net olarak ortaya koyma.

3. Neden-sonug ve hipotezlerin gegerliginden siiphe etme.
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4. Kendi diisiincelerine giivenme.

5. Problemlerin siniflandirmasini yapma.

6. Uygulama basamaklarin1 ve sonuglarini degerlendirme.
7. Igerik kontrolleri yapma.

8. Acik fikirli olma.

9. Problem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmaya ¢aligma.
10. Neden-sonug analizleriyle yargiya varma.

Farkli calismalarda (Brookfield, 1987; Halpern, 2013) elestirel diisiinme
becerisine sahip bireylerin 6zelliklerine bakildiginda, farkli bakis agilarma sahip
olduklar, slipheci, acik fikirli, neden sonug analizi yapabilen ve diisiincelerini ifade
etme yetenegine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu bireyler sabirli, acik fikirlilik
ozelliklerinin ve 6zgiivenlerinin genellikle ortak bir nitelik oldugu vurgulanmaktadir.
Okullarda uygulanan egitim-6gretim siirecinde Ogrencilerin bu davraniglari
sergilemeleri tesvik edilmeli ve beklenmelidir. Siniflardaki etkinliklere aktif katilim
gosteren Ogrenciler, O0gretmenlerin olusturdugu simif iklimi ve dogru ydntem-
teknikleri kullandigi zaman elestirel diisiinme becerilerine sahip olabilmektedir

(Aktas, 2013).

Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler, sorgulayan, yeniliklere acik,
anlatilanlarin disindaki diger alt anlamlar1 da ¢ikarabilen, olaylara nedensel bakis
sergileyebilen, bilgilerden yeni bilgiler liretme yetisi olan bireylerdir (Cekig, 2007).
Ozgiir diisiinebilen, sosyal ve toplumsal olaylar karsisinda net tavirlar sergileyebilen,
demokrasi, hak ve hukuk kavramlar1 karsisinda tepkileri olan ve iyi birer gézlemci
olan elestirel diisiinen bireyler, bulunduklari ortamlarda ¢abuk fark edilir ve is

hayatlarinda hiyerarsik olarak daha iistlere hizlica ¢ikabilirler (Sahinel, 2002).

Literatiirde yukarida belirtilen nitelikleri elestirel diisiinen bireylerin ortak
ozelllikleri olarak sirlansa da farkli calismalarda farkli niteliksel 6zelliklere atiflarda
bulunabilecegi de aciktir. Ancak agik fikirlilik gibi sadece bir tek nitelige bakarak
yuksek diizeyde bir elestirel diisiiniir kisiyi tanimlamak i¢in yeterli olmayacagi
aciktir. Elestirel diisiiniirler i¢in atfedilen niteliklerin bir kombinazyonun ancak bu

kisileri digerlerinden ayirmada kullanilabilecegi sdylenebilir. Bu durum egitimde
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Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in hangi niteliklerinin 6n

plana alinmasi gerektigini gostermesi agisindan énemli goriilmektedir.

2.1.10. Elestirel Diisiinme Ogretimi ve Ogretim Programlar

Nitelikli bir diistinme becerisi, bireylerin problemler karsisinda dogru
¢cozlimler liretmesi i¢in olaylart ve durumlar iyi gozlemlemesi, elde ettigi verileri
dogru yorumlamasi, baskalarinin fikirlerini de dikkate almasi, alternatif ¢oziimler

iireterek hipotezlerini dogrulayacak kanitlar sunmasi ile miimkiindiir.

Elestirel diisiinme becerisi ¢agimiz bireylerinin sahip olmasi gereken en
onemli ozelliklerinden biri olmalidir. Zira bilgi ve teknoloji hizla degismekte,
gecmiste bilim kurgu olarak gordiigiimiiz birgok uygulama bugiin hayatimizin bir
parcast haline gelmektedir. Makinelesme insan hayatin1 ve insani unsurlari
baskilayic1 bir duruma gelmektedir. Yeni ylizyll bu manada bir kirilganlik
yasamakta, tekillilik ad1 verilen biyolojik, dijital ve fiziksel olan1 bir araya getiren bir
durumu ortaya c¢ikarmaktadir. Yapay zeka bu durumun sonucudur ve insanoglunun
zeka ve egitim iizerindeki etkisini, tekelini kirmak tlizeredir (MEB, 2018). Bu ¢agda
bu degisimi Ongdrmek admna yapilacak en dogru yol bireyleri hizli ve dogru
diisiinebilen, durumlara hizli adapte olan, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme
becerilerine sahip olarak yetistirmek gerekmektedir. Mevcut egitim sistemindeki
bilgi aktaricihi@i ve bilgi aliciligi devam ettigi siirece degisim ve gelisime ayak
uyduramayan, sorgulamayan, iiretmeyen, farkli bakis acilar1 gelistirmeyen bireyler
yetisir ki bu durum yeni yilizyilin sistematigi karsisinda yenilgi anlamina gelir

(Stinbiil ve Kurnaz, 2012).

Yeni diinyanin gergeklerinin farkina erken varan iilkeler bugiin teknoloji,
bilim, kiiltiir ve sanatta diinyaya yon vermektedir. Bu iilkelerin baginda Amerika
Birlesik Devletleri gelmektedir. 1982 yilinda Amerikan Egitim Komisyonunu
kurarak o donem yeni yiizyilin en 6nemli becerilerinin problem ¢dzme, yaraticilik ve
elestirel diisiinme olacagini ve is diinyasinin yasayacagi problemleri ancak diisiinen
bireylerin ¢ozebilecegini ongdrmiistiir (akt., Dilekli, 2015; 24). Bu anlayisla da
program calismalar1 yaptiklar1 goriilmektedir. Nihayetinde sirketler, kurumlar ve
kuruluslar dijitallesen sosyal, ekonomik ve politik yasamin karmagik sorunlartyla bas

edebilmesi ve rekabetci yonlerini koruyabilmesi i¢in de elestirel diislinen ¢alisanlara
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gereksinim duymaktadirlar. S0z konusu durum bir ¢ok ilkenin egitim
programlarinda diislinme becerilerinin gelistirilmesine odaklanmalarina neden

oldugu da sdylenebilir.

Modern diinyada yasanan bu gelismelerden en fazla etkilenen alanlardan biri
de egitim olmustur. Yukarida bir kismi agiklanan nedenlerden dolay1 6grencilerin
gelecekte daha mutlu olmasi, akademik basarilarinin ytliksek olmasi ve iyi bir yasam
becerisine sahip olmalar1 i¢in okullardan elestirel diisiinme becerilerini 6grenerek
mezun olmalar gerekmektedir. Bu, hem bireysel hem de sosyal, ekonomik ve
politik yasam agisindan bir gereklilik haline gelmistir. Egitim ve dolayist ile
okullarin ogrencilere diger diisiinme becerilerinin yani sira elestirel diisiinme
becrilerinin de Ogretimini yapmalar1 beklenmektedir. Elestirel diisiinme becerisi,
okullarda elde edilebilecek en onemli kazanimdir. Okullarda her kademede elestirel
diistinme becerisi kazandirmak, Ogretmenlerin ve egitim sisteminin Oncelikli
amaclar1 arasinda yer almalidir. Ogrenme siirecinin diisiinme siirecine everilmesi,
elestirel diistinme becerisi kazanirken yasanmasi gereken felsefi bir degisim olmakla
birlikte ¢cogu zaman, 6gretmenler ve egitim sistemi bu amacina ulagsmakta basarisiz

olmaktadir (Trompsan, 2011).

Egitim sisteminde yer alan ve Ogretmen tarafindan kazandirilan elestirel
diisiinme becerisi, Ogrenciler tarafindan hem diger derslere, hem de hayata
uygulanmakta ve bireylere ¢ok biiyiik katkilar saglamaktadir (Swartz, 1987). Egitim
sistemlerinde elestirel diisiinme becerisini kazanma amaci, tim derslerde ve stirekli
olmast gereken bir durumdur. Kesintiye ugramasi halinde, elestirel diisiinmeyi

kazandirmak gittik¢e daha zor hale gelmektedir (Aizikovitsh-Udi ve Cheng, 2015).

Ogretim sistemlerinde yer almasi gereken elestirel diisiinme becerisini
kazandirma, ulusal diizeyde yapilan planlama ve koordinasyon sayesinde, okullarda
uygulama alan1 bulmali ve planl sekilde program igerisinde 6gretmenler tarafindan
islenmelidir. Bu konuda tiim yonetim elemanlar1 ve 6gretmenlerin igbirligi, onem arz
etmektedir (Wright, 1992). Ogretim siirecinde sadece bilgi akis1 tek basma
olmamakta, becerilerle birlikte bir biitiin olarak kazandirilmaya ¢alisilmaktadir
(Walker ve Finney, 1999). Elestirel diistinme becerisi, okulda yapilacak uygulamalar
sayesinde gelisebilmekte, ancak Ogrenciler bu beceriyi kazanmaya daha

ilkokuldayken baslamalidir. Ogrenciler diisiinceler arasindaki farklar kiiciik yaslarda
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tanimaya baslar ve elestirmeye ¢alisir. Egitim kademeleri yiikseldikge, diisiinme

becerisini kazanma diizeyi ve zorlugu da artmaktadir (Bailin, vd. 1999: 298).

Elestirel diistinme becerisi ile ilgili yaklasimlardan once bireylere oncelikle
bazi1 becerilerin kazandirilmasit gerekmektedir. Bu beceriler elestirel diistinme
becerisi yaklagimlari i¢inde Onemlidir. Swartz ve Park’a (1994) (akt. Siinbiil ve

Kurnaz, 2012; 304) gore bu beceriler sunlardir:
1. Kaynaklarin giivenilirliginin sorgulanmasi
2. Nedensel aciklama
3. Gegerli tahmin yiiriitme
4. Gtivenilir genelleme yapabilme
5. Beznerlikler yoluyla akil yiiriitme
6. Kosullu akil yiirtitme

Bu beceriler konu yada beceri temelli yaklagim olarak 6grencilere 6gretimi ile
elestirel diistinme becerisinin gelistirlebilecegi belirtilmistir. Watson ve Glaser
elestirel diisiinme becerilerini, bir sorunu tanimlama, sorunun ¢oziimiine ydnelik
uygun secenekleri ve varsayimlart belirleme, ¢oziime yonelik gegerli sonuglar
cikarma ve bunlart degerlendirme olarak ele almakta ve bu becerileri su sekilde

aciklamaktadir (Akt. Kiirtim, 2002: 29) ve asagidaki sagidaki adimlart 6nermistir:

e (Cikarsama: Frolov (1991), felsefe sozliiglinde c¢ikarsamayi bir yada birkag
onermeden, bu Onciillerin kendisinden mantiksal olarak beliren ¢ikarsamanin
yeni bir onermenin tiiretildigi akil yiiriitme siireci olarak tanimlamaktadir.
Cikarsamanin tiimevarim ve tiimdengelim cesitleri vardir. Watson ve

Glaser’de mevcut bilgilerden yeni bir bilgi ¢ikarma olarak tanimlamaktadir.

o Varsayimlarin Farkina Varma: Felsefe Sozligii'nde Hangerlioglu (1994),
bilimsel bir yasay1 ortaya c¢ikarmak i¢in bir olgular dizisine dayanarak
temellendirilmis dogrulanmasi gereken bilimsel sani olarak tanimlamaktadir.
Varsayim, “bir varsayimin verilen durumdan ger¢ekten ¢ikarilip

cikarilmayacagina karar vermektir” (Aybek ve Celik, 2007: 105).

o Tiimdengelim: Elestirel dlisiinme agisindan tiimdengelim “Gegerli sonuglar

cikarma, bir durumla ilgili olan Onermelerin birbirleriyle iliskisine karar
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verme” olarak tanimlanmaktadir (Kiirtim, 2002; 30). Tiimdengelim biitiinden

yola ¢ikarak onu belli birimlerine, pargalarini belirleme islemidir.

Yorumlama: Bir durumla ilgili kanmitlar1 degerlendirme ve kanitlarda elde
edilen veriler dogrultusunda bir sonug ¢ikarma ve bu sonuglarin dogruluguna
yada yanlighigina karar verme siireci olarak tanimlanabilir (Kiirtim, 2002: 30).
Yorumlama kanitlarin analiz edilerek bu kanitlara dayali bir degerlendirmeyi

ifade eder.

Tartismalarin Degerlendirilmesi: Biri durumla ilgili gerekgeli dnermelerin

yada ifadelerin giiclii yada zayif yonlerini belirleme giictidiir.

Cornell elestirel diisiinme Ol¢egini gelistiren Ennis vd. (2005), elestirel

diisiinme becerilerin 4 alt boyutta siralamistir;

Tiimevarim Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma: Verilen bilgilerden hareketle

dogru ¢ikarimlar yapma becerisidir.

Gozlem Raporlarmin ve Kaynaklarin Giivenilirligini Degerlendirme: Olaylar
ve olgular tlizerinde dogru gézlem yapmak ve verilen bilgilerden hanginin

giiveniilir olduguna karar verme becerisidir.

Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma: Bir genellemeden

hareket ederek dogru sonuca ulagma becesidir.

e [fadelerdeki Varsayimlari Tamimlama: ifadelerde gecen yargilari ve pesin

kabullenmeleri belirleme becerisidir.

Elestirel diisiinmenin ve becerilerinin okullarda gelistirilmesi i¢in literatiirde

4 temel yaklagimdan s6z edilmektedir (Siinbiil ve Kurnaz, 2012; Dilekli, 2015;

Yazgayir, 2016; Korkmaz, 2018). Bu yaklagimlar birbirlerinin eksiklerini gidermek

amaciyla ortaya c¢ikmis olsalar da ortak hedefleri bireylerde diisiinme becerisini

kazandirmaktir (akt., Dilekli, 2015). Bu yaklasimlar sunlardir:

1.

2.

Konu Tabanli (Alana Ozgii) Elestirel Diisiinme Becerisi Programi Yaklagimi
Icerik Temelli Elestirel Diisiinme Becerisi Programi Yaklasim1
Beceri Temelli (Genel) Elestirel Diisiinme Becerisi Programi Yaklagimi

Karma Yaklasim
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Elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesinde hangi yaklagimin belirlenmesi
gerektigi konusu tartigmalidir. Elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesinde hangi
yaklagminin belirlenecegi bir tercih konusu olmakla birlikte her bir yaklagimin art1 ve
eksik yonlerinin belirlenmesi 6nemli goriilmektedir. Bu yaklasimlar asagida

aciklanmistir.

2.1.10.1. Konu Tabanh Elestirel Diisiinme Programi Yaklasimi

Alana 6zgii diisiinme becerisi programi belli bir alanda diisiinme becerisinin
gelistirilmesi i¢in hazirlanmis programdir (Dilekli, 2015). Bu yaklasim elestirel
diisiinmenin konularla birlikte yiiriitiildiigii bir siiregtir (Polat, 2014). Bu modelde
belirli bir konuda diislinme Ogretimi, elestirel diisiincenin genel ilkelerinin
ogrencilere acik bir sekilde igerik birimine uygun bir sekilde verilmelidir (Hager ve
Kaye, 1992). Bu yaklagimi temele alarak gelistirilen programlar sunlardir (Dilekli,
2015):

e Biligsel Hizlandirma Programlar

e Fen Bilimleri Aracilig Ile Diisiinme Progran

e Matematik Araciligi ile Biligsel Hizlandirma Programi

e Sanat Aracilig1 le Diisiinme Becerisi Gelistirme Programi
e ... Araciligi ile Diisiinme Becerisi Gelistirme Programi

e Cocuklar i¢in Felsefe Programi

Alana 6zgli disiinme becerisi 6gretim programlarini savunanlar (McPeck,
1990) en yararh diisiinmenin alana 6zgili diislinme becerisi 0gretimi oldugundan
elestirel  diisiinmenin  Ogretiminde de bu yaklasimin  benimsenmesini
savunmaktadirlar. Genel bir diisiinme becerisi onlara gore alanda faydali degildir.
Spesifik belli bir alandaki diisiinme becerisi 6gretimi dolayisi ile daha faydalidir.
Ornegin belli bir alanda elestirel diisinmeyi 6gretmek genel bir elestirel diisiinme
becerisi 6gretiminden daha dnemli goriildiigii bir yaklasimdir. Onlara gore belli bir
alana ait bilgi sahibi olunmadan elestirel diigiiniir olunmayacagin1 savunmaktadirlar
(Bailin 2002). Bu nedenle Oncelikle belli bir alanda bilgi verilerek -elestirel
diistinmenin bu bilgiler iizerine insa edildiginde 6grencilerin kanitlar1 kullanma,
argiimanlar ileri slirme ve standartlar1 belirlemenin imkan dahilinde olabilecegini
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savunmaktadirlar (Willingham (2007). Ancak alana 6zgii elestirel diisiinme becerisi
Ogretiminin de transferi ve basarili olma sansinin az oldugu da ileri siiriilen fikirler
arasindadir. Elestirel diisiinme becerilerine iliskin genel 6gretimin, elestirel diisiinme
becerilerinin dogas1 geregi alana 6zgii olmasi nedeniyle basarili olma ihtimalinin

diisiik oldugu goriisiindedir (Brookfield, 1987; Bailin vd., 1999; Dilekli, 2015).

2.1.10.2. i¢erik Temelli Elestirel Diisiinme Programi Yaklasimi

Icerik temelli temelli yaklasim konu tabanli yaklasima benzemekle beraber en
Oonemli farki Ennis’e (1988’den Akt., Korkmaz, 2018) gore icerik temelli yaklagimda
elestirel diistinmeyle ilgili bir 6gretim yokken, ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini konuyla i¢ ige olarak oOgrenmeleri gerektigini ifade etmektedir. Bu
yaklasimda elestirel diisiinme becerisi hedef ve kazanimlarda acgik olarak belirtilmis,
konularda yer alan bilgiler elestirel diislinmeye gore yeniden yapilandirilmis olup
programin egitim durumlarinda ise Ogretmenlerin Ggrencilerin elestirel diistinme
becerilerini gelistirecek sekilde diizenlenmesinin gerekliligi belirtilmistir (Dilekli,

2015).

Icerik temelli yaklasimi benimseyen ve &nciilerinden olan Ruggiero (2016),
her konu alani i¢in diisiinme becerisi farklidir, bu nedenle ¢ocuklarin her disiplin i¢in
ayr1 ayri diisiinme becerisine sahip olmasi gerektigini, bu baglamda elestirel
diistinme 6gretiminin bir dersin yada konu alani baglaminda yapilmasi1 gerektigini
ifade etmektedir. Paul ve Elder (2001), benzer bir ifade ile elestirel diistinmenin
Ogelerinin belirli disiplinler ve konu alani iginde islenmesi gerektigini ifade

etmektedir.

Ennis (1993), igerik temelli yaklasimi, 6grencilerin bu yaklagimda genel bir
elestirme diisiinme becerisi kazanamamasi halinde bir konu alaninda kazandigi
diistinme becerisini diger alanlara transferine ket vuracagii ve 6grencilerin diger

bilgileri genellestiremeyecegi nedeniyle elestirmistir.

2.1.10.3. Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Programi Yaklasimi

Bu yaklagim elestirel diisiinmeyi konu alanindan ayr bir sekilde bagimsiz bir

ders olarak ve kendi kuramsal cergevesinde belirgin bir egitimle ogretilmesi
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gerektigini savunur (Korkmaz, 2018). Bu ¢alismanin da teorik temeli beceri temelli
elestirel diistinme programina dayanmaktadir. Bu programlar, dogrudan elestirel
diisinme &gretimine odaklanmaktadir. Ogrencilerin elestirel ~diisiiniir olarak

yetistirilmesi amaglanir.

Ennis (1991), elestirel diisiinmenin beceri temelli olarak Ogretilmesini
savunur. Beceri temelli bir elestirel diisinme programinin Ogrencileri alandaki
gereksiz bilgilerden kurtaracagini ve boylece bu alanda kazanilan biligsel ve diistlinsel
becerilerin diger derslere daha kolay transfer edilecegini belirtmektedir. Bu noktada
Winch (2010°dan Akt. Dilekli, 2015: 36) diisiinme becerisinin diger alanlara
aktarilmasinda yasanan sorunlarin ¢oziilmesi i¢in beceri temelli elestirel diislinme

program yaklasminin ortaya ¢iktigini belirtmektedir.

Beceri temelli elestirel diisiinme egitimini savunan arastirmacilardan Lipman,
Ogrencilerin  ve  Ogretmenlerin normal derslerde konu {izerine fazla
yogunlagmalarindan dolay1 elestirel diisiinme becerilerinin ihmal edildigini
belirtmektedir. Beceri temelli bir yaklasimi1 benimseyen Lipman elestirel diisiinmenin
gelisimi i¢in otuzun iizerinde beceri listelemistir (Siinbiil ve Kurnaz, 2012). Bu
becerilerin 6gretimi ile elestirel diisiinme becerisinin de kazandirilacagir savi bu
diistincenin temelinde vardir. Dolayist ile dogrudan elestirel diistinmeye dayali
programlar gelistirilerek, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine

odaklanilir.

Beceri temelli yaklasimi1 benimseyerek ve bu konuda programlar gelistiren
arastirmacilar vardir (Dilekli, 2015). Bu programlarin ortak 6zelligi diistinmenin
herhangi bir konu alanina baglh kalmaksizin 6gretilebilir oldugu ve beceri temelli
eksende gelistirilen diistinme becerilerinin bireyin yasaminda, diger konu alanlarinda
da etkili oldugu soylenebilir. Beceri temelli gelistirilen programlarin baslicalari

sunlardir:
1. Furstein’in Aragsal Zenginlestirme Programi
2. Somerset Diisiinmeyi Ogretme Programi
3. Enlyi 10 Diisiinme Taktigi (Top Ten Thinking Tactics)
4. De Bono’nun Bilgi, Arastirma, Giiven Programi (Cognitive Research Trust)

5. Birlikte Diigiinme (Thinking Together)
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Dogrudan elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine odaklanan bu
programlar, icerigi oOgretmek, belli bir igerik alanina saplanma veya igegin
yetistirilmesi nedeni ile dislinmenin gozardi edilmesi risklerini ortadan kaldirmay1
amaclamaktadir. Ancak bu programlar da igerik alanin1 gézardi ettigi de sdylenebilir.
Bununla birlikte bu yaklasim egitim programmlarin i¢inde bir &gretim programi
olarak elestirel diislinme Ogretimi olarak tasarlanabilmektedir. Okullarda diisiinme
dersi olarak bir program gelistirilmesine odaklandigi da sOylenebilir. Bu anlayisla da

karma yaklagim ortaya ¢ikmaya baslamistir.

2.1.10.4. Karma Yaklasim

Karma yaklasim konu tabanli ve beceri temelli yaklagimin birlikte
kullanilmasin1 ongoren bir yaklasimdir. Bu yaklasimda genel dersler iginde elestirel
diisiinme 6gelerinin olmasini benimserken diger yandan da elestirel diisiinmenin bir
ders olarak verilmesi gerektigini de belirmektedir (Korkmaz, 2018). Tirkiye’de
ortaokullarda (7 ve 8. Siniflarda) segmeli ders olarak yer verilen “Diigiinme Egitimi

Dersi” (MEB, 2016) bu ¢er¢vede degerlendirilebilir.

2.1.11. Elestirel Diisiinme Ogretiminde Dikkat Edilecek Hususlar

Adams ve Hamm (1994), elestirel diisiinme becerisini kazandirabilmek igin

derslerde dikkat edilmesi gereken alt1 faktor belirlemistir (Akt., Astleitner, 1998):
1. Etkinliklere katilim ve diisiinme islemleri i¢in yeterli zaman bulunmalidir.
2. Kazanimlara ulagma diizeyi yiikseldik¢e konu sayis1 azaltilmalidir.

3. Smniftaki sorularin ¢oziimiinde gerekgeler lizerinde ayrintili sekilde

durulmalidir.
4. Smif ortamindaki iletisim, mantik ve saygi cercevesinde gerceklesmelidir.

5. Ogretmen problem c¢o6zme siirecine eslik etmeli, Ogrencilerin aktif

katilimini desteklemelidir.

6.Farkli bakis agilariyla farkli c¢oOziimler ortaya koyan ¢ocuklar

desteklenmelidir.
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Elestirel diistinmenin sadece bir derse 6zgii oldugu diisiincesi literatiirde
kabul gérmemektedir. Paul’e (1993) gore programda elestirel diisiinmenin farkli
derslerde o6gretilmeli ancak giinlik ve toplumsal problemlerle iliskilendirilmesi
gerekmektedir. Bu problemler, milli giivenlik, arkadashik iliskileri, niikleer
silahlanma, aclik, israf, irk¢ilik, siddet ve terérizm gibi konulardan olusmaktadir.
Kisaca insan ile iliskilendirilecek kisisel, kiiresel ve toplumsal olaylar, elestirel

diisiinme becerisini kazandirmada faydali olabilmektedir (akt., Astleitner, 1998).

Ogretmenler ders sirasinda elestirel diisinme beceresini kazandirmaya
calisgitken problemlerin ¢ikmasini engellemek ve daha uygun bir smif iklimi

olusturmak i¢in su noktalara dikkat etmelidir (Eberhart, 2010):
- Ogrencilerin kiiciik veya komik duruma diismelerini engellemek
- Fikirlerini dinlerken dikkat kesilmek
- Ogrencileri diisiinmeye sevk edecek etkinliklere yer vermek
- Elestirel diisiincelere ilgi gostermek ve desteklemek
- Motivasyonu siirekli yiiksek tutmaya caligmak
- Elestirel diisiinme diizeylerindeki gelismeleri takip etmek
- Iletisimin farkli ortamlarda da devam etmesini saglamak
- Gerekirse 0gretmeni de elestirmelerine miisaade etmek
- Elestirel diistinmeyi stirekli glindemde tutmak
- Demokratik bir atmosfer olugturmak
- Siirekli rol model olmaya ¢aba gostermek

- Kazanimlarin elestirel diisiinme becerisiyle daha kolay 6grenilebilecegini

kabul etmek.

Bliss ve Steinbrink (1988), toplumsal ve giindelik problemlere dikkat ¢ekmek
icin yayinlanmis karikatlirleri kullanmistir. Bu yontemi kullanarak Ogrencilerin
motivasyonlarmi siirekli yiiksek diizeyde tutmus, kaynagindan elde edilen bilgilerle

Ogrencilerin elestirel dilislinme becerisi kazanmalarina katki saglamistir (akt.:

Astleitner, 1998).
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Browne’a (2000) gore elestirel diisinme becerisinin kazanildigr smif

ortaminda en ¢ok gozlemlenen davranislar1 asagidaki sekilde siralamstir:
1) Siirekli soru sorulmasi
2) Gerilim diizeyinin artmasi
3) Aktif katilim ile sonug elde edilmesi

Diisiinme becerisinin dgretiminde 6gretmenler, uygun yontem ve teknikleri
kullanmakla birlikte yeterli olmayacag1 da aciktir. Ogrenme ortamlarinin da elestirel
diisinmeyi destekleyecek bir havada olmasmi saglayabilmelidirler. Ogrencilerin
diistinmesini destekleyici ortamlarin yani sira uygun stratejilerin de uygulamaya

konmasi 6nemli olarak goriilmesi yaralidir.

2.1.12. Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelisiminin Oniindeki Engeller

Oztiirk ve Ulusoy’a (2008) gére sosyal etkinliklere katilim diizeyi, ilerleyen
yas, egitim bi¢imi, ailenin egitim ve sosyo-ekonomik diizeyi ve akademik

yeterlilikler elestirel diisiinme becerisinin gelismesini olumsuz yonde etkilemektedir.
Onosko’ya gore (1991) bu engeller, alt1 baslikta toplanmaktadir:
1) Bilginin kaynaktan aliciya ulagmasinin dgretim siireci olarak goriilmesi
2) Miifredatlardaki derinlik ve sadelik sorunu
3) Ogrencilere dair olumsuz ényargilar
4) Ogrenci sayilaridaki fazlalik
5) Miifredatin sadelesmemesi
6) Ogretmenlerin mezuniyet alanlar1 disinda ¢alismasi

Raths, Wasserman, Jonas ve Rothstein, bu engelleri su sekilde siralamaktadir

(akt., Kazanci 1979):
1) Istenmeyen diizeyde dgrenci bagimlilig
2) Ogrencilerdeki olumsuz tutumlar
3) Dogmatik inang

4) Diistik benlik
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5) Diislinme ve davranislardaki hiz problemi

6) Karar alma sorunu

McKee (1988) ise bu engelleri bes gurupta toplamistir:

1) Ogretmenlerideki tutum ve davranis problemleri

2) Ogrencilerdeki bireysel farkliliklarin gdzden kagmasi

3) Ogretmenlerdeki asir1 kontrol tutkusu

4) Akademik bagar1 disindaki egitsel kazanimlarin 6nemsiz goriilmesi
5) Miifredattaki asir1 yiik

Literatiirde yapilan agiklamalara bakilarak elestirel diisiinme becerisini
kazandirabilmek icin yapilmasit gerekenler kisaca sekiz baslikta toplanabilir (De

Bono, 1985; Paul, ve Elder, 2008: Tezci, 2023; Tredinnick, 2008):

1) Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmaya olan yatkinliklarinm

farkina varilmasi
2) Elestirel diisiinme becerisinin miifredatta daha ¢ok yer almast
3) Elestirel diisiinmenin 6gretim tekniklerinin bilinmesi
4) Tiim alanlarda elestirel diisiinme becerisinin kazanimina 6nem verilmesi
5) Tartisma ve soru-cevap tekniklerinin daha ¢ok kullanilmast
6) Farkli beceri alanlariyla elestirel diisiinme becerisinin iliskilendirilmesi
7) Diisiinme programlarinin giindelik problemlerle iligkilendirilmesi

8) Diisiinme egilimlerine yeterli onem verilmesi

2.1.13. Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretiminin Onemi

Bireylerin diisiinme siirecinde isleme esas olan konu disinda ozellikle
diistinme siirecinin nasil isledigini anlamasi ve yorumlamasi biiyilk ©6nem
tasimaktadir (Kazanci, 1989). Bu anlayis, elestirel diisiinmeye verilen Onemin

nedenini agiklamaya yardimci olmaktadir.

Glinlimiiz egitim sistemlerinde bir yol gosterici, bir rehber konumunda olan

O0gretmenler, ¢agin gereksinimlerini miifredatta yer alan kazanimlar aracilifiyla ¢cok
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farkli yontemlerle, 6zellikle de problem ¢ézmeye dayali 6grenme metodu kullanarak
Ogrencilere kazandirmaya g¢aligmaktadirlar. Aslinda bu metodu tiim 6gretmenlerin
kullanmasi, Ogrencilerin yaratici ve elestirel diislinme becerisi kazanmalarina

yardime1 olmaktadir (Aybek, 2007).

Paul, Binker, Jensen ve Kraule (1990), Ogrencilere elestirel diisiinme
becerisini kazandirmak ve onlarin beceri diizeylerini yiikseltmek i¢in belirli
disiplinler i¢cinde ve gerekli konu alanlarinin disia ¢ikilmamasi gerekliliginin altini
cizmektedir. Ayrica elestirel diisiinme standartlar1 belirlenerek programlara

eklenilmesinin dnemini belirtmektedir.

Ennis (1993:180) elestirel diisiinme becerisini kazandirmak ve bu beceri

seviyesini yiikseltmek i¢in bireyde olmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamistir:
1) Sadece giivenilir kaynaklarla ¢calismak
2) Varsayimlart belirlerken neden-sonug iligkisini gézden gegirmek
3) Giivenilir testlerle galigmak
4) Cozlime odaklanmak
5) Dogru sorular1 segmek
6) Deneyleri ¢6ziim i¢in arag olarak kullanmak
7) Giivenilir yollar1 tercih etmek
8) Acik fikirli olmak
9) Bilingli olmak
10) Bulunan ¢oziim yollarini kodlamak

Kokdemir (2000) gore ise, elestirel diisiinme becerilerine sahip bireyde

olmas1 gereken ozellikler sunlardir:
e Kesin bilgiler ile varsayimlar arasindaki iligki ve farkliliklar tespit etmek

e {letisime acik olmak

Giivenilir kaynaklar tercih etmek

e Uygun sorularla diislince gelistirmeye ¢alismak

Ust diizey zihinsel beceriler kullanabilmek
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e Varsayimlar arasinda tutarlik gézden gecirmesi yapmak
e Hatali durumlar1 tespit edebilmek

Ozden (2003), elestirel diisiinme becerilerine sahip bireyde olmasi1 gereken

ozellikleri su sekilde siralamistir:
e Onyarg: ve tutarlik gdzden gegirmesi yapmak
¢ Giivenilir kaynaklar1 tercih etmek
e Neden-sonug iliskisi kurmak
e Varsayim ve fikirler arasindaki iliskiyi fark etmek
e Sonucu etkileyebilecek eksiklikleri tespit etmek
e Tanim ve sonug yeterligini test etmek

Cocuklar egitim hayatina erken yaslarda baslamaktadir. Farkli ve Kontrolli
bir ¢cevre sunan okullarda ¢ocuklar, egitimin geregi yeni bilgilere ulasir ve her yeni
bilgi yeni meraklar uyandirmaya baslar. Neden sonug iliskisi kurmaya baslayan
cocuklarin sorular1 artacak ve dolayisiyla okula ve egitime iliskin beklentileri de

artmaya baslayacaktir (Karadeniz, 2006).

Giliniimiiz okullarinda geleneksel yontemleri hala uygulayan bir¢ok 6gretmen
bulunmaktadir. Ezberci bir yapiya sahip, 68rencilere hazir bilgi sunulan egitim
ortamlarinda 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri gelisemeyecek ve
okul disina ¢ikan ¢ocuklar, toplumsal hayatta basarty1 yakalamayacaktir. Bu nedenle
uygun yontem ve faaliyetlerle 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine
katki saglanmasi, okullar agisindan en biiyiik beklentiler arasindadir (Evancho,

2000).

2.1.14. Elestirel Diisiinme Diizeyinin Olciilmesi

Elestirel diisiinme diizeyini 6lgmek i¢in gelistirilen ve hala kullanilan bazi

testler sunlardir (Ennis, 1993):

California Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (1990) [The California
Critical Thinking Skills Test: College Level]: Facione tarafindan gelistirilen test,

liselerde egitim gormekte olan listiin yetenekli 6grencilere ve tiniversite diizeyindeki
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ogrencilere yonelik olarak hazirlanmigtir. Analiz, sentez ve yorum farklarina iligkin

konulart igerir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi (1985) [Cornell Critical Thinking Test,
Level X]: Ennis ve Millman tarafindan, 4. - 12. simif diizeyi arasindaki 6grencilere
yonelik olarak gelistirilmistir. Tiimevarim, giivenirlik, goézlem, tiimdengelim ve

varsayim belirleme konularindan olusur.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi (1985) [Cornell Critical Thinking Test,
Level Z]: Ustiin yetenekli lise dgrencileri, iiniversite dgrencileri ve yetiskinlere
yonelik olarak Ennis ve Millman tarafindan gelistirlmistir. Tiimevarim, gilivenirlik,
tahmin ve Deneysel planlama, yanlis diislinceler, tiimdengelim, tanimlama ve

varsayim belirleme konularindan olusur.

Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazihh Testi (1985) [The Ennis-Weir
Critical Thinking Essay Test]: Ennis ve Weir tarafindan 7. smif ile iniversite
diizeyi arasindaki Ogrencilere yonelik olarak gelistirilmistir. Egitim ortamlarinda
Ogretim materyali olarak da kullanilabilir. Anlama, neden-sonug, varsayimlari

gorme, nitelikli gerekceler sunma, farkli olasiliklar1 gérme konularindan olusur.

Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Degerlendirme Testi (1980) [Watson-
Glaser Critical Thinking Appraisal]: Watson ve Glaser tarafindan 9. sinif ile
yetigkinlik donemi arasindaki bireylere yonelik olarak gelistirilmistir. Tiimevarim,
varsayim belirleme, tiimdengelim, sonu¢ ve argiiman degerlendirme konu

basliklarindan olusur.

2.2. [llgili Arastirmalar

Elestirel diisiinme becerileri iizerine yurti¢i ve yurtdisinda yapilan bir¢ok

arastirmadan bazilar1 asagida verilmistir.

2.2.1. Yurticinde Yapilan Baz1 Arastirmalar

Ozgmnar (1996), ingilizce Egitim Alan Universite Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme Diizeylerinin Belirlenmesi konulu arastirmasinda, 6grencilerin konusma,
okuma ve yazma becerilerini edinir ve kullanirken problem ¢oziimii, mantikli

diisiinme, yaraticilik ve hayal giicii gibi elestirel diislincenin s6zii edilen beceriler
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tizerindeki etkileri belirlenmeye c¢aligilmistir. Arastirmanin sonuncuda elestirel
diisiinceyi gelistirecegi varsayilan etkinliklerin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin
karsilastiklar1 problemlere elestirel yaklastiklar1 ve yaraticilik ve hayal giicii

Olclitlerinde daha yiiksek performansa ulastiklar1 saptanmastir.

Dayioglu (2003), Hacettepe Universitesi Hazirlik Okulu &grencilerinin
elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek {izere yaptigi calisma sonucunda,
dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini orta diizey olarak bulmustur. Ogrencilerin
kazandiklar1 boliimlere gore incelendiginde, fen bilimleri 6grencileri lehine anlaml
bir fark bulunmustur. OSS puan tiiriine gére degerlendirme yapildiginda, sayisal
puan tiirtine gore yerlestirilen O6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Cinsiyet, kardes sayis1 ve oOgrencilerin ekonomik durumlar1 degiskenlerine gore
anlamli bir fark yoktur. Benzer olarak, anne-baba egitim diizeyleri ayri ayri ve

birlikte incelendiginde, anlaml fark bulunmamagtir.

Cengiz (2004), “Universite Ogrencilerine Yonelik Elestirel Diisiinme
Etkinliklerinin ~ Elestirel  Diisiinme  Egilimi ve  Becerileri  Agisindan
Degerlendirilmesi” adli aragtirmasinda, elestirel diisiinme etkinliklerinin elestirel
diisiinme egilimi ve becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Olcekler Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde 6grenim goren 20 6grenciye uygulanmus,
gruplar arasinda Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi acisindan Deney ve
Kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Ancak Deney ve Kontrol
gruplar1 arasinda Watson-Glaser Elestirel Diisinme Olgegi test puanlar1 bakimindan

anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Tiimiiklii ve Yesildere (2005), “Matematik Ogretmen Adaylarmin Elestirel
Diisiinme Egilim ve Becerileri” isimli c¢alismalarinda, ilkdgretim matematik
Ogretmen adaylarmin elestirel diistinme egilim ve becerilerini belirlemeyi
amagclamislardir. Arastirmada Califomia Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi
(CCTDI) ve Matematiksel Elestirel Diisiinme Problemleri Olcegi (MCTP) birlikte
kullanilmistir.  Arastirmanin  omeklemini 227 matematik Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Matematik 6gretmen adaylarmin 91 tanesi 3. Smif, 136 tanesi 4.
Sinif 6grencilerindendir. Analiz sonucunda, 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme

egilimleri pozitif yonde fakat yeterince yiiksek ¢ikmamustir. Ayrica elestirel diigiinme
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egilim Olcegi sonuglart ve matematiksel elestirel diisiinme problemleri sonuglar

arasinda bir iligki bulunmustur.

Akar (2007), ilkdgretim Ogrencilerinde Elestirel diisiinme becerileri isimli
arastirmasinda ilkogretim 6.simif Ggrencilerinin  elestirel diisiinme diizeylerini
belirlemek ve elestirel diisiinme beceri diizeylerinde gbzlenen varyantsin 6grencilerin
yasl, cinsiyeti, okul basarisi, sosyo - ekonomik diizey, akademik benlik algis1 ile yeni
(2004) ve eski programi uygulama durumlarinin ne diizeyde agikladigini test etmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu Izmir Milli Egitim Miidiirliigiine bagli altis1 2004
programini uygulayan, altist ise normal programa gore belirlenmis olan toplam 12
okul ve bu okullarda 6grenim goéren 629 altinci sinif dgrencisinden olusmustur.
Calismada ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini 6lgmek amaciyla Cornell
Elestirel Distinme Testi Diizey X kullamilmistir. Yapilan analiz sonucunda
ogrenciler CEDTDX o6l¢eginden ortalama 29 puan almistir. Bu sonu¢ CEDTDX ile
ilgili Amerika’da yapilan arastirmalarda elde edilen test sonuclarmin altinda
kalmistir. Arastirmanin degiskenleri olan yas, cinsiyet, eski program ve yeni
programi uygulama, elestirel diisinme beceri diizeylerinde Onemli bir katki

saglamamistir.

Sentiirk (2009), “Kritik Diisiinme Olgegi” arastirmasinda; elestiri becerisini
gelistirmeye yonelik hazirlanan 6gretim materyalinin kullanildigi 6gretim ortami ile
bu materyalin Ogrencilere verildigi fakat Ogretim ortaminda kullanilmadigi bir
ortamin, ogrencilerin elestiri yapma becerilerini gelistirmedeki etkisini belirlemeye
calismistir. Teknik Egitim Fakiiltesi ii¢iincii simifinda Mikro Ogretim dersi alan
Ogrenciler iizerinde gergeklestirilen arastirmanin sonucunda Deney ve Kontrol
gruplarinin her ikisinde de elestiri yapma becerisi gelismis, ancak Deney grubu

ogrencilerinde daha fazla geligsmistir.

Akdere (2012), arastirmasinda Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
diizeyleri, elestirel diisiinme Ogretimine yonelik tutumlart ve elestirel diisiime
ogretimi arasindaki iliskiler incelenmistir. Orneklemi grubunun elestirel diisiinme
diizeyleri orta derecenin altinda, tutumlarin orta derecede olumlu ve 6zyeterlik

seviyesinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Say1 (2013), farklilastirilmis yabanci dil Ogretiminin {istiin zekali &grencilerde

erisiye, elestirel diisiinmeye ve yaraticiliga etkisini inceledigi arastirmasinda
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ilkdgretim 5.sinif diizeyinde dgrenim goren iistiin zekali 6grenciler icin Ingilizce
dersindeki ‘’Health Problems’’ iinitesi farklilagtirilarak 6zgiin bir iinite programi
olusturulmustur. Caligmaya 5.sinifa devam eden 12 si Deney 12 si Kontrol grubu
olmak {lizere 24 istiin zekdli 6grenci katilmistir. Deney grubuna farklilastirilan
"Health Problems’’ tinitesi uygulanirken Kontrol grubundaki &grenciler kendi
Ogretmenleriyle normal derslerine devam etmislerdir. Arastirma bulgularina gore
listiin zekali dgrencilere yonelik olarak hazirlanan Ingilizce programi dgrencilerin
basarilarini, elestirel diisiinme diizeylerini ve yaraticiliklarini anlamh diizeyde

arttirmistir.

Emiroglu (2014), ontest-sontest Kontrol grubuyla yapilan yar1 Deneysel
caligmada, 9. Smif 6grencilerine Tiirk Edebiyati dersinde elestirel okuma 6gretiminin
elestirel okuma becerisine katkisinin ve bunun cinsiyete gore degiskenligini
belirlemeye caligmistir. Cinsiyet bakimindan anlamli fark bulunmazken, Deney

grubunun Kontrol grubuna gore elestirel okuma 6gretiminin gelistigi vurgulanmistir.

Bapoglu (2017), yaratici1 drama tekniklerinden faydalanarak ¢ocuk gelisimi
programi G6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin diizeylerinin gelistirilmesi
isimli ¢alismasinda 25 6grenci ile gesitli drama tekniklerini kullanarak 10 hafta
uygulama yapmustir. Yar1 Deneysel (tek grupta (Ontest-sontest) olarak planlanan
caligmada oOgrencilere CEDTDX 0Olcegi uygulanmistir. Arastirmanin  analiz
sonuglarinda yaratict drama egitiminin ve dramda kullanilan tekniklerin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirebilecegi sonucuna ulagilmaistir.

Kartal ( 2017), Gems Tabanli Etkinliklerin ilkokul Sosyal Bilgiler Dersinde
Etkililigi konulu arastirmasinda ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile yiirlitmiistiir.
Calisma 22 Deney grubu 21 Kontrol grubu olmak iizere 43 6grenciyle yiirtitiilmiistiir.
Hem deney hem de kontorl grubunda etkinlikler arastirmaci tarafindan
ylriitiilmiistir. Deney grubuna arastirmact tarafindan hazirlanan etkinlikler
uygulanmis, Kontrol grubuna ise MEB 4. Sif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer
alan etkinlikler uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen analiz sonuglarina
gore yapilan etkinlikler yaratic1 diisiinme ve akademik basariya yonelik anlamli bir
farklilik ortaya koyarken, elestirel diisiinme becerilerine yonelik anlamli bir farklilik

ortaya koymamuistir.
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2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Baz1 Arastirmalar

Andrew (2000) tarafindan “Ogretmenlerin davramislarmin ve tutumlarimnimn
Giiney Dakota’daki devlet okullarinin iigiincii, dordiincii ve besinci siniflarinda
okuyan oOgrencilerin elestirel diistinmeleri iizerindeki etkileri” adli bir arastirma
yapilmis ve bu arastirmada 6gretmenlerin elestirel diisiinme konusundaki goriisleri
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonunda, Ogretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerinin  6nemli oldugunu belirttikleri ve %89 unun elestirel diistinme
becerilerini kazandirmada kendilerini yeterli bulduklar1 ancak zamanin yetersiz
olmasindan dolay1 elestirel diisiinme etkinliklerine fazla yer veremedikleri

saptanmistir.

Onwuegbuzie (2001) tarafindan yapilan bir aragtirmada yiiksek lisans ve
doktora diizeyindeki 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda farklilik olup
olmadig1 incelenmigtir. Arastirmaya, 101 yiiksek lisans, 19 doktora ogrencisi
katilmistir. Yiksek lisans ve doktora Ogrencilerine veri toplama araci olarak
Kaliforniya Elestirel Diisiinme Becerileri Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara
gore, doktora diizeyindeki ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri Olgeginden
aldiklar1 puanlarinin digerlerine goére anlamli Ol¢lide yiliksek oldugu ortaya

konmustur.

Tsui (2002) yaptig1 arastirma sonucunda yazili rapor olusturmay1 gerektiren
Odevlerin ve smif i¢i tartismalarin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesine katki sagladigini belirlenmistir. Ayrica bazi goézlemcilerin dgretim
elemanlarinin ¢ok zaman aldig1 ve riskli olarak algilandigi icin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmeye yeterince odaklanamadiklarini belirtmislerdir.

Phillips, Chesnut ve Rospond, (2004). “The Califomia Critical Thinking
Instruments for Benchmarking, Program Assessment and Directing Curricular
Change" isimli ¢aligmalarinda farkli grup ve smiflarda egitim goren 6grencilerinin
elestirel diistinme egilimi puanlarint diisiik diizeyde bulmuslardir. Caligmalarinda,
California Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi ile yapilan oOntest ve sontest
sonuglarma gore gruplarin benzer ozellikler gosterdigi, ancak egilim puanlarinin
diisiik olmasindan dolay1 egitim programlarinin yeniden degerlendirilmesi gerektigi
sonucuna ulagmislardir. Yapilan uygulamada ise, Ontest- sontest sonuglarina gore

gruplarin elestirel diisiinme egilim diizeyleri farkliliklar gostermistir.
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Myers ve Dyer (2006), iiniversite dgrencilerinin 6grenme stilleriyle elestirel
diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi aragtirmislardir. Arastirmanin 6rneklemi zirai
liderlik gelisim dersine (agricultural leadership development course) kayit yaptiran
135 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin temel amaci, derse kayit yaptiran
ogrencilerin elestirel diistinme becerileriyle 6grenme stillerini belirlemek, cinsiyetin
elestirel diisiinme becerilerine etkisini ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerileriyle
ogrenme stilleri arasindaki iliskiyi belirlemek olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin
ogrenme stilleri Gregorc Ogrenme Stilleri Envanteri ile elestirel diisiinme becerileri
ise Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X (CEDTDX) ile 6l¢iilmiistiir. Sonug
olarak Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyetlerine ve genel 6grenme
stillerine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenme stillerinde; Somut
Sirali (Concrete Sequential), Somut Rasgele (Concrete Random), Soyut Siral
(Abstract Sequential), Soyut Rasgele (Abstract Random) boyutlarindan Soyut Sirali
boyutundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine ait puanlar daha yiiksek

bulunmustur.

Busari (2011)’nin “The Relationship Between Self-Eeficacy, Motivation And
Critical Thinking Disposition To Achievement of Sandwich Degree Students” adli
calismasinda, Oz-yeterlik, motivasyon ve elestirel diisiinme arasindaki iliskiyi
incelemistir. Ogrencilerinin basar1 ve tutuma gore elestirel diisiinme egilimi
arastinlmistir. Bu c¢alisma, Ado Ekiti Universitesinde arastirmaci egitmenlerden
Power Point egitimi alan 162 &grenciye uygulanmistir. Calismada ayni zamanda
basart testi kullanilmistir. Caligma sonunda, motivasyon ve bilgisayar
yeterliliklerinin elestirel diistinme egilimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmstir.

Supriyatno, Susilawati ve Hassan (2020), e-6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri {izerindeki etkisini incelemislerdir.
Calismada ADDIE modeli gercevesinde tasarlanan e-6grenme ortaminin etkililigi
incelenmistir. Aragtirmada Ontest-sontest deney gruplu model olarak tasarlanmustir.
Calisma egitim fakiiltesi 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirma sonunda e-6grenme
ortaminin OZrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, aragtirmada kullanilan model, evren ve
orneklem, verilerin toplanmasi ile ilgili yapilan g¢alismalar, verilerin analizi ve

arastirmada kullanilan istatistiksel teknikler hakkinda bilgi verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Bu cercevede Ogrencilerin uygulama Oncesinde elestirel diisiinme
becerilerinin diizeyini belirlemek i¢in Ontest yapilmistir. Caligmada bir deney ve bir
kontrol grubu olusturulmustur. “Kontrol Gruplu Deneysel modelde yansiz atama ile
olusturulmus 2 gruptan biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmektedir. Her
iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasinda dlgmeler yapilir” (Karasar, 2003: 97).
Deney grubunda elestirel diisiinme programi ve etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise herhangi bir egitim yapilmadan normal 6grenme-6gretme siireclerine
devam edilmistir. Deney grubunda uygulanan 8 haftalik egitim sonrasinda hem
deney hem de kontrol grubunda sontest olarak yine Ontestte uygulanan Cornell
Elestirel Diisiinme Testi X Diizeyi 6lgegi uygulanmistir. Bu g¢ercevede arastirma
deneysel arastirma modelinde diizenlenmistir. Arastirma deneysel arastirma
tiirlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu modeldir. “Ontest-sontest kontrol gruplu

desen (OKSD) yaygin kullanilan karisik bir desendir” (Biiyiikoztiirk, 2014: 19).

Arastirmada gruplar yansiz atama ile olusturulmustur. Ancak deney ve
kontrol gruplarinin olusturulmasinda esitleme ve segkisizlik s6z konusu degildir. Bu
nedenle Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel bir desendir. Egitim
arastirmalarinda yar1 deneysel desenler daha fazla tercih edilmesi mevcut siniflardaki
ogrencilerin siirece dahil edilerek uygulama yapilmasina imkan vermektedir

(Bliytkoztirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015). Ancak mevcut
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simiflardan  hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacag1 olasilikl

olarak/rastgele bir sekilde belirlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, 2023-2024 Egitim-Ogretim Yilinda
Balikesir ili Altieyliil il¢esinde bulunan bir ilkokulda okumakta olan doérdiincii sinif
ogrencileri olusturmaktadir. S6z konusu okul ve ilkokul dordiinci smif
ogrencilerinin belirlenmesinde temel faktér arastirmacinin belirlenen okulda
deneysel c¢aligma yapabilmesi i¢in izin almasi, uygulanacak Olgme aracinin bu
diizeydeki 6grenci grubuna uygunlugu, temel etkendir. Bu arastirmada kullanilan
Olcme aract 4. Smiflardan 14. Siniflara kadar uygulanabilen 6l¢gme aracidir. Bu
nedenle arastirma 4. smiflarla yiritiilmistiir. Ayrica ilkokul diizeyinde bu arastirma
baglaminda yiiriitiilen sinirli diizeyde calisma olmasi nedeni ile ilkokul 4. Siniflar
calisma grubunu olusturmustur. Arastirmanin evreninde 147 kiz ve 129 erkek olmak

lizere toplam 276 6grenci vardir.

Orneklemin belirlenmesinde tesadiifi drnekleme ydntemi kullanilmistir. Hali
hazirda okulda mevcut olan 4. Siiflardaki 9 sube rastgele bir sekilde biri deney ve
biri kontrol grubu olarak secilmistir. Orneklemin belirlenmesinde eleman rnekleme
yerine grup Ornekleme yontemi ile deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Bu
yontemin evreni temsil diizeyi daha yiiksektir. Ayrica egitim arastirmalarinda mevcut
smiflarin rastgele belirlenmesi, aragtirma sonucglarinin dis gecerliligine daha yiiksek

diizeyde katki sunmaktadir (Biiytikoztiirk, vd., 2015).

Aragtirmanin Deney grubunda 14 kiz 19 erkek toplam 33 6grenci, Kontrol
grubunda ise 19 kiz 15 erkek toplam 34 6grenci bulunmaktadir. Arastirmaya toplam
33 ki1z 34 erkek olmak tlizere 77 6grenci katilmistir. Arastirmada gerekli yasal izinler
(EK 5) ve Etik kurul onay1 alinmistir (EK 6). Calismada yer alan deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin demografik verilerine iliskin betimsel veriler, Bulgular

boliimiinde analiz edilmistir.
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3.3. Veri Toplama Arac¢ ve Teknikleri

Bu arastirmada iki boliimden olusan bir veri toplama araci ile veriler

toplanmistir. Bunlar:
1. Kisisel bilgi formu

2. Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X (CEDTDX).

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri hakkinda veri toplamak amaciyla
ogrencilerin cinsiyet, kardes sayisi, anne- babanin egitim diizeyi ve evde okuma
durumu, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin evde kitap okuma durumunu yansitan 16
anket sorusundan olusmaktadir. Bu boliimden elde edilen veriler, arastirmadaki
deney ve kontrol grubuna katilan Ogrencilerin niteliksel 6zellikleri hakkinda bir

yargiaya varilmasini saglamak i¢in diizenlenmistir.

3.3.2. Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi Diizey X (CEDTDX)

Cornell Elestirel Diisiinme Testi X ve Z diizey olmak {izere 2 seviyeden
olugmaktadir. X diizey 6l¢ek 4 ve 12. siniflar arasindaki siniflar1 kapsarken, Z diizey
testi yetenekli lise 0grencilerine, lisans ve yiiksek lisans diizeyindeki &grencilere

uygulanmaktadir.

Bu arastirmada c¢alisma grubunun 6zellikleri g6z 6niine alinarak X diizey test
kullanilmustir. {lkdgretim diizeyinde &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
6l¢gmede en yaygin olarak kullanilan testin; hikaye tarzinda yazilmis olmasi, ¢oktan
segmeli olmasi ve hesaplamasinin kolay olmasi nedeniyle Ennis ve arkadaslari
(2007) tarafindan gelistirilen Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X (CEDTDX)

tercih edilmistir. Olgme aracinin temel 6zellikleri:

Ogrencilerin uzayda gegen bir macera ile ilgili kendilerine yoneltilen 71
soruya cevap vermeleri beklenmektedir. Test 4 boliim 76 sorudan olugsmaktadir. Her

boliimde 6rnek cevaplamalar yapildigi i¢in 68renciler 71 soruya cevap vermislerdir.

Birinci Boliim Tiimevarimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma: Bu boliimde 25 soru

vardir. Bu sorulardan 2 tanesi 6rnek olarak ¢oziimlenmis oldugundan 6grenciler 23
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soruya cevap verecektir. Bu bolimde 6grencilerden kendilerine verilen bilgilerden

hareketle dogru ¢ikarimlar yapmasi beklenmektedir.

Tkinci Béliim Gézlemlerin ve Kaynaklarin Giivenilirligini Degerlendirme: Bu
boliimde 25 soru vardir. 1 soru 6rnek olarak cevaplandigindan 6grenciler 24 soruya
cevap vermistir. Bu boliimde 6grencilerden dogru gézlem yapmalari ve kendilerine

verilen bilgilerden hanginin giivenilir olduguna karar vermeleri beklenmektedir.

Uciincii Béliim Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma: Bu bdliimde 15
soru vardir. 1 soru 6rnek olarak cevaplandigindan Ogrenciler 14 soruya cevap
vermistir. Bu boliimde 6grencilerden bir genellemeden hareket ederek dogru sonuca

ulagmas1 beklenmektedir.

Doérdiincii Boliim Ifadelerdeki Varsayimlar: Tanimlama: Bu bdliimde 11 soru vardir.
1 soru o6rnek olarak cevaplandigindan 6grenciler 10 soruya cevap vermistir. Bu
boliimde Ogrencilerden ifadelerde gecen kalip yargilari ve pesin kabullenmeleri

belirlemeleri beklenmektedir.

Test X ve Z diizeyi icin cevaplarin alinma siiresi 50 dakikadir. Ancak
ilkokullar da bu siire 64 dakikadir. Birinci ve ikinci boliim i¢in 20 ser dakika, liclincii
ve dordiincii boliim igin 12 ser dakika testlerin cevaplanma siiresi i¢in uygun
goriilmiistiir. Uygulama yOneticisinin agiklamalar1 ve hatirlatmalart bu siire
disindadir. Test giivenlik Onlemleri alinmak sartiyla 2 ya da daha fazla oturum
halinde uygulanabilmektedir. Her testte her 6genin 3 secenegi ve bir dogru cevabi
bulunmaktadir. Testin uygulanmasinda test uygulayicisi tarafindan 6zellikle ilkokul
Ogrencileri icin rahat bir ortam Onerilmistir. Her boliim icin testle ilgili talimatlar
yuksek sesle okunmasi ve Ornek sorularin ve c¢oziimlerin yapilmasi Onerilmistir.
Testte sorularin Ogrenciler tarafindan iyice anlagilmamasmin elestirel diisiinme
testleri i¢in Onemli eksik oldugu ve bu nedenle yukarida belirtilen talimatlarin
hassasiyetle uygulanmasinin 6nemli oldugu belirtilmektedir. Ayrica testin bir boliimii
bitmeden diger cevaplara ge¢ilmemesi ve bir soruya cevap verildikten sonra diger
soruya doniilmemesi gerektiginin hatirlatilmasinin yapilmasi istenmektedir (Ennis,

Millman ve Thomko, 2005).

Ogrencilerin teste verdikleri cevaplara gére sonuglarin yorumlanmasi
acisindan Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X (CEDTDX) in 4 boliimde

alinabilecek en yiiksek ve en diisiik skorlar Cizelge 3 te gosterilmistir.
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Cizelge 3 CEDTDX Testi Boyutlara Gore Alinabilecek Puan Degerleri

Alinacak En

Boyutlar Soru Yiiksek Al..m.a.l cak En
Say1s1 Diisiik Puan
Puan

Diizey X: Boliim 1,Tiimevarim 23 23 0
Diizey X: Boliim 2, Gozlemlerin ve Kaynaklarin

LT 24 24 0
Giivenilirligi
Diizey X: Boliim 3, Tiimdengelim 14 14 0
Diizey X: Boliim 4; Varsayimlar1 Tanimlama 10 10 0
Tim Boyutlar Toplam 71 71 0

Cizelgede goriildiigii gibi soru sayist x 1= aliabilecek en yiiksek puani
gostermektedir. Testlerden alinabilecek en diisiikk puan ise hepsinin yanlis olmasi

durumunda “0” (sifir)’dur.

3.3.2.1. Olcegin Satin Ahnmasi, Tiirkceye Uyarlanmasi, Giivenirlik ve

Gecerlilik

Cornell Elestirel Diistinme Testi X Diizey (CEDTXD) 6l¢egi The Critical
Thinking Company’ den web iizerinden siparis edilerek satin alinmistir. Olgek posta
yoluyla gonderilmistir. Yazim dili Ingilizce olan testin Tiirkge uyarlamasi agik
kaynaktan yayimlanmis olan Akar’a (2007) ait Ilkdgretim Ogrencilerinde Elestirel
Diistinme Becerileri isimli Doktora Tezi’'nden alinmistir. Dolayisi ile bu arastirmada

kullanilan 6lgek Tiirk kiiltiiriine adapte edilmistir.

Akar (2007) tarafindan yapilan gecerlik gilivenirlik caligmalarina gore;
Ol¢egin Tiirkge ’ye uyarlamasi yapildiktan sonra 6lgegin giivenilirligini test etmek
amaciyla alt, orta ve {ist sosyo — ekonomik diizeyden toplam 191 altinct sinif
ogrencisine 6lgek uygulanmistir. Giivenilirlik testinde i¢ tutarlik testi olan Cronbach
Alfa giivenilirlik testi kullanmilmig ve yapilan analiz sonucunda testin giivenilirlik
degeri Alpha=0.71 bulunmustur. Bulunan degerin Tiirk kiiltiiriinde yeterli diizeyde
giivenilir sonuglar iirettigi degerlendirilmistir. Testin her bir alt boliimlerinin testin
biitiiniiyle olan korelasyonunu 6lgmek i¢in Pearson korelasayon katsayisina bakilarak

boliimlerin testin tiimiiyle olan korelasyon degerleri Tablo 1 de verilmistir.
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Tablo 1. CEDTDX Boéliim — Test Toplam Korelasyonu

Madde Boyut- Tiim Test
Boyutlar

Sayis1 Korelasyonu
Diizey X: Toplam Puan ile Boliim 1,Tiimevarim 191 23 0.76
Diizey X: Toplam Puan ile Boliim 2, G6zlemlerin ve 191 24 0.72
Kaynaklarin Giivenilirligi
Diizey X: Toplam Puan ile Béliim 3, Tiimdengelim 191 14 0.63
Diizey X: Toplam Puan ile B6liim 4; Varsayimlari 191 10 0.52

Tanimlama

Kaynak: Akar, C. (2007), [lkégretim Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme Becerileri. Doktora Tezi.
Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, s.56

Testin birinci boliimiinde yer alan tiimevarim boyutu testin tiimii arasindaki
korelasyon 0.76, ikinci boliimde yer alan gézlemlerin ve kaynaklarin giivenilirligi
boyutu testin tiimii arasindaki korelasyon 0.72, tiimdengelim boyutunda 0.63,
varsayimlari tanimlama boyutu ile 0.52 olarak bulunmustur. Olgegin giivenirlik testi
icin yapilan pilot ¢aligmada elde edilen bulgular ile yurtdisinda  yapilan
caligmalardaki bulgular benzer 6zellik gosterdigi belirtilmistir (Akar, 2007: 56).

Olgme aracmin gegerlilik calismalarinda Akar (2007), tarafindan bir
gecerlilik 6l¢iimii yapilmamis, 6lgegin (Ennis, Millman ve Thomko, 2005) tarafindan
yapilan gegerlilik sonuglarina gore degerlendirme yapilmistir. CEDTDX’in Elestirel
diistinme becerilerini Olgen diger bazi testlerle korelasyonlarina bakilmistir.
Bunlardan Watson-Glasser Elestirel Diisiinme Giicii Testi ile korelasyonu 0.41 ile
0.49 arasinda; Mantiksal Muhakeme Testi (Logical Reasoning Test) ile korelasyonu
0.50 diizeyinde bulunmustur. Benzer 6zellikleri 6l¢en 6 6lgme araciyla 0.31 ile 0.60
arasinda degisen oranlarda korelasyon degerleri elde edilmistir. IQ ve yetenek
(aptitute) olgen degisik 6lgme araglariyla CEDTDX arasinda 0.27 ile 0.69 arasinda
degisen oranlarda korelasyon bulunmustur. Akar (2007) tarafindan elde edilen bu
sonuglarin 6l¢egin gegerliligine yorumlandigini ifade etmektedir. Dolayisi ile dl¢egin
benzer Ozelligi Olcen testler ile orta diizeyde korelasyonun olmasi uyum gecerligi

oldugunu (Tezci, 2016), dlgegi gelistiren arastirmacilarin 6lgegin yap1 gecerligini
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belirledikleri, Tiirk kiiltiiriinde yliksek olmayan ancak giivenilir denebilir sonuglarin

elde edildigi belirlenmistir.

3.3.3. Deneysel islem

Bu boliimde arastirmanin Deney grubunda yapilan deneysel islemlere yer
verilmistir. Ayrica etkinliklerin kapsami1 hakkinda bilgi verilmistir. Konrol grubunda
ise her hangi bir elestirel diisiinme Ogretimine yonelik bir etkinlik yapilmamustir.
Kontrol grubu ilkokul dordiincii sinif diizeyinde uygulanmasi gereken program
cergevesinde Ogrenme-6gretim siireglerine devam etmislerdir. Elestirel diislinme
baglaminda normal programda yer alan ¢alismalar kapsamindaki etkinliklerin disinda
bir uygulama yapilmamistir. Ayrica ontest ve sontestlerin uygulandigi donemler ve
deneysel islemin devam ettigi siirece okul ve sinif ortaminda elestirel diisiinme veya
diger diisiinme becerileri baglaminda mevcut programda yer alan etkinliklerin

disinda bir 6grenme-6gretme siirecine dahil edilmemeleri de saglanmistir.

3.3.3.1. Beceri Temelli Elestirel Diisiinme Etkinliklerinin Uygulanmasi

Deney grubuna 2023-2024 egitim ve 0gretim yilinin ikinci yarisinda 8 hafta
stire ile Cornell Elestirel Diistinme Testi X ve Z Diizey 6l¢eklerinin yaym hakkini
elinde bulunduran ve bir elestirel diisiinme sirketi olan The Critical Thinking Co.
tarafindan hazirlanan ve e- kitap seklinde temin edilen 4 ayri etkinlik kitabindan
secilen toplam 10 adet beceri temelli elestirel diistinme etkinligi deney grubu

ogrencilerine uygulanmaistir.

Secilen etkinlikler eglenceli, merak uyandiricit ve kullanilmasi kolay olacak
bi¢cimde tasarlanan etkinliklerdir. Etkinliklerin amaci ¢ocuklarda elestirel diisiinme
yeteneklerinin gelismesinde, sekil almasinda etkili ve hayati 6nem tasiyan sonug

c¢ikarma ve kanitlar1 degerlendirme gibi 6zellikleri 6n plana ¢ikartmaktir.

CEDTD’nin X Diizeyi 6l¢eginde elestirel diisiinme i¢in 6énemli olan 4 temel
alan vardir. Bunlar Tiimevarimli Muhakeme, Gozlem Raporlarimin Giivenilirligini
Yargilama, Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma, ifadelerdeki
Varsayimlart Tanimlamadir. Deney Grubuna yapilan uygulamalar icin secilen

etkinlik ve hikdyeler CEDTDX diizeyinde belirtilen elestirel diisiinme becerilerini
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gelistirmeye yoneliktir. Aragtirmanin uygulama safthasinda kullanilan Smarty Punts
Puzzles kitabinda bulunan hikayeler 2 bolimde kategorize edilmistir. Birinci
boliimdeki etkinliklerin 6grencilerin timdengelimci mantigin1 kullanmasini ve neyin
kesin olarak dogru ve yanlis oldugunu veya neyi bildiklerine ve bilmediklerine dayal
sonug ¢ikarma becerisini gelistirmektedir. Ikinci Boliimdeki hikaye ve etkinliklerin
timevarimli manti§1 kullanmasini, kanitlara bagli kalarak kesin olarak bildikleri
seyin dogru yada yanlis oldugunu hatta neyin dogru ve neyin yanlis olabilecegi
hakkinda karara varma becerisini gelistirmektedir. Ayrica her iki bdliimde de
ogrenciler cevaplari i¢in yeterince kanit bulamadiginda kanitin bilinemedigini dahi

isaretlemeleri istenmektedir.

Kullanilan kaynaklardan Reading Detective adli eserde Block, Beckwith,
Hocket, White (2014), eserin icerigindeki etkinliklerin 6grencilerin okuduklarini
nasil analiz edeceklerini, metinlerle ilgili dogrularin cevaplarim1 ve cevaplara ait
kanitlar1 bulma temeline dayandigini belirtmektedir. Buradaki kanit sunmanin amaci,
Ogrencileri basit bilgi hatirlamanin 6tesinde, belirli asamalardan gecerek bilgiye

ulagmalarini ve elde ettikleri bilgileri derinlemesine analiz etmelerini saglamaktir.

Etkinlikler uzmanlar tarafindan Tiirkgeye cevrilmistir. Daha sonrasinda ise
Tiirk¢e Dil uzmanlarinda dil ve anlasilirlik agisindan denetlemeleri saglanmistir (Ek -

1). Cevirisi yapilarak uygulamaya hazir hale getirilen etkinlikler Cizelge 4’de

verilmistir.
Cizelge 4. Etkinlikler ve Uygulama Siireleri
Etkinlik Etkinlik Bicimi Etkinlik Ad1 Kazandirilan Beceri  Ayrilan Siire
No (Ders Saaati)
Ana Etkinlik Cumartesi Pazari
1 Yardimer Etkinlik 1~ Eglenceli Mantik Timevarim - GRKD 2

Yardimci Etkinlik 2 Akil Terazisi

Ana Etkinlik Hikaye Zamani

2 Yardimci Etkinlik 3 Eglenceli Mantik Tlimevarim — GRKD 2
Yardimci Etkinlik 4 ~ Mantik Aktiviteleri
Ana Etkinlik gﬁifezege“lerde

3 Yardimei Etkinlik 5 Akil Terazisi Timevarim — GRKD 2

Yardimc1 Etkinlik 6 Mantik Aktiviteleri

4 Ana Etkinlik Hayvanat Bahgesinde Tiimevarm — GRKD 2
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Cizelge 4 — devam

Yardimci Etkinlik 7 Eglenceli Mantik

4 Timevarim — GRKD
Yardimci Etkinlik 8 Akil Terazisi
Ana Etkinlik Yumak ve Yavrulari

5 Timevarim — GRKD
Yardimci Etkinlik 9 Mantik Aktiviteleri
Ana Etkinlik Seren’in Bodrumu

6 Timden Gelim - VT
Yardimci Etkinlik 10 Akal Terazisi
Ana Etkinlik Haydut

7 Timden Gelim - VT
Yardimci Etkinlik 11 Eglenceli Mantik
Ana Etkinlik Ekstra Para

8 Timden Gelim - VT
Yardimci Etkinlik 12 Mantik Aktiviteleri
Ana Etkinlik Giicli Avel

9 Timden Gelim - VT
Yardimci Etkinlik 13 Akal Terazisi

10 Ana Etkinlik Sen ne Yapardin Tiimden Gelim — VT

Etkinlikler haftada 1 giin 2 ders saati olarak uygulanmigtir. Dersin ilk
asamasinda Ogrencilerle mantik bilmeceleri, sasirtic1 sorular, denge bozucu sorular,
diisiinme becerileri olusturma olarak adlandirilan kisa etkinlikler yapilmistir. Yapilan
bu etkinliklerin ardindan elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik ana
etkinliklere gegilmistir. Ana etkinliklerde oncelikle 6grencilerin metin, hikaye ve
durumlar1 okumasi saglanmis, metin ve hikaye ile ilgili verilen ¢esitli ifade ve
sorular1 ¢ozmeleri saglanmistir. Bireysel yapilan c¢alismanin ardindan verilen

cevaplar lizerinden tartismalar ve analizler yapilmistir.

Deney grubunda etkinliklerin tamami arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Kontrol grubunda ise s6z konusu program uygulanmadigindan her hangi bir elestirel
diisiinmeye yonelik ayr1 bir etkinlik yapilmamistir. Bu 6grenciler, kendi smif
O0gretmenleri ile egitim-68retim siirecine, mevcut programda yer alan uygulamalarla

devam etmislerdir.
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Deney grubu 6grencilerinin dersleri disinda bagka bir egitmen tarafindan bir
program dahilinde farkli bir uygulamaya tabi tutulmasi 6grenciler i¢in alisilageldik
bir durum degildir. Cocuklarin programi sahiplenmeleri, uygulamalardan keyif
alabilmeleri i¢in motivasyonalarinin yiliksek tutulmasi 6nemli bir husustur.
Arastirmaci tarafindan Ogrencilere uygulama Oncesi bilgilendirmeler yapilmistir.
Reading Detective etkinlikleri dncesinde Ogrencilere yapilacak etkinlikle ilgili
ipuglar1 verilmis, gorevlerinin gizli dedektiflik oldugunu, ipuglarina gore 1 giin siire
ile arastirmalar yapmalari, okula uygun kiyafetler giyerek gelmeleri istenmistir. Her
ogrenciye etkinlik oncesinde dedektiflik kartlar1 dagitilarak uygulanacak etkinlige
dikkatleri ¢ekilmistir. Etkinliklerde ¢oziimlemeleri yapan 6grenciler ¢esitli hediyeler
ile odiillendirilmistir.  Smarty Punts Puzzle ve diger etkinliklerin 6ncesinde
uygulanan yardimci etkinlikler 6grencilerin dikkatini ¢eken, kolay ve eglenceli
olmasi yoniiyle ana etkinlikler 6ncesinde O6nemli bir motivasyon aract olmustur.
Uygulamalar genel olarak klasik sinif ortami disinda drama atdlyesi, zeka oyunlari
atolyesi, kodlama ve maker atolyeleri gibi farkli alanlarda yapilarak 6grencilerin

etkinliklere yogunlagsmalr1 saglanmaya ¢alisiimistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

CEDTX Diizeyi testinin c¢eviri, yazim ve basima iliskin Kontroller
yapildiktan sonra optik cevap formlar1 hazirlanmigtir. 2017-2018 egitim ve 6gretim
yilinin Mart ayinin ikinci haftast Deney ve Kontrol grubunun sinif 6gretmenlerine
testle ilgili bilgi verilmistir. Ogretmenlere siniflarinda test uygulanacagi ve Deney
grubundaki Deneysel islemler hakkinda bilgi verilmistir. CEDTDX Diizey testinin
Ontest ve sontest olarak iki kez uygulanacagi uygulamalar arasinda Deney grubu ile 8
haftalik calisma yapilacagi ve bu caligmalarin bitiminde testin yeniden uygulanacagi
belirtilmistir. Buna ilave olarak testin uygulanmasinin tek derste yapilamayacak
olmasi ve ayn1 zamanda uygulama esnasinda uygulamacinin gerekli agiklamalar igin
sinifin baginda olmas1 gerektiginden uygulamanin farkli giinlerde Deney ve Kontrol
grubuna uygulanacagi bu nedenle Ogrencilere herhangi bir aciklama yapilmamasi
gerektigi belirtilmistir. Testin uygulanmasi i¢in okulun en genis salonu ¢ocuklarin
rahat edecekleri sekilde diizenlenmistir. Testin uygulamasi i¢in salona cagrilan
ogrencilere ilk olarak uygulanacak testin bilimsel bir arastirmada kullanilacagi, testin

eglenceli bir test oldugu ve testten keyif alacaklar1 yoniinde rahatlatici bilgiler
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verilmigtir. Testin bilimsel bir ¢aligmada kullanilacak olmasindan dolay1 verecekleri
cevaplarda tesadiifi davranilmamasi ve bilinmeyen sorularm bos birakilmasi yoniinde

hatirlatmalar yapilmistir.

Testin 3 oturumda yapilacagi ve oturumlar arasinda dinlenme aralar
verilecegi 6grencilere belirtilmistir. Cocuklarin yapilacak uygulama ve testle ilgili
merak ettikleri sorular cevaplandiktan sonra test uygulamasina gegilmistir. Ilk olarak
Ogrencilere optik cevap anahtar1 verilmis ve kisisel bilgilere ait kisimlan
doldurmalar1 istenmistir. Daha sonra Birinci Bolim soru kitapgigi ogrencilere
dagitilmustir. Tlk olarak soru kitap¢iginda bulunan talimatlar 6grencilere okunmus ve
birinci boliimde verilen 2 6rnek soru uygulayici tarafindan ¢oziilerek devamindaki
sorularin nasil ¢oziilecegine iliskin bilgilendirme yapilmistir. Birinci boliim sorulari
icin Ogrencilere 20 dakikalik siire verilerek sorulari cevaplandirmalar1 istenmistir.
Birinci Boliim tamamlandiktan sonra 15 dakika dinlenme arasi verilmis, ikinci bolim
icin birinci bolimdeki asamalar takip edilerek ikinci bolimi cevaplamalari
istenmistir. Ikinci béliim sona erdikten sonra verilen 15 dakikanin ardindan iiciincii
ve dérdiincii boliim i¢in tek oturum yapilmustir. Ugiincii béliim i¢in yapilan agiklama
ve Ornek soru ¢Oziimiinliin ardindan Ogrencilere cevaplar icin 12 dakikalik siire
verilmistir. Ugiincii boliimiin ardindan ara verilmeden dérdiincii boliim igin agiklama
ve oOrnek soru ¢Oziimiinlin yapilarak ogrencilere 12 dakika cevaplama siiresi
verilmistir. Cevaplamalar tamamlandiktan sonra soru ve cevap kagitlarn
ogrencilerden toplanmigtir. Testin uygulanmast i¢in ilk olarak deney grubu
ogrencileri salona davet edilmistir. Uygulama yapilan okul ikili 6gretim yapan kurum
oldugundan yeterli zaman kalmayacagindan kontrol grubunun uygulamasi deney
grubunun uygulamasi tamamlandiktan 1 giin sonra yapilmistir. CEDTDX Diizey
testleri uygulandiktan sonra cevap formlar1 degerlendirilmemistir. Nisan aymin ilk
haftasindan itibaren deney grubu ile 8 haftalik uygulama caligmalar1 yapilmistir.
Mayis aymin son haftasinda ise 6n test calismasindaki sirayla CEDTDX Diizey testi

sontest olarak 6grencilere ayni sirayla uygulanmastir.

3.5. Verilerin Analizi

Cornell elestirel diistinme testi X diizeyi kapsaminda yapilan g¢aligmada

Deney ve Kontrol gruplarina uygulanan Ontest ve sontest i¢in yapilan tanimlayici
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istatistiklerin yan1 sira dl¢limlerin dagiliminin normalligi test edilmistir. Shapiro
Wilk testi analizi ile yapilan normallik dagilimina iligkin analiz sonucunda
dagilimlarin normal oldugu bulunmustur. Bu kapsamda analizler parametrik testlerle

yapilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarmin CEDTX 6l¢eginden elde edilen Ontest
puanlarinin karsilastirilmasinda Iliskisiz Orneklemler t Testi, Kontrol ve Deney
Grubunun kendi icinde 6ntest ve sontest karsilastirmalarinda Iliskili Orneklemler t
Testi yapilmistir. Uygulama sonunda Deney ve Kontrol gruplarmin sontest
puanlarinin  karsilastirilmasinda yine Iliskisiz Orneklemler t Testi ile analiz

yapilmustir.

73



4. BULGULAR

Bu boélimde arastirma i¢in toplanan demografik ve kisisel bilgiler ile

problem ve alt problemler gercevesinde Balikesir X ilkokulu’nda Deney grubunda

33, Kontrol grubunda 34 olmak {izere toplam 77 6grenciden elde edilen verilerin

analiz sonuglarina yer verilmistir. Verilerin analizinden elde edilen sonuglar

asagidaki basliklar altinda sunulmustur.

Kisisel Bilgi Formu analiz sonuglar1
Normallik dagilimina iliskin analiz sonuglari

Elestirel diisiinme temelli etkinliklerinin uygulandigt Deney Grubu ile
elestirel diistinme temelli etkinliklerinin uygulanmadig1 Kontrol grubunun 6n

test sonuglarina iliskin analiz sonuglari

Elestirel diistinme temelli etkinliklerin uygulandigi Deney grubunun ontest-

sontest sonuglarina iliskin analiz sonuglari

Elestirel diisiinme temelli etkinliklerin uygulanmadigi Kontrol grubunun

Ontest-sontest sonuglarina iliskin analiz sonuglari

Elestirel diisiinme temelli etkinliklerinin uygulandigit Deney Grubu ile
elestirel diistinme temelli etkinliklerinin uygulanmadigi Kontrol grubunun

son test sonuglarina iligkin analiz sonuglari

4.1. Kisisel Bilgi Formu Analiz Sonuc¢lar

Bu boliimde 6n test ve sonteste katilan 4.sinif 6grencilerinin kisisel bilgilerine

ait sayisal verilere iligkin tablolara yer verilmistir. Kisisel bilgi acisindan cinsiyet,

kardes durumu, anne baba durumu, anne ve baba egitim durumu, aile gelir durumu

ve Ogrencilere ait bireysel 6zelliklere ait degiskenlere bakilmstir.
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4.1.1. Cinsiyet

Cornell Elestirel Diistiinme Testlerine katilan Deney ve Kontrol grubundaki

Ogrencilerin cinsiyetlerine iliskin betimsel analiz sonucu Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet A¢isindan Analizi

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
Cinsiyet f % f %
Kiz 15 44.1 19 57.6
Erkek 19 55.9 14 42.4
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonucunda kontrol gubundaki Ogrencilerin %44.1’1 (f=15) kiz,
%355.9’u (f=19) erketir. Deney grubunda ise %57.6 (f=19) kiz, %42.4’i0 (f=14)
erkektir. Deney grubunda erkek, kontrol grubunda ise kiz 6grencilerin sayisi daha

fazladir.

4.1.2. Kardes Durumu

Cornell Elestirel Diistiinme Testlerine katilan Deney ve Kontrol grubundaki
ogrencilerin kardes sayilar1 yoniinden yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Kardes Sayilar1 A¢isindan Analizi

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
Kardes Sayis1 f % f %

1 kardes 15 14.7 2 6.1
2 kardes 22 64.7 24 72.7
3 kardes 7 20.6 7 21.2
4 ve Ustii 0 0 0 0
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonucunda kontrol gubundaki 6grencilerden en fazla oran %64.7 ile
(f=22) iki kades sahibi bunu %14.7 (f=15) bir kardmistir. Deney grubunda ise en
fazla oran %72.7 (f=24) 2 kades sahibi ve bunu %21.2 (f=7) ile 3 kardes sahibi
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izlemistir. Kiz Ogrencilerin en diisiik sayr 3 kardes, erkek ogrencilerde ise tek

kardestir. Ancak her iki grupta da 4 ve tistii kardesi olan 6grenci yoktur.

4.1.3. Anne-Baba Birlikte Yasama Durumu

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin anne ve babalarinin birlikte veya ayri
yasama durumlarina iligkin betimsel analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Anne ve Babalarmnin Birlikte Yasama
Durumu Ac¢isindan Analizi

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
Anne-Baba Birlikte yasama Durumu f % f %
Birlikte 33 97.1 33 100.0
Ayri 1 2.9 0 0
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonucunda sadece kontrol grubunda bir dgrencinin anne ve babasinin
ayri yasadigi belirlenmistir. Deney grubunda ise tiim 6grencilerin anne ve babalarinin
birlikte yasadigir belirlenmistir. Her iki grupta da aile biitiinliigiiniin saglandigi

degerlendirilmistir.

4.1.4. Baba Egitim Durumu

Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin baba egitim durumuna iliskin

betimsel analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulustur.

Tablo 5. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyi Acisindan Analizi

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
Egitim Diizeyi f % f %
Okur-Yazar Degil 0 0 0 0.0
Okur-Yazar 0 0 0 0.0
flkokul Mezunu 2 5.9 1 3.0
Ortaokul Mezunu 1 2.9 1 3.0
Lise Mezunu 10 29.4 11 333
Universite Mezunu 21 61.8 20 60.6
Toplam 34 100.0 33 100.0
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Analiz sonucunda hem deney grubu hem de kontrol grubunda baba egitim
durumu agisindan okur yazar olmayan ve sadece okur-yazar olan yoktur. Kontrol
(%61.8, f=21) ve Deney (%60.6, f=20) grubunda baba egitim diizeyi bakimindan en
yiiksek say1 iiniversite mezunlarma aittir. Ilkokul mezunu Kontrol grubunda 2
(%35.9), Deney grubunda ise 1 (%3) kisidir. Ortaokul mezunu sayist her iki gruppta
da birer kisidir. Baba egitim diizeyi agisindan sayilarin birbirine ¢ok yakin oldugu

gozlenmistir.

4.1.5. Anne Egitim Durumu

Deney ve Kontorl grubu Ogrencilerinin baba egitim durumlarina iligkin

betimsel analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulustur.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyi Acisindan Analizi

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
Egitim Diizeyi f % f %
Okur-Yazar Degil 0 0 0 0.0
Okur-Yazar 0 0 1 3.0
flkokul Mezunu 3 8.8 9 273
Ortaokul Mezunu 5 1.7 2 6.1
Lise Mezunu 9 26.5 9 27.3
Universite Mezunu 17 50.0 12 36.4
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin anne egitim diizeyi agisindan
okur yazar olmayan ve sadece okur-yazar olan yoktur. Deney grubunda ise bir
ogrencinin (%3) anne egitim diizeyi agisindan sadece okur yazar oldugu
gozlenmistir. Kontrol (%50, £=17) ve Deney (%36.4, f=12) grubunda anne egitim
diizeyi bakimindan en yiiksek say1 iiniversite mezunlarina aittir. Kontrol grubunda
tiniversite mezunu anne sayist daha fazladir. Lise mezunu anne sayisi1 (f=9) her iki
grupta da aynidir. Kontrol grubunda ilkokul mezunu anne sayisi 3 (%8.8), Deney
grubunda ise 9 (%27.3) oldugu goézlenmistir. Deney grubu §grencilerinin anne egitim
diizeyi bakimindan kontrol grubuna gore farklilik gosterdigi ve daha diisiik

denebilecek bir egitim diizeyine sahip olduklar1 degerlendirilmistir.
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4.1.6. Aile Gelir Diizeyi

Deney ve Kontrol gruplarinin ailelerinin gelir diizeylerinin dagilimi igin

betimsel analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir Diizeyi A¢isindan Analizi

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
Gelir Diizeyi f % f %
Diisiik 2 59 1 3.0
Orta 25 73.5 31 93.9
Yiiksek 7 20.6 1 3.0
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonuglarina gore deney (%31, £=93.9) ve kontrol (%25, {=73.5) grubu
ogrencilerinin ailelerinin gelir diizey bakimindan en fazla sayr orta gelir grubuna
aittir. Konrol grubunda ikinci siray1 7 kisi (%20.6) ile iist gelir grubu izlemistir.
Deney grubunda ise diisiik ve yiliksek gelir grubunda oldugunu belirtenlerin sayisi

birer kisidir.

4.1.7. Ogrenciye Ait Oda Durumu

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin evde kendilerine ait bir oda olup
olmadigma iliskin soruya verilen cevaplarin betimsel analizi yapilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Kendilerine Ait Odanin Varhk Durumuna
iliskin Analiz Sonuclar

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
Kendine Ait Oda Durumu f % f %
Var 29 85.3 24 72.7
Yok 5 14.7 9 27.3
Toplam 34 100.0 33 100.0
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Analiz sonucunda Ogrencilerin evde kendilerine ait odalarinin  olup
olmadigina iliskin sorulan soruya kontrol grubundaki dgrencilerin %85.31 (f=29)
evet, %14.7’s1 ((f=5) hayir cevabini vermistir. Deney grubunda ise 24 (%72.7) kisi
evet, 9 (%27°3) kisi ise hayir cevabini vermistir. Hem deney hem de kontrol
grubunda biiyiik cogunlugun kendine ait odalarinin oldugunu belirtmislerdir. Ancak
deney grubu ogrencilerinin kendine 6zgii odast olmadigini belirtenlerin sayis1 ve
orant daha fazladir. Dolayis1 ile kendine 6zgii odasi oldugunu belirtenlerin sayisi

kontrol grubuna gore daha az sayida ve oransal olarak da daha azdir.

4.1.8. Evde Bulunan Kitaphk Durumu

Deney ve Kontrol grubu o6grencilerinin evde bir kitapliklarinin olup
olmadigini belirlemek i¢in sorulan sorya verilen cevaplar betimsel yolla analiz

edilmistir. Analiz sonuglart Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Evde Kitaplik Bulunup Bulunmama
Durumuna iliskin Analiz Sonuclar

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
Evde Kitaplik Olma Durumu f % f %
Var 30 88.2 29 87.9
Yok 4 11.8 4 12.1
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonucunda konrol grubu Orencilerinin  30’u (%88.2) evde
kitapliklarinin oldugunu belirtmistir. Deney grubu 6grencilerinin ise 29°u (%87.9)
evde kitaplik oldugunu belirtmistir. Her iki grupta da 4 ogrenci kitapliklarinin

olmadigini belirtmistir.

4.1.9. Kitap Okuma Sikhig1

Ogrencilerin kitap okuma sikhigina iliskin sorulan soruya verilen cevaplar

betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10’ da sunulmustur.
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Tablo 10. Kontrol ve Deney Grubu Kitap Okuma Sikhiginina iliskin Analiz Sonuclar

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
Kitap Okuma Siklig1 f % f %
Her Giin 16 47.1 12 36.4
Haftada Birka¢ Giin 17 50.0 21 63.6
Ayda Bir 1 29 0 0
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonucunda kontrol grubundaki 6grencilerin 17’si (%50) haftada birkag
giin kitap okudugunu deney grubu 6grencilerinin ise 21’nin (%63,6) haftada birkac
kez okudugunu belirtmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 16’s1 (%47.1), hergiin
kitap okudugunu belirtirken bu sayr deney grubunda 12 (%36.4) kisidir. Kontrol
grubunda 1 6grenci sadece ayda bir kitap okudugunu belirtmistir. Ogrencilerin biiyiik

cogunlugu haftada bir ve her giin kitap okuduklarini belirtmistir.

4.1.10. Annne Baba Okuma Durumu

Ogrencilere anne ve babalarinin evde kitap, dergi gazete okuyup
okumadiklar1 sorusuna verilen cevaplar betimsel olarak analiz edilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Anne ve Babanin Evde Kitap, Dergi ve Gazete vb. Okuma Durumuna fliskin Analiz

Sonuclari
Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
Anne-Baba Okuma Durumu f % f %
Evet 28 82.4 22 66.7
Hayir 6 17.6 11 333
Toplam 34 100.0 33 100.0

Ogrencilere yoneltilen anne ve babanizin evde kitap, gazete, dergi vb. okuma
durumuna iligkin soruya kontrol grubundaki ogrencilerin %82’si (f=28) deney

grubundaki Ogrencilerin ise %66.7°s1 (f=22) evet cevabi vermistir. Kontrol
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grubundaki 6grencilerin anne ve babalarinin kitap, dergi, gazete vb okuma durumu

hem oransal hem de say1 acisindan daha yiiksektir.

4.1.11. Dergiye Uye Olma Durumu

Ogrencilerin herhangi bir dergiye iiyelik durumuna iliskin sorulan soruya
verdikleri cevaplarin betimsel analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 12’de

verilmistir.

Tablo 12. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Dergiye Uye Olma Durumuna iliskin Analiz

Sonuglar
Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
Dergi Aboneligi f % f %
Evet 3 8.8 2 6.1
Hayir 31 91.2 31 93.9
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonuglarma gore kontrol grubundaki 6grencilerin %91.2°si (f=31)
dergiye abone olmadiklarini belirtmislerdir. Deney grubu dgrencilerinin ise %93.9’u
(f=31) her hangi bir dergiye aboneliklerinin olmadigi goézlenmistir . Kontrol
grubunda 3 (%8.8), deney grubunda ise 2 (%6.1) 6grencinin dergi abonelikleri
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugunun her hangi bir dergiye abone

olmadiklar belirlenmistir.

4.1.12. Okunan Kitap Tiirleri

Bu boliimde Deney ve Kontrol grubunda bulunan 6grencilere okuduklari

kitap tiirlerine iliskin goriislerine yer verilmistir.

4.1.12.1. Bilim Tiiri Kitap Okuma Durumu

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bilim tiirlinde kitap okuma
durumlarina iligkin veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

13’te verilmistir.
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Tablo 13. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Bilim Tiirii Kitap Okuma Durumuna iliskin
Analiz Sonuglari

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu

f % f %
Evet 17 50.0 17 51.5
Hayir 17 50.0 16 48.5
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin %50’si (f=17) evet cevabi
verirken %50’si (f=17) de hayir cevab1 vermistir. Deney grubunda ise %51.5’1 (f=17)
evet %48.5’1 (f=16) hayir cevab1 vermistir. Hem deney hem de kontrol grubu

ogrencilerinin evet ve hayir cevaplari birbirine ¢ok yakindir.

4.1.12.2. Oykii Tiirii Kitap Okuma Durumu

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Oykii tiriinde kitap okuma
durumlarina iligkin veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

14°te verilmistir.

Tablo 14. Kontrol ve Deney Grubu Oykii Tiirii Kitap Okuma Durumuna iliskin Analiz

Sonuglar
Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
f % f %
Evet 23 67.6 20 60.6
Hayir 11 324 13 394
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerinin %67.6°s1 (f=23) 6ykii
tiird kitap okudugu, %32.4’sinin (f=11) ise okumadig1 belirlenmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin %60.6 ‘st (f=20) oykii tiirii kitap okudugu, %39.4’liniin (f=13) ise
okumadig1 belirlenmistir. Hem deney hem de kontrol grubunda azimsanamayacak

kadar masal tiirti kitap okumadigini sdyleyen 6grenci oldugu degerlendirilmistir.
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4.1.12.3. Hikaye Tiirii Kitap Okuma Durumu

Deney ve Kontrol grubu 06grencilerinin hikaye tiirlinde kitap okuma
durumlarina iligkin veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

15°te verilmistir

Tablo 15. Kontrol ve Deney Grubu Hikaye Tiirii Kitap Okuma Durumuna iliskin Analiz

Sonuclari
Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
f % f %
Evet 16 47.1 12 364
Hayir 18 52.9 21 63.6
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonuglarina gére Cornell Elestirel Diisiinme Testlerine katilan kontrol
grubu Ogrencilerinin % 52.9’u (f=18) hikaye tiirii kitap okumadigini belirtmistir.
Deney grubu ogrencilerinin % 63.6 ‘s1 (f=21) hikaye tiirii kitap okumadigim
belirtmistir. Hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerin énemli bir kism1 hikaye

tiirii kitap okumadigini belirtmistir.

4.1.12.4. Roman Tiirii Kitap Okuma Durumu

Deney ve Kontrol grubu 06grencilerinin  Oykil tiiriinde kitap okuma
durumlarina iligkin veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

16’ da verilmistir

Tablo 16. Kontrol ve Deney Grubu Roman Tiirii Kitap Okuma Durumuna iliskin Analiz

Sonuglar
Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
f % f %
Evet 22 64.7 21 63.6
Hayir 12 353 12 36.4
Toplam 34 100.0 33 100.0
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Analiz sonuglarina gére Cornell Elestirel Diisiinme Testlerine katilan kontrol

2

grubu Ogrencilerinin % 64.7 ’si (f=22) evet yanmitim1 vererek roman tiirii kitap
okudugunu ifade etmistir. Deney grubu 6grencilerinin % 63.6’s1 (f=21) roman tiirii
kitap okudugunu belirtmistir. Hem deney hem de kontrol grubu 6grencileri daha ¢ok

roman tiirli kitap okuduklar1 gozlenmistir.

4.1.12.5. Siir Tiirii Kitap Okuma Durumu

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin siir tiiriinde kitap okuma durumlarina
iliskin veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 17’ de

verilmigtir.

Tablo 17. Kontrol ve Deney Grubu Siir Tiirii Kitap Okuma Durumuna iliskin Analiz Sonuclar

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu

f % f %
Evet 33 97.1 21 63.6
Hayir 1 2.9 12 36.4
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonuglarina gére Cornell Elestirel Diistinme Testlerine katilan kontrol
grubu 6grencilerinin %97.1°1 (f=33) evet yanitin1 vererek siir tiirli kitap okudugunu
ifade etmistir. Deney grubu 6grencilerinin %63.6’s1 (f=21) siir tiirii kitap okudugunu
belirtmistir. Hem deney hem de kontrol grubunda siir tiirtinde kitap okuyanlar
okumadigini belirtenlerden daha fazladir. Ancak kontrol grubunda siir tiiriinde kitap

okuyanlarin hem oran1 hem de sayis1 deney grubundan daha fazladir.

4.1.12.6. Komedi Tiirii Kitap Okuma Durumu

Deney ve Kontrol grubu o&grencilerinin komedi tliriinde kitap okuma
durumlarina iligkin veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

18 de verilmistir.
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Tablo 18. Kontrol ve Deney Grubu Komedi Tiirii Kitap Okuma Durumuna iliskin Analiz

Sonuclari
Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
f % f %
Evet 17 50.0 7 21.2
Hayir 17 50.0 26 78.8
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonuglarina gére kontrol grubu 6grencilerinin %50.0’si (f=17) komedi
tirii kitap okudugunu ifade etmistir. Deney grubu oOgrencilerinin %78.8’1 (£=26)
komedi tiirti kitap okumadigini ifade etmistir. Deney grubunda komedi tiirtinde kitap

okumayanlar kontrol grubundan daha fazladir.

4.1.12.7.1. Tarih Tiiri Kitap Okuma Durumu

Deney ve Kontrol grubu o&grencilerinin komedi tliriinde kitap okuma
durumlarina iligkin veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

19°da verilmistir.

Tablo 19. Kontrol ve Deney Grubu Tarih Tiirii Kitap Okuma Durumuna iliskin Analiz

Sonuglar
Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
f % f %
Evet 22 64.7 20 60.6
Hayir 12 353 13 394
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonuglarina gore Kontrol grubu 6grencilerinin %64.7’si (f=22) evet
yanitim1  vererek tarih tiiri kitap okudugunu ifade etmistir. Deney grubu
ogrencilerinin %60.6’s1 (f=20) tarih tiirii kitap okudugunu ifade etmistir. Her iki
grupta da Ogrencilerin ¢ogu tarih tiirtinde kitap okudugunu belirtmistir. Ancak

okumayanlarin sayis1 da az degildir.

85



4.1.12.8. Masal Tiirii Kitap Okuma Durumu

Deney ve Kontrol grubu o6grencilerinin masal tiiriinde kitap okuma
durumlarina iligkin veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

20°de verilmistir.

Tablo 20. Kontrol ve Deney Grubu Masal Tiirii Kitap Okuma Durumuna fliskin Analiz

Sonuclari
Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
f % f %
Evet 24 70.6 21 63.6
Hayir 10 29.4 12 36.4
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerinin %70.6’si (f=24) masal
tiri kitap okudugunu ifade etmistir. Deney grubu o6grencilerinin %63.6°s1 (f=21)
masal tiiri kitap okudugunu belirtmistir. Her iki grupta da masal tirii kitap
okuyanlarin sayis1 daha c¢oktur. Ancak okumayan sayisi da azimsanamayacak

diizeydedir.

4.1.12.9. Resimli Oykii Tiirii Kitap Okuma Durumu

Deney ve Kontrol grubu o6grencilerinin resimli oykii tiirtinde kitap okuma
durumlarina iligkin veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

21°de verilmistir.

Tablo 21. Kontrol ve Deney Grubu Resimli Oykii Tiirii Kitap Okuma Durumuna iliskin Analiz

Sonuglar
Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
f % f %
Evet 27 79.4 16 48.5
Hayir 7 20.6 17 51.5
Toplam 34 100.0 33 100.0
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Analiz sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerinin %79.4’si (f=27) resimli
oyki tiirii kitap okudugunu belirtmistir. Deney grubu Ogrencilerinin ise %51.5’1
(f=17) resimli 6ykii tiirti kitap okumadigini belirtmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
cogu resimli Oyki tiri kitap okudugunu belirtmistir. Ancak deney grubu

ogrencilerinin ¢ogu okumadigini belirtmistir.

4.1.12.10. Cizgi Roman Tiirii Kitap Okuma Durumu

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin ¢izgi roman tiirlinde kitap okuma
durumlarina iligkin veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

22’de verilmistir.

Tablo 22. Kontrol ve Deney Grubu Cizgili Roman Tiirii Kitap Okuma Durumuna iligkin
Analiz Sonuglari

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu

f % f %
Evet 23 67.6 15 45.5
Hayir 11 324 18 54.5
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerinin %67.6’s1 (f=23) Evet
yanitint vererek ¢izgi roman tlrii kitap okudugunu belirtmistir. Deney grubu
ogrencilerinin %54.5’1 (f=18) ¢izgi roman tirii kitap okumadigi belirlenmistir.
Kontrol grubu 6grencilerinden ¢izgi roman tiirii kitap okuyanlarimin sayisi deney

grubundan daha coktur.

4.1.13. Yazmay1 Sevme Durumu

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin yazmay1 sevme durumlarina iliskin

veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 23’de verilmistir.
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Tablo 23. Kontrol ve Deney Grubu Giinliik Mektup-Hikaye-Sarki Sozii Yazmay1 Sevme

Durumuna iliskin Analiz Sonuclar

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu

f % f %
Evet 19 559 21 63.6
Hayir 15 44.1 12 36.4
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonuglara goére kontrol grubu 6grencilerinin %55.9 (f=19) giinliik

mektup-hikaye-sarki s6zli yazmay1 sevdigini belirtmistir. Deney grubu 6grencilerinin

%63.6’s1 giinliilk mektup-hikaye-sarki s6zli yazmay1 sevdigini belirtmistir. Her iki

grupta da 6grencilerin cogu yazmayi sevdigini belirtmistir.

4.1.14. Dijital Cihaz Kullanim Sikhg:

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin dijital cihaz kullanma sikiligina iliskin

veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24. Kontrol ve Deney Grubu Bilgisayar-Tablet-Cep Telefonu Kullanma Durumuna

iliskin Analiz Sonuclar

Gruplar Kontrol Grubu Deney Grubu
f % f %

Hergiin 1-2 Saat 7 20.6 18 54.5
Hergiin 1-2 Saatten Fazla 4 11.8 0 0.00
Hafta Sonu Tatillerinde 17 50.0 9 273
Yaryil-Yaz Tatillerinde 2 59 2 6.1
Kullanmiyorum 4 11.8 4 12.1
Toplam 34 100.0 33 100.0

Analiz sonucglarina gore kontrol grubu O6grencilerinin  %20.6’s1 (f=7)

bilgisayar, tablet, cep telefonu her giin 1-2 saat, %50.0’si (f=17) ise hafta sonlar1 ve

tatil giinlerinde kullandiklarini ifade etmistir. Deney grubu o6grencilerinin %54.5°1

(f=18) bilgisayar, tablet, cep telefonu her giin 1-2 saat, %27.3 (f=9) ise hafta sonlar

ve tatil glinlerinde kullandiklarini ifade etmistir.
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4.2. Normallik Dagilmina Qliskin Analiz Sonuclar

Bu boliimde Deney ve Kontrol grubuna uygulanan Cornell Elestirel Diistinme
Testine iligkin Olgiimlerin normallik dagilimlarina iligkin analiz sonuglarina yer

verilmistir.

4.2.1. Deney Grubu Ontest-Sontest Puanlarina Yonelik Normallik

Dagilimina Iliskin Analiz Sonuclan

Deney grubunun Ontest-sontest puanlarmin normal daglim gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢cin hem Ontest-hem de sontest puanlarinin ayri ayri

Carpiklik ve Basiklik degeri incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25. Deney Grubunun Betimsel Analiz Sonuclar:

Tanimlayici Istatistikler On Test Deney Grubu Sontest Deney Grubu
Katilimer Sayist 33 33
Ortalama 7.87 9.67

Ortanca 7.75 10.25

Tepe Deger 8 11

Standart Sapma 1.65 1.76
Carpiklik /Egiklik -.041 -367
Carpiklik Standart Hatas1 409 409
Basiklik -.369 =217
Basikligin Standart Hatas1 798 798

Analiz sonuglarina gore Deney grubu Ontest puanlarinin  Aritmetik
Ortalamas1=7.87, Ortancasi=7.75, Tepe Degeri (Mod)=8 olarak bulunmustur.
Ortalama, Ortanca ve Tepe degerleri arasinda farklilik olsa da degerlerin bir birine
yakin oldugu gozlenmistir. Punalarin Standart Sapmasi=1.65, Carpiklik=-0.041,
Carpikligin  Standart Hatasi=0.409 belirlenmistir. Basiklik=-0.369, Basikligin

Standart Hatasinin=0.798 oldugu gozlenmistir. Z degerlerinin normal degerleri -1.96
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ve +1.96 arasindadir. On test Deney grubu dagilimmin normal oldugunu

gostermektedir.

Deney  grubu  sontest  puanlarmin  Aritmetik  Ortalamasi=9.67,
Ortancasi=10.25, Tepe degeri (Mod)=11 ve bu degerlerin birbirinden farkli oldugu
ancak farkliligin yiiksek olmadigi gozlenmektedir. Standart Sapmasi =1.76,
Carpiklik= -0.367, Carpikligin Standart Hatasi=0.409 oldugu gozlenmistir.
Basiklik=-0.217 Basikligin Standart Hatasinin=0.798 olarak belirlenmistir. Z
degerleri -1.96 ve +1.96 arasindadir. Son test Deney grubunun dagilimin normalden
asir1 bir sapma olmadigmi gostermektedir. Ayrica histogramlar incelerek daglim

normal oldugu, u¢ degerlerin olmadig: belirlenmistir.

Deney grubu ontest ve son test puanlarinin normalligi i¢in Shapiro Wilk testi
ile analiz yapilmistir. Orneklem sayis1 genel olarak 50’nin altinda oldugu durumlarda
daha saglikli sonuglar verdiginden Shapiro-Wilk analizi ile normallik
incelenmektedir (Mayers, 2013). Ontest- Sontest ve fark puanlarinin analiz sonuglar

Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26. Deney Grubu Puanlarinin Normalik Testi Analiz Sonuclar:

Ontest Sontest Fark
Istatistik  sd p Istatistik sd p Istatistik  sd p
Shapiro Wilk 981 33 .807* 981 33 .807* 968 33 .436*

*p>.05

Analiz sonucunda Deney grubu oOntest puanlarmin (Shapiro Wilk Degeri
=.981, p>.05), Sontest (Shapiro Wilk Degeri =981, p>.05), ve Ontest sontest
puanlariin farki da (Shapiro Wilk Degeri =.968, p>.05) anlamli bulunmamustir.
Gerek Carpiklik ve Basiklik, gerekse Shapiro Wilk analizi sonuglar1 Deney grubu

puanlarinin normal daglim gosterdigi belirlenmistir.

4.2.2. Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puanlarina Yonelik Normallik

Dagilimina Mliskin Analiz Sonuclar

Deney grubunun Ontest-sontest puanlarinin normal daglim gosterip
gostermedigini belirlemek icin hem Ontest-hem de sontest puanlarinin ayri ayri

Carpiklik ve Basiklik degeri incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27. Kontrol Grubunun Betimsel Analiz Sonuclari

Tanmmlayici Istatistikler On Test Deney Grubu Sontest Deney Grubu
Katilimer Sayist 34 34
Ortalama 8.23 8.88

Ortanca 8.25 9.25

Tepe Deger 8 8

Standart Sapma 1.97 2.31
Carpiklik/Egiklik -.810 -.605
Carpikligin Standart hatasi 403 403
Basiklik 1.886 .387
Basikligin Standart Hatas1 788 788

Analiz sonuglarina gore kontrol grubu Ontest puanlarinin  Aritmetik
Ortalamas1=8.23, Ortancasi=8.25, Tepe Degeri (Mod)=8 olarak bulunmustur.
Ortalama, Ortanca ve Tepe Degerleri arasinda farklilik olsa da degerlerin bir birine
yakin oldugu gozlenmektedir. Punalarin Standart Sapmas1 =1.97, Carpiklik= -0.810,
Carpikligin Standart Hatasi= 0.403 olarak bulunmustur. Basiklik 1.886, Basikligin
Standart Hatasinin =0.788 oldugu belirlenmistir. Z degerlerinin normal degerleri -
1.96 ve +1.96 arasindadir. On test deney grubu dagiliminin normal oldugunu

gostermektedir.

Kontrol grubu sontest puanlarinin Aritmetik Ortalamasi=8.88, Ortancasi=
9.25, Tepe Degeri (Mod)=8 ve bu degerlerin birbirinden farkli oldugu ancak
farkliligin yiiksek olmadigi gozlenmektedir. Puanlarin Standart Sapmasi=2.31,
Carpiklik=-0.605, Carpikligin Standart Hatasi=0.409 oldugu belirlenmistir.
Basiklik=-0.217 Basikligin Standart Hatasinin=0.788 oldugu gozlenmistir. Z
degerleri -1.96 ve +1.96 arasindadir. Son test deney grubunun dagilimin normalden
asir1 bir sapma olmadigin1 gostermektedir. Bununla birlikte histogramlar ve ug

degerlerin olup olmadig1 incelenmistir. Verilerde u¢ degerler olmadigi gézlenmistir.
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Kontrol grubu dntest ve sontest puanlarinin normalligi i¢in Shapiro Wilk testi
ile analiz yapilmistir. Orneklem sayis1 genel olarak 50’nin altinda oldugu durumlarda
daha saglikli sonuglar verdiginden Shapiro-Wilk analizi ile normallik
incelenmektedir (Mayers, 2013). Ontest- Sontest ve fark puanlarinmn analiz sonuglar

Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28. Deney Grubu Puanlarinin Normalik Testi Analiz Sonuclari

Ontest Sontest Fark
Istatistik  sd P Istatistik sd P Istatistik sd  p
Shapiro Wilk .083 34 .200%* 966 34 351% 942 33 .072%

*p>.05

Analiz sonucunda Ontest puanlarinin Ontest (Shapiro Wilk Degeri =.083,
p>.05), Sontest (Shapiro Wilk Degeri =.966, p>.05), ve Ontest sontest puanlarinin
fark1 da (Shapiro Wilk Degeri =.942, p>.05) anlaml1 bulunmamistir. Gerek Carpiklik
ve Basiklik, gerekse Shapiro Wilk analizi sonuglar1 Deney grubu puanlarinin normal

dagilim gosterdigi belirlenmistir.

4.3. Elestirel Diisiinme Temelli Etkinliklerinin Uygulandig1 Deney Grubu
fle Elestirel Diisinme Temelli Etkinliklerinin Uygulanmadigi Kontrol

Grubunun Ontest Puanlarinin Analizi

Deney grubu ve Kontrol grubu o6grencilerinin islem Oncesi Ontest olarak
uygulanan CEDTX testi Boliim 1 (Tiimevarim Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma)
puanlarinin karsilastirilarak arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin
lliskisiz Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 29°da

sunulmustur

Tablo 29. Deney ve Kontrol Gruplarinin Boliim 1 Ontest Puanlarinin Analiz Sonuclari

Levene testi
Boliim Grup N Ort. SS Sh t Sd p
F p

On Test Deney 33994 327 .56899

Bolim 1

A11 .740* =767 65 .446*
Kontrol 34 10.53 3.03 .51921

*p>.05
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Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢alismada
varyanslart homojen olan deney ve kontrol gruplarinin etkinlik Oncesi testten
aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi yapilmistir. Yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi
analiz sonucuna gore tiimevarimla muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma puanlar1 deney
grubunun ortalamasi (Ort.=9.94, SS=3.27) ile kontrol grubunun ortalamasi

(Ort.=10.53, SS=3.03) arasinda anlamli fark belirlenmemistir (t=-0.767, p>.05).

Deney grubu ve kontrol grubu O6grencilerinin iglem Oncesi Ontest olarak
uygulanan CEDTX testi Bolim 2 (Gozlem Raporlarinin ve Kaynaklarin
Glivenilirligini Degerlendirme) puanlarinin karsilastirilarak arasinda anlamli farklilik
olup olmadigini belirlemek icin iliskisiz Orneklemler t Testi ile analiz yapilmustir.

Analiz sonuclar1 Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30. Deney ve Kontrol Gruplarinin Béliim 2 Ontest Puanlarinin Analiz Sonuglar

Levene Testi

Boliim Grup N Ort. SS t Sd p
F p

5 Deney 33 9.85 3.99

On Test 040  .842%  -503 65  .616%

Bolim 2

Kontrol 34 10.32 3.74

*p>.05

Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢alismada
varyanslart homojen olan deney ve kontrol gruplarinin etkinlik Oncesi testten
aldiklar1 puanlarin karsilastirilmas: yapilmistir. Yapilan Iliskisiz Orneklemler t Testi
analiz sonucuna gore gozlem raporlarinin ve kaynaklarin giivenirliligini yargilama
puanlar1 deney grubunun ortalamasi (Ort.=9.85, SS=3.99) ile kontrol grubunun
ortalamast (Ort.=10.32, SS=3.74) arasinda anlamli fark belirlenmemistir (t=-0.503,
p>.05).

Deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin iglem Oncesi Ontest olarak
uygulanan CEDTX testi Bolim 3 (Timdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim
Yapma) puanlarin karsilagtirilarak arasinda anlamli farklilhik olup olmadigini
belirlemek icin iliskisiz Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglart

Tablo 31’ de sunulmustur.
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Tablo 31. Deney ve Kontrol Gruplarinin Boliim 3 Ontest Puanlarinin Analiz Sonuclari

Levene Testi

Boliim Grup N Ort. SS Sh t Sd p
F p
Deney 33 7.21 2.41 41914
On Test .019 .891* 1.144 65  .257%
Bolim 3  Kontrol 34 6.50 2.68 45911
*p>.05

Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢alismada
varyanslart homojen olan deney ve kontrol gruplarinin etkinlik Oncesi testten
aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi yapilmistir. Yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi
analiz sonucuna gore Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma puanlari
deney grubunun ortalamasi (Ort.=7.21, SS=2.41) ile kontrol grubunun ortalamasi
(Ort.=6.50, SS=2.68) arasinda anlamli fark belirlenmemistir (t=1.144, p>0.05).

Deney grubu ve kontrol grubu O6grencilerinin iglem Oncesi Ontest olarak
uygulanan CEDTX testi Béliim 4 (Ifadelerdeki Varsayimlar1 Tanimlama) puanlarinin
karsilastirilarak arasinda anlamli farklilik olup olmadigmi belirlemek igin Iliskisiz

Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 32’ de sunulmustur.

Tablo 32. Deney ve Kontrol Gruplarinin Béliim 4 Ontest Puanlarinin Analiz Sonuglar

Levene Testi
Boéliim Grup N Ort. SS Sh t Sd p
F P

On Test Deney 33 448 2,12 .36959

Bolim4 ol 34 515 220 37794

.002 .965 -1.252 65  .215%

*p>.05

Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢alismada
varyanslart homojen olan deney ve kontrol gruplarimin etkinlik Oncesi testten
aldiklar1 puanlarin karsilastirilmas yapilmistir. Yapilan Iliskisiz Orneklemler t Testi
analiz sonucuna gore Ifadelerdeki Varsayimlar1 Tanimlama puanlar1 deney grubunun
ortalamas1 (Ort.=4.48, SS=2.12) ile kontrol grubunun ortalamasi1 (Ort.=5.15,
SS=2.20) arasinda anlamli fark belirlenememistir (t=-1.252, p>.05).

Deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin iglem Oncesi Ontest olarak
uygulanan CEDTX testi puanlarmin genel toplam puanlar1 (tiimevarimla muhakeme
yoluyla c¢ikarim yapma, gozlemlerin ve kaynaklarin gilivenirliligini yargilama,

Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma ve ifadelerdeki Varsayimlari
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Tanimlama) arasinda anlamh farklilik olup olmadigini belirlemek igin Iliskisiz

Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 33’ de sunulmustur.

Tablo 33. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Genel Puanlarimin Analiz Sonuclar

Levene Testi

Bolim  Grup N Ort.  SS Sh t sd p
F p
\ Deney 33 3148 661 28767
82;;:;1 718 400*  -570 65 571
Kontrol 34 3250 7.89 33830
*p>.05

Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢alismada
varyanslart homojen olan deney ve kontrol gruplarimin etkinlik Oncesi testten
aldiklar1  puanlarinin  aritmetik  ortalamalarmin  karsilastirilmas:  yapilmistir.
Karsilagtirmada “tlimevarimla muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma, gdzlemlerin ve
kaynaklarin giivenirliligini yargilama, Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim
Yapma ve ifadelerdeki Varsayimlari Tanimlama” testlerinden aldiklar1 ortalama
puanlariin etkinlik oncesi deney grubunun ortalamasi (Ort.=31.48, SS=6.61) ile
kontrol grubunun ortalamasi (Ort.=32.50, SS=7.89) arasinda anlamh fark
belirlenmemistir. (t=-.570, p>.05).

4.4. FElestirel Diisiinme Temelli Etkinliklerin Uygulandigi Deney

Grubunun Ontest — Sontest Sonuclarina iliskin Analiz Sonuclar:

Deney gubu 6grencilerinin iglem Oncesi Ontest olarak uygulanan CEDTX testi
Bolim 1 (Timevarim Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma) puanlar ile 8 hafta
yapilan Deneysel islem sonrasinda sontest olarak uygulanan ayni testten elde edilen
puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigmi belirlemek icin Iliskili

Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34. Deney Grubunun Béliim 1 Ontest -Sontest Puanlarinin Analiz Sonuglar

Korelasyon
Test-Grup Ort. SS —m t Sd p Cohen d
r p
Ontest Deney Boliim 1 9.94 3.27
221 217 2911 32 .007* .63

Sontest Deney Bolim 1~ 12.03  3.34

*p<.05, n=33
Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢alismada

deney grubundaki ogrencilerin etkinlik oncesi ve etkinlik sonrast Tiimevarim
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Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma test puanlariin Bo6lim 1°de ontest (Ort.=9.94,
SS=3.27) ile sontest (Ort.=12.03, SS=3.34) puanlar1 arasinda anlamli farklilik
belirlenmistir (t=-2.911, p<.05). Boliim 1 Ontest-sontest puanlar1 arasinda sontest
lehine anlamli farklilik gozlenmistir. Etki biiyiikligii degeri (Cohen d= .63) orta
diizeyde Oneme isaret etmektedir. Arastirmada yer alan etkinlikler 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisi i¢inde yer alan tlimevarimsal muhakeme yoluyla ¢ikarim
yapma (Bolim 1) becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Bununla birlikte
korelasyon degerinin diisiik olmas1 Ogrencilerin Bolim 1 {izerinde etkisinin ayni

dezeyde artig saglamadigini gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin islem Oncesi ontest olarak uygulanan CEDTX
testi Boliim 2 (Gozlem Raporlarinin ve Kaynaklarin Giivenilirligini Degerlendirme)
puanlari ile 8 hafta yapilan Deneysel islem sonrasinda sontest olarak uygulanan ayni
testten elde edilen puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
Mliskili Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 35’te

sunulmustur.

Tablo 35. Deney Grubunun Béliim 2 Ontest - Sontest Puanlarinin Analiz Sonuglar

Korelasyon
Test-Grup Ort. SS —m—— t Sd p Cohen d
r p
Ontest Deney Boliim 2 9.85 3.99
015 933 -2.643 32 .013%* .65

Sontest Deney Bolim 2 12.06 2.75

*p<.05, n=33

Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢alismada
Deney grubundaki o6grencilerin etkinlik oncesi ve etkinlik sonrasi gozlem
raporlarinin ve kaynaklarin giivenilirligini degerlendirme test puanlarinin Bolim
2’de oOntest (Ort.=9.85, SS= 3.99) ile sontest (Ort.= 12.06, SS= 2.75) puanlari
arasinda anlamh farklilik belirlenmistir. (t=-2.643, p<.05). Boliim 2 ontest ve sontest
puanlart arasinda anlamli farklilik gozlenmistir. Etki biiyiikliigii degeri (Cohen d=
.65) orta diizeyde Oneme isaret etmektedir. Arastirmada yer alan etkinlikler
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi i¢inde yer alan Gdézlem Raporlarmin ve
Kaynaklarin Giivenilirligini Degerlendirme (Bo6lim 2) becerilerini  gelistirdigini
gostermektedir. Ancak korelasyon degerinin diisiik olmas1 Boliim 2 ile ilgili puanlar

tizerinde etkisinin ayni1 olmadigini gostermektedir.
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Deney gubu 6grencilerinin iglem Oncesi Ontest olarak uygulanan CEDTX testi
Boliim 3 (Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma) puanlart ile 8 hafta
yapilan Deneysel islem sonrasinda sontest olarak uygulanan ayni testten elde edilen
puanlar arasinda anlaml farklillk olup olmadigim1 belirlemek igin Iliskili

Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 36°da sunulmustur.

Tablo 36. Deney Grubunun Béliim 3 Ontest- Sontest Puanlarimin Analiz Sonuglar

Korelasyon

Test-Grup ort.  SS t sd C";‘e“
r p

Ontest Deney Béliim 3 721 241
305 042 2756 32 010 .59

Sontest Deney Boliim 3 8.64 2.62

*p<.05 n=33

Analiz sonucunda Deney grubundaki 6grencilerin etkinlik oncesi ve etkinlik
sonrasi tiimdengelim muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma test puanlarinin Boliim 3°de
ontest (Ort.=7.21, SS=2.41) ile sontest (Ort.=8.64, SS=2.62) puanlar1 arasinda
anlamli farklilik belirlenmistir. (t=-2.756, p<.05). Etki biiyiikliigii degeri (Cohen d=
.59) orta diizeyde Oneme isaret etmektedir. BOlim 3 Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik gozlenmistir. Arastirmada uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi i¢inde yer alan Tiimdengelimli Muhakeme
Yoluyla Cikarim Yapma (Boliim 3) becerilerini gelistirdigini gostermektedir.
Korelasyon degerinin anlamli olmas1 Bo6liim 3 ile ilgili 6grencilerin Ontest-sontest
puanlarindaki artisin iligkili oldugunu gostermektedir. Ancak bu iligki orta

diizeydedir.

Deney gubu 6grencilerinin iglem Oncesi Ontest olarak uygulanan CEDTX testi
Boliim 4 (ifadelerdeki Varsayimlari Tanimlama) puanlari ile 8 hafta yapilan
Deneysel islem sonrasinda sontest olarak uygulanan ayni testten elde edilen puanlar
arasinda anlaml1 farklilik olup olmadigini belirlemek igin Iliskili Orneklemler t Testi

ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 37°de sunulmustur.
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Tablo 37. Deney Grubunun Béliim 3 Ontest — Sontest Puanlarimin Analiz Sonuclar

Korelasyon
Test-Grup Ort. SS t Sd Co‘l;en
r p
Ontest Deney Boliim 4 448 212
.004 984 -2.924 32 .006%* 72
Sontest Deney Boliim 4 597 201
*p<.05, n=33

Analiz sonucunda Deney grubundaki 6grencilerin etkinlik oncesi ve etkinlik
sonrasi Ifadelerdeki Varsayimlari Tanimlama test puanlarinin Bélim 4’de ontest
(Ort.=4.48, SS=2.12) ile sontest (Ort.=5.97, SS=2.01) puanlar1 arasinda anlamh
farklilik belirlenmistir (t=-2.924, p<.05). Etki biiyiikliigii degeri (Cohen d= .72) orta
diizeyde Ooneme isaret etmektedir. Bolim 4 Ontest ve sontest puanlari arasinda
anlamh farklilik gozlenmistir. Arastirmada yer alan etkinlikler 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisi i¢inde yer alan ifadelerdeki Varsayimlar1 Tanimlama (Bolim 4)
becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Ancak Ontest-sontest puanlar1 arasindaki
korelasyonun diisiik olmasi, gruptaki elestirel diisiinme becerini gelistirmeye yonelik

yapilan etkinliklerin etkisinin benzer sekilde bir artis saglanmadigini gostermektedir.

Deney gubu 6grencilerinin islem Oncesi Ontest olarak uygulanan CEDTX
testinin biitiin boliimlerindeki (Tiimevarimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma,
Gozlem Raporlarinin ve Kaynaklarin Giivenilirligini Degerlendirme, Tiimdengelimli
Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma, ifadelerdeki Varsayimlar1 Tanimlama) toplam
puanlari ile 8 hafta yapilan Deneysel islem sonrasinda sontest olarak uygulanan ayni
testten elde edilen toplam puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in iliskili Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglart

Tablo 38’de sunulmustur.

Tablo 38. Deney Grubu Ontest Sontest Genel Puan Ortalamasina iliskin Analiz Sonuclar

Korelasyon
Puan Ort. SS t Sd P Cohen d

r p

Ontest Genel Ortalamasi 3148 6.61
367 .036* -5.380 32 .000%* 1.06
Sontest Genel Ortalamasi 38.70 7.06

*p<.05, n=33
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Analiz sonucunda deney grubundaki 6grencilerin etkinlik 6ncesi ve etkinlik
sonrasl karsilastirmada tlimevarimla muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma, gozlemlerin
ve kaynaklarin gilivenirliligini yargilama, Timdengelimli Muhakeme Yoluyla
Cikarim Yapma ve Ifadelerdeki Varsayimlari Tanimlama testlerinden toplam puan
ortalamalar1 6ntest (Ort.=31.48, SS= 6.61) ile sontest (Ort.= 38.70, SS= 7.06) toplam
puanlar1 arasinda anlamli farklilik belirlenmistir (t=-5.380, p<.05). Etki buytkliigii
degeri (Cohen d= 1.06) yiiksek diizeyde oneme isaret etmektedir. Toplam puan
ortalamalarinda Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik gézlenmistir.
Arastirmada yer alan etkinlikler Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigini gostermektedir. Ontest-Sontest puanlari arasindaki orta diizeyde

korelasyon degeri, puanlardaki artisin iliskili olduguna isaret etmektedir.

4.5. Elestirel Diisiinme Temelli Etkinliklerin Uygulanmadigi Kontrol

Grubunun Ontest-Sontest Puanlarinin Analizi

Kontrol gubu 6grencilerinin ontest olarak uygulanan CEDTX testi Boliim 1
(Timevarim Yoluyla Cikarim Yapma) puanlar ile 8 hafta sonrasinda sontest olarak
uygulanan ayni testten elde edilen puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek igin iliskili Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglart

Tablo 39’da sunulmustur.

Tablo 39. Kontrol Grubunun Béliim 1 Ontest-Sontest Puanlarimin Analiz Sonuclar:

Korelasyon
Test-Grup Ort. SS t Sd p
r p
Ontest Kontrol B6liim 1 10.53 3.03
356 .039%* -1,272 33 212%*

Sontest Kontrol Boliim 1 11.38 3.77
*p>.05, n=34

Analiz sonucunda kontrol grubundaki 6grencilerin Tiimevarim Muhakeme
Yoluyla Cikarim Yapma test puanlarmin Bolim 1 ontest (Ort.=10.53, SS=3.03) ile
sontest (Ort.=11.38, SS=3.77) puanlar1 arasinda anlamli farklilik belirlenmemistir
(t=-1.272, p>.05). Arastirma elestirel diisiinme temelli etkinliklerin uygulanmadigi
Kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diislinme becerisi i¢inde yer alan
timevarim yoluyla c¢ikarim yapma (Bdlim 1) becerilerinin gelismedigini

gostermektedir. Korelasyon degerinin orta diizeyde ve anlamli olmasi, dgrencilerin
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mevcut programa gore yapilan 6gretim sonucunda Ontest-sontest puanlarinda artigin

benzerlik gosterdigi sOylenebilir.

Kontrol gubu 6grencilerinin ontest olarak uygulanan CEDTX testi Boliim 2
(Gozlem Raporlarinin Ve Kaynaklarin Giivenilirligini Degerlendirme) puanlari ile 8
hafta sonrasinda sontest olarak uygulanan ayni testten elde edilen puanlar arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin Iliskili Orneklemler t Testi ile analiz

yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 40’da sunulmustur.

Tablo 40. Kontrol Grubunun Béliim 2 Ontest Puanlarinin Analiz Sonuclar

Korelasyon
Gruplar Ort. SS —mMmMmMmMmmm t Sd p
r p
On Test Kontrol Boliim 2 10.32 3.74
182 .304 -.749 33 459%*
Son Test Kontrol Boliim 2 10.88 3.00
*p>.05, n=34

Analiz sonucunda kontrol grubundaki 6grencilerin gézlem raporlarinin ve
kaynaklarn gilivenilirligini degerlendirme test puanlarinin Boliim 2°de Ontest
(Ort.=10.32, SS=3.74) ile sontest (Ort.=10.88, SS=3.00) puanlar1 arasinda anlamli
farklilik belirlenmemistir (t=-.749, p>.05). Sonuglar kontrol grubundaki 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisi i¢inde yer alan gozlem raporlarinin ve kaynaklarin
giivenilirligini degerlendirme (Boliim 2) becerilerinin anlamli diizeyde gelismedigini

gostermektedir.

Kontrol gubu 6grencilerinin 6ntest olarak uygulanan CEDTX testi Boliim 3
(Timdengelim Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma) puanlar1 ile 8 hafta sonrasinda
sontest olarak uygulanan ayni testten elde edilen puanlar arasinda anlamli farklilik
olup olmadigmi belirlemek icin iliskili Orneklemler t Testi ile analiz yapilmustir.

Analiz sonuclar1 Tablo 41’ de sunulmustur.

Tablo 41. Kontrol Grubunun Béliim 3 Ontest-Sontest Puanlarimin Analiz Sonuclar:

Korelasyon Cohen
Gruplar Ort. SS —mMmMmMmMmmm t Sd p d
r P

Ontest Kontrol Boliim 3 6.50 2.68
428 .012* -3484 33 .001* .64

Sontest Kontrol Boliim 3 821 2.66
*p<.05, n=34
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Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢alismada
kontrol grubundaki 6grencilerin tiimdengelim muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma test
puanlarinin B6liim 3 6ntest (Ort.= 6.50, SS=2.68) ile sontest (Ort.= 8.21, SS= 2.66)
puanlar1 arasinda anlamli farklilik belirlenmistir (t=-3.484, p<.05). Boliim 3 Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli fark gozlenmistir. Etki biiytlikliigi degeri (Cohen
d=.64) farkliligin orta diizeyde 6neme sahip oldugunu gostermektedir. Mevcut
programda yer alan etkinliklere dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubunda da
mevcut programin Tiimdengelim Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma becerisinin

gelisimine de katki sagladig1 gézlenmistir.

Kontrol gubu 6grencilerinin Ontest olarak uygulanan CEDTX testi Boliim 4
(ifadelerdeki Varsayimlari Tanmimlama) puanlari ile 8 hafta sonrasinda sontest olarak
uygulanan ayni testten elde edilen puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek igin iliskili Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglart

Tablo 42’de sunulmustur

Tablo 42. Kontrol Grubunun Béliim 4 Ontest-Sontest Puanlarimin Analiz Sonuclar:

Korelasyon
Gruplar Ort. SS t Sd p

r p

On Test Kontrol Bsliim 4 5.15 2.20
.044 .804* .186 33 .854*
Son Test Kontrol Bolim 4 5.06 1.77

*p>.05, n=34

Analiz sonucunda kontrol grubundaki grencilerin ifadelerdeki Varsayimlari
Tanimlama test puanlarinin Bolim 4°’de ontest (Ort.=5.15, SS=2.20) ile sontest
(Ort.= 5.06, SS= 1.77) puanlar1 arasinda anlamli fark belirlenmemistir (t=.186,
p>.05). Arastirma elestirel diistinme temelli etkinliklerin uygulanmadigi Kontrol
grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi icinde yer alan Ifadelerdeki
Varsayimlart Tanimlama (Boliim 4) becerilerinin anlamli diizeyde farklilasmadigini

gostermektedir.

Kontrol gubu 6grencilerinin ontest olarak uygulanan CEDTX testinin biitiin
boliimlerindeki (Timevarimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma, Gozlem
Raporlarinin  ve Kaynaklarin = Giivenilirligini Degerlendirme, Tiimdengelimli
Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma, ifadelerdeki Varsayimlar1 Tanimlama) toplam

puanlart ile 8 hafta sonrasinda sontest olarak uygulanan ayni testten elde edilen
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toplam puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin iliskili

Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 43’te sunulmustur.

Tablo 43. Kontrol Grubunun Elestirel Diisiinme Ontest-Sontest Genel Ortalama Puanlarmn

Analiz Sonuglari

Korelasyon
Puan Ort. SS —mMmM t Sd p
r p
Ontest Genel Ortalama 32.50 7.89
351 .042 -1.797 33 .082%*
Sontest Genel Ortalama 35.52 9.26
*p>.05, n=34

Analiz sonucunda Kontrol grubundaki 6grencilerin tiimevarimla muhakeme
yoluyla c¢ikarim yapma, gozlemlerin ve kaynaklarin gilivenirliligini yargilama,
Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma ve ifadelerdeki Varsayimlari
Tanimlama testlerinden genel ortalamada ontest (Ort.=32.50, SS=7.89) ile sontest
(Ort.=35.52, SS=9.26) puanlar1 arasinda anlamli fark belirlenememistir (t=-1.797,
p>.05). Arastirma elestirel diistinme temelli etkinliklerin uygulanmadig1 gruplarda
Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin anlalmli diizeyde farklilasmadigini

gostermektedir.

4.6. Elestirel Diisiinme Temelli Etkinliklerinin Uygulandig1 Deney Grubu
fle Elestirel Diisiinme Temelli Etkinliklerinin Uygulanmadign Kontrol Grubu

Sontest Puanlarinin Analizi

Deney grubunda yapilan elestirel diisiinme etkinliklerinin uygulandigi 8
haftalik egitim sonrasinda ve ekstra bir elestirel diisiinme 6gretiminin yapilmadigi
Kontrol grubunda normal 6gretim sonrasi sontest olarak uygulanan CEDTX testi
Bolim 1 (Timevarim Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma) puanlarinin
karsilastirilarak aralarinda anlamli farklilik olup olmadigimi belirlemek igin Iliskisiz

Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 44’te sunulmustur.
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Tablo 44. Deney ile Kontrol Grubu Béliim 1 Sontest Puanlarinin Analiz Sonuclar:

Levene Testi

Boliim Grup N Ort. SS t Sd p
F p
Deney 33 12.03 3.34
E‘(’fllufneslt 057 811 743 65 460
Kontrol 34 11.38 3.77
*p>.05

Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢aligmada
varyanslart homojen olan deney ve kontrol gruplarmin Deney grubuna uygulanan
etkinlik sonrasi testten aldiklar1 puanlarin karsilastirilmas: yapilmistir. Yapilan
bagimsiz gruplarda t testi analiz sonucuna gore tlimevarimla muhakeme yoluyla
cikarim yapma puanlar etkinlik sonrasi deney grubunun ortalamasi (Ort.=12.03,
SS=3.34) ile kontrol grubunun ortalamasi (Ort.=11.38, SS=3.77) arasinda anlamli
fark belirlenememistir. (t=.743, p>0.05).

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu ile yapilan islemler
sonras1 sontest olarak uygulanan CEDTX testi Bolim 2 (G6zlem Raporlarinin ve
Kaynaklarin Giivenilirligini Degerlendirme) puanlarimin karsilagtirilarak arasinda
anlamli farklilk olup olmadigimi belirlemek igin iliskisiz Orneklemler t Testi ile

analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 45°te sunulmustur.

Tablo 45. Deney ile Kontrol Grubu Béliim 2 Sontest Puanlarinin Analiz Sonuglar

Levene testi
Boliim Grup N Ort. SS t Sd p
F p

Son Test Deney 33 12.06 2.75

Bolim 2

1.073 .304 1.674 65 .099*
Kontrol 34 10.88 3.00

*p>.05

Analiz sonucunda deney grubunun Cornell Elestirel Diisiinme Testi puan
ortalamast (Ort.=12.06, SS=2.75) ile Kontrol grubunun Cornell Elestirel Diisiinme
Testi puan ortalamasi (Ort.=10.88, SS=3.00) arasinda anlamli fark belirlenmemistir
(t=1,674, p>0.05). Analiz sonuglari, deney grubunda uygulanan 6gretimin mevcut
program ile yapilan Ogretime gore Gozlem Raporlarmin ve Kaynaklarin

Giivenilirligini Degerlendirme boyutunda farklilik olusturmadigin1 géstermektedir

103



Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu ile yapilan islemler
sonrasi sontest olarak uygulanan CEDTX testi Boliim 3 (Tiimdengelimli Muhakeme
Yoluyla Cikarim Yapma) puanlarinin karsilastirilarak arasinda anlamli farklilik olup
olmadigin1 belirlemek igin Iliskisiz Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 46’da sunulmustur.

Tablo 46. Deney ile Kontrol Grubu Béliim 3 Sontest Puanlarimin Analiz Sonuclar:

Levene Testi

Boliim Grup N Ort. SS t Sd p
F p
Deney 33 8.64 2.62
E‘(’fllufnezt 267 607F 667 65 507
Kontrol 34 8.21 2.66
*p>.05

Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢aligmada
varyanslari homojen olan deney ve kontrol gruplarinin Deney grubuna uygulanan
etkinlik sonrasi testten aldiklari puanlarin karsilastirilmas: yapilmistir. Yapilan
bagimsiz gruplarda t testi analiz sonucuna gore Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla
Cikarim Yapma puanlart etkinlik sonrasi deney grubunun ortalamasi (Ort.=8.64,
SS=2.62) ile etkinlik yapilmayan kontrol grubunun ortalamasi (Ort.=8.21, SS=2.66)

arasinda anlamli fark belirlenmemistir. (t=0.667, p>0.05).

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu ile yapilan islemler
sonrasi sontest olarak uygulanan CEDTX testi Boliim 4 (Ifadelerdeki Varsayimlari
Tanimlama) puanlarinin karsilagtirilarak arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek icin iliskisiz Orneklemler t Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 47°de sunulmustur

Tablo 47. Deney ile Kontrol Grubu Béliim 4 Sontest Puanlarinin Analiz Sonuclar:

Levene Testi

Boliim Grup N Ort SS t Sd p
F p
Deney 33 597 2.01
Son Test 1746 .191* 1969 65 .053*
Bolim 4

Kontrol 34 5.06 1.77

*p>.05

Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢alismada

varyanslart homojen olan deney ve kontrol gruplarinin etkinlik sonrasi testten
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aldiklar1 puanlarin karsilagtirilmast yapilmistir.  Yapilan bagimsiz gruplarda t testi
analiz sonucuna gore Ifadelerdeki Varsayimlar: Tanimlama puanlar etkinlik sonrasi
Deney grubunun ortalamasi (Ort.=5.97, SS=2.01) ile etkinlik yapilmayan Kontrol
grubunun ortalamasi (Ort.=5.06, SS=1.77) arasinda anlamli fark belirlenmemistir.

(t=1,969, p=0.05).

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu ile yapilan iglemler
sonrasi sontest olarak uygulanan CEDTX testinin tamaminin (Timevarimh
Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma, Goézlem Raporlarmin ve Kaynaklarin
Giivenilirligini Degerlendirme, Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma,
Ifadelerdeki Varsayimlari Tamimlama) toplam puanlarinin karsilastirilarak arasinda
anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek igin Iliskisiz Orneklemler t Testi ile

analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48. Deney ile Kontrol Grubu Sontest Genel Ortalama Puanlarinin Analiz Sonuclar:

Levene Testi
Boliim Grup N Ort. SS t Sd P
F p

Son Test ~ Demey 33 3870  7.06

Toplam

1.470 230% 1.073 .304 d21%
Kontrol 34 35.52 9.26

*p>.05

Analiz sonucunda Cornell Elestirel Diisiinme Testi kapsamindaki ¢alismada
varyanslart homojen olan deney ve kontrol gruplarinin etkinlik sonrasi testten
aldiklar1  puanlarinin  aritmetik  ortalamalarmin  karsilastirilmas:  yapilmistir.
Kargilastirmada Tiimevarimla Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma, Go6zlem
Raporlarinin  ve Kaynaklarin = Giivenirliligini Degerlendirme, Tiimdengelimli
Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma ve Ifadelerdeki Varsayimlart Tanimlama
testlerinden aldiklar1 puanlarin etkinlik sonrasi deney grubunun ortalamasi
(Ort.=38.70, SS=7.06) ile etkinlik uygulanmayan kontrol grubunun ortalamasi
(Ort.=35.52, SS=9.26) arasinda anlamli fark belirlenememistir (t=-1.073, p>0.05).

Olgegin gerek genel ortalamasi ve gerekse alt boyutlarda deney ve kontrol
gruplart arasinda anlamli farklilik belirlenmemistir. Beceri temelli elestirel diisiinme
etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubu ile mevcut program disinda diisiinme

becerisine dayali her hangi bir 68retimin yapilmadigi kontrol grubu arasinda farklilik
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olmamaasi, mevcut programa gore beceri temelli egitimin etkili olmadigi

sOylenebilir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde elestirel diisiinme temelli etkinliklerin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan aragtirmanin

sonuglarma ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonugclar

Deney ve kontrol grubu ogrencilerine etkinlik 6ncesi Cornell Elestirel
Diisiinme Testi Diizey X uygulanmistir. Test 4 boliimden olusmaktadir. Analizler
testin her boliimii ve toplam puanlar olmak {izere ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Deney
ve kontrol grubu 6grencilerine etkinlik dncesi uygulanan Ontestin tiim boliimleri ve
toplam puanlari i¢cin Deney ve kontrol gruplari arasindaki puanlarin karsilagtirilmasi
i¢in Iliskisiz Orneklemler t Testi uygulanmustir. Elde edilen bulgular problem
climlesi, alt problemler ve ilgili alan yazinla iligkilendirilerek asagidaki basliklar

altinda sunulmustur.

5.1.1. Deney ve Kontorl Grubu Ogrencilerinin Demografik Verilerine

Tliskin Yorumlar

Elestirel diistinme temelli etkinliklerin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisinin incelendigi bu arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
ogrencilerin demografik ozellikleri incelenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
cinsiyet dagilimlart incelendiginde deney grubundaki kiz Ogrencilerin sayisinin
kontrol grubunda bulunan 6grenci sayismma oranla fazla oldugu erkek Ogrenci
saysinin ise az oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki

toplam 06grenci sayilarinin ise esit oldugu sdylenebilir.
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin kardes sayilari incelendiginde Deney ve
Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin genel olarak 2 kardese sahip olduklari
gozlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden 3 kardese sahip olanlarin
aym sayida oldugu goriilmiistiir. Kardes sayilar1 agisindan bakildiginda Deney ve
Kontrol grubunda bulunan o6grencilerin birbirlerine yakin sayida kardes sahibi
olduklar1 gozlenmistir. Ayrica Tiirk toplumunda ilkokul diizeyindeki 6grencilerin
kardes sayilarmin genelde 2 kardese sahip olmalar1 genel nufiis istatistiklerindeki

hane halki sayisindaki azalma ile agiklanabilir (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2024)

Anne ve baba birliktelik durumlarina bakildiginda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin pargalanmis aile yapisina sahip olmadiklar1 gézlenmistir.
Kontrol grubunda 1 6grencinin anne babasi ayri1 iken deney grubunda bulunan

Ogrencilerden anne ve babasi ayr1 olan 68renci olmadig1 gozlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin babalarinin  egitim
durumlart incelendiginde, her iki grupta bulunan Ogrencilerin babalarinin Lisans
diizeyinde egitime sahip olduklar1 gozlenmistir. Lise egitimine sahip olan baba
sayilarmin da deney ve kontrol gruplar i¢in paralellik gosterdigi gozlenmistir. Her
iki gruptaki 6grencilerin babalarinin tamaminin okuryazar oldugu, ilkokul diizeyinde
egitime sahip olanlarin ise ¢ok diisiik oranlara sahip oldugu gézlemlenmistir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin babalarinin genel olarak egitim diizeylerinin

yliksek oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina
bakildiginda kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin lehine bir durumun séz
konusu oldugu sdylenebilir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin annelerinin
Lisans egitimine sahip olma diizeylerinin deney grubundaki 6grencilerinin annelerin
Lisans egitimine sahip olmak diizeyinden fazladir. Bununla beraber kontrol
grubundaki grencilerin annelerinin ilkokul mezuniyet oram deney grubu
ogrencilerinin annelerinin Ilkokul mezunu olma diizeyinden daha diisiikk oranlara

sahip oldugu gbzlenmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan ailelerin aile gelir diizeyleri
incelendiginde her iki grubun orta gelir diizeyine sahip olduklar1 gdzlenmistir.
Kontrol grubunda bulunan grencilerin aile gelirleri durumunda iist gelir seviyesine

sahip olma durumunun deney grubuna gére daha yiiksek oranda oldugu gézlenmistir.
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Ogrencilerin ders calisma, okuma vb. faaliyetlerini rahat bir ortamda
yapabilmesinin 6nemli gostergelerinden biride 6grencinin kendine ait bir odasinin
olmasidir. Aragtirmada 6grenciye ait oda durumu incelendiginde deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin yiliksek oranda kendilerine ait odalara sahip oldugu
gozlenmistir. Deney ve kontrol Grubunda bulunan &grencilerin evlerinde kitaplik
olma durumuna iligkin analiz sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin esit ve yiliksek oranda kitapliga sahip olduklari gézlenmistir.
Kitaplarin ¢ocuklarin yasam alanlar1 igerisinde 6zel bir alanda bulundurulmasi
onlarin diisiinme becerilerinin ve entellekiiel becerilerinin gelisiminde dnemli role
sahip oldugu sdylenebilir. Bu husus entelektiiel sermaye agisindan degerli olarak
kabul edilebilir. Leland, Lewison ve Harste, (2022) 6grencilerin kitap erisimi, kitap

okuma aliskanliklarinin elestirel diisiinme iizerinde etkili olduguna isaret etmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kitap okuma sikliklar1 analiz
edilmistir. Deney grubunda bulunan &grencilerin daha siklikla haftada birkag¢ giin
kitap okuduklari, hergiin kitap okuyan 6grenci sayisinin ise haftada birka¢ giin
okuyanlara gore diisiik kaldig1 gozlenmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
haftada birkag giin ve hergiin kitap okuduklarini sdyleyenlerin diizeyleri esit oldugu
sOylenebilir. Diigiinme becerilerinin ve entelliiktiiel becerilerin gelisiminde kitap
okuma sikliklarinin fazla olmasinin olumlu anlamda katkis1 vardir. Kitap okumanin
cocuklarda muhakeme, sonuca varma, farkli bakis acilar1 gelistirebilme, farkh
fikirlere agik olma gibi bir¢ok onemli kazanimlar sagladig: ifade edilebilir (Chiodo,
ve Tsai, 1995). Chi-An Tung, ve Chang (2009) arastirmalarinda okuma ile ilgili
etkinliklerin elestirel diisiinme becerisi gelisimi iizerinde etkili oldugunu

belirlemislerdir.

Ebeveyn rolleri ve ebevenlerin ¢ocuklara 6rnek olma durumlarimin ¢ocuklarin
kitap okuma aligkanlig1 kazanmasinda 6nemli bir yere sahip oldugu soOylenebilir.
Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin anne ve babalarimin kitap okuma
durumlarina iliskin veriler analiz edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerin ailelerinin
deney grubundaki 6grencilerin ailelerine gore daha yiliksek oranda kitap okuma
diizeyine sahip oldugu gozlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin anne ve babalarin
kitap okuma durumlar1 ile ¢ocuklarm kitap okuma sikliklar1 arasindaki sonuglar

arasinda paralellik vardir. Bu parallellik anne ve baba kitap okuma aliskanliklarinin
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cocuklarin kitap okuma sikliklarina yansidigini gdstermesi acisindan Onemlidir

denilebilir.

Stireli  yayinlar kisisel gelisim agisindan 6nemli kaynaklardir. Farkl
disiplinlere ait bircok bilgiye bu kaynaklardan ulagsmak miimkiindiir. Bu
kaynaklardan en oOnemlilerinden biri de dergilerdir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin dergiye liye olma durumlar1 incelenmistir. Deney ve kontrol grubunda

bulunan 6grencilerin yiiksek oranda bir dergiye abone olmadiklar1 gézlenmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin okuduklar kitap tiirlerine
iliskin sonuglar analiz edilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin en fazla
komedi tiirtinde kitaplari okuduklar1 bunu sirasiyla hikaye, ¢izgi roman, resimli oykii
ve bilim tiirii kitaplar izlemektedir. Deney grubundaki 6grencilerin roman, masal, siir
ve tarih tlri kitaplara daha az ilgi duyduklar1 goézlenmistir. Kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin en fazla hikaye tiirli kitaplar1 okuduklari, bunu sirasiyla bilim
ve komedi tiitii kitaplar1 okuduklar1 gozlenmistir. Kontrol grubundaki &grenciler
sirastyla roman, tarih, 0ykii, ¢izgi roman, masal, resimli dykii ve siir tiirii kitaplara
ilgilerinin diisiik diizeyde oldugu gozlenmistir. Her iki grupta komedi tiirii kitaplar
diger tiirlere gore daha ¢ok tercih edilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin kitap tiirlerindeki tercihlerinin ise 6nemli oranda birbirinden farkliliklar
gosterdigi sOylenebilir. Hikaye, masal gibi anlat1 tiiriindeki kitaplar 6zellikle hayal

giiciinii destekleyen unsurlardir (Tezci, 1997, 2002).

Ogrencilerin  yazmayr sevme durumlarina iliskin analiz sonuglari
incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin yazmaya karst sevme durumlarinin
kontrol grubundaki 6grencilerine tgore daha yiiksek diizeyde oldugu gozlenmistir.
Yazma becerisi 0zellikle zihin kontrolii, 6nceki bilgilerin hatirlanmasi, neden sonug
iliskisi, mantisallik, argiiman olusturma, kanit veya Ornekler sunma gibi becerileri
destekleme ac¢isindan 6nemlidir. Bu tiir yazma becerilerinin de elestirel diistinme gibi
diistinme becerilerinin gelisimini destekledigi ileri siiriilmektedir (Aloqaili, 2012;

Tierney, Soter, O'Flahavan ve McGinley, 1989).

Deney ve Kontrol grubunda 6grencilerin dijital cihaz kullanim sikliklarina
iligkin analiz sonuclar1 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin yiiksek
oranda hergiin 1-2 saat dijital cihazlar1 kullandigi gozlenmistir. Kontrol grubu

Ogrencilerinin ise dijital cihazlar1 hafta sonlarinda ve tatil giinlerinde daha siklikta
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kullandiklar1 gézlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin dijital cihaz kullanim siklig1
konusunda kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde dijital cihazlar
kullandiklar1 gozlenmistir. Dijtal cihaz kullanimi, dijital beceriler, teknolojik
o0grenme cevreleri ve dijital gibi ortamlar 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
tizerinde etkili oldugunu gosteren ¢okca kanit vardir (Indah, Budhiningrum, ve Afifi,
2022; Krusemark, 2014; Yassin, 2024). Bununla birlikte teknolojinin hangi
baglamda kullanildigi, 6grencilerin kullanim amaglar1 ve etkilesimlerinin dogasi da

onemli bir husus oldugu sdylenebilir (Bean ve Melzer, 2021).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin genel itibari ile demografik 6zellikleri
benzerlik gosterse de okunan kitap tiirti, dijital cihaz kullanim siklig1, kitap okuma
sikhigi agisindan farkliliklar mevcuttur. Ogrencilerin demografik 6zellikleri de
elestirel diistinme becerisi agisindan Onemli oldugunu gosteren bazi kanitlar
mevcuttur (Demir, 2006; Kiirim 2002; Goriicli, 2014; Mahapoonyanont, 2010).
Buna karsin bazi aragtirmalarda farklilik olmadigini gosteren ¢alismalar da s6z

konusudur (Egmir ve Ocak, 2017; Vierra 2014).

5.1.2. Elestirel Diisiinme Temelli Etkinliklerinin Uygulandigi Deney
Grubu ile Elestirel Diisiinme Temelli Etkinliklerinin Uygulanmadigi Kontrol

Grubunun Ontest Sonuclarina Iliskin Analiz Sonuclar1 ve Tartisma

Aragtirmada elestirel diisiinme temelli etkinliklerin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerine etkisinin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla “Cornel
Elestirel Diigsiinme Testi Diizey X” 6lgegi deney ve kontrol gruplarma arastirmaci
tarafindan Ontest olarak uygulanmistir. Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X
Olceginin dort alt boyutu vardir. Analiz sonuglar1 dort alt boyut ve testin toplam

puani iizerinden yapilmstir.

Analiz sonuglart incelendiginde CEDTDX 6lceginin Tiimevarim Muhakeme
Yoluyla Cikarim Yapma birinci alt boyutunda deney grubu (9.94/23=.43) ve kontrol
grubu (10.53/23=0.46) ortalamalarmin diisiik oldugu gozlenmistir. Gozlem
Raporlarinin ve Kaynaklarin Giivenilirligini Degerlendirme ikinci alt boyutunda
deney grubu (9.85/24=41) ve kontrol grubu (10.32/24=.43) ortalamalarinin diisiik
oldugu belirlenmistir. Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma {iigiincii

alt boyutunda deney grubunun ortalamasinin (7.21/14=.52) orta giizeyde, kontrol
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grubunun ise (6.50/14=.46) ise diisiik oldugu gozlenmistir. ifadelerdeki Varsayimlari
Tanimlama dordiincii alt boyutunda deney grubunun ortalamasinin (4.48/10=.45)
diisiik oldugu ancak kontrol Grubunun ortalmasinin (5.15/10=.52) orta diizeyde
oldugu gozlenmistir. Testin toplam puaninda ise deney grubu (31.48/71=.44) ve
kontrol grubu (32.50/71=.46) puanlarinin orta diizeye yakin oldugu goézlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin Elestirel Diisiinme Testi alt boyutlar1 ve 6lgegin geneli
acisindan Ontest puan ortalamalarinin diisiik ve orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Mevcut program 6grencilerde elestirel diisiinme acisindan ilkokul egitiminde etkili
olmadig1 sdylenebilir. Mevcut ilkokul programlarinda elestirel diisiinme, yaratic
diisiinme ve problem ¢ozme gibi diistinme becerileri odak olarak alinmis olsa da
(MEB, 2005, 2018) bu becerilerin gelisimi noktasinda etkili olmadigi1 sdylenebilir.
Bir ¢ok arastirma (Akar, 2007; Kayagil, 2010; Sayi, Emir, 2016;) sonucu da
diistinme becerilerinin 6grtimi konusunda problemler olduguna isaret etmektedir.
Dolayist ile literatlirdeki arastirmalar ile bu aragtirmanin sonuglari arasinda paralellik
oldugu soylenebilir. Bu arastirmanin yuriitiildiigii egitim-6gretim siirecinde elestirel
diisiinme ilkokul programinda yer verilmesinin yeterli olmadigin1 gdstermesi
acisindan onemlidir. Ciinkii programlarda diislinme becerilerine yer verilse de bu
becerilerin  gelistirilememesi, Ogrenme-0gretme siireclerinin elestirel diisiinme
becerisini gelistirme noktasinda yetersizli§ine isaret etmektedir. Bu durum
Ogretmenlerin program adaptasyonlari, program okur yazarliklar1 ve diisiinme
beerisini gelistirebilecek Ogretim tasarimi yapabilme yeterliliklerinin 6nemini de
gostermektedir. Ancak bazi aragtirmalarda (Egimir ve Ocak, 2017; Kazu ve Sentiirk,
2010) mevcut ilkokul programlarinda elestirel diistinmeye yeterince yer verildigi
belirtilmis olmakla birlikte bu arastirma sonuglarina gore programin yeterli diizeyde
Ogrenci davranisina bagka bir ifade ile elestirel diistinme becerisini gelistirme yOniine

dontismedigi sdylenebilir.

Arastirmada elestirel diisiinme temelli etkinliklerin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerine etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla “Cornel
Elestirel Diisiinme Testi Diizey X” 6l¢egi Ontest sonras1 deneysel uygulama yapilan
deney grubu ile deneysel calisma yapilmayan kontrol gruplarina arastirmaci
tarafindan sontest uygulanmigtir. Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X dl¢eginin
dort alt boyutu vardir. Analiz sonuglar1 dort alt boyut ve testin toplam puan

tizerinden yapilmistir.
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Analiz sonuglart incelendiginde CEDTDX 6lceginin Tiimevarim Muhakeme
Yoluyla Cikarim Yapma birinci alt boyutunda deney (12.03/23=.52) ve kontrol
grubunun (11.38/23=0.49) sontest ortalamasinin orta diizeyde oldugu gozlenmistir.
Gozlem Raporlarinin ve Kaynaklarin Giivenilirligini Degerlendirme ikinci alt
boyutunda deney grubu sontest ortalamasinin (12.06/24=.50) orta diizeyde, kontrol
grubunun (10.88/24=.45) sontest ortalamasinin ise orta diizeye yakin oldugu
belirlenmistir. Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma iiglincii alt
boyutunda deney grubu (8.64/14=.62) ve kontrol Grubu (8.21/14=.59) sontest
ortalamalarinin orta diizeyde oldugu gozlenmistir. Ifadelerdeki Varsaymmlari
Tanimlama dordiincii alt boyutunda deney grubunun sontest ortalamasinin
(5.97/10=.60) orta diizeyde oldugu kontrol grubunun sontest ortalamasinin
(5.06/10=.50) orta diizeyde oldugu gozlenmistir. Testin toplam puaninda ise deney
grubu (38.70/71=.55) ve kontrol Grubu (35.52/71=.50) olarak belirlenmistir. Deney
ve kontrol gruplarmin Elestirel Diisiinme Testi alt boyutlar1 ve dlgegin geneli
acisindan sontest puan ortalamalarinin deney Grubu agisindan orta diizeyde kontrol

grubu agisinda da diisiik ve orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ontest sonras1 deney grubuna Elestirel Diisiinme Becerileri testinde yer alan
ve CEDTDX 6l¢eginin alt boyutlar1 i¢cinde yer alan dort temel beceriye (Tiimevarim
Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma, Goézlem Raporlarmin ve Kaynaklarin
Giivenilirligini Degerlendirme, Tiimdengelimli Muhakeme Yoluyla Cikarim Yapma,
ifadelerdeki Varsayimlar1 Tanimlama) ait deneysel uygulamalar yapilmistir. 8
haftalik egitimlerin ardindan deney grubunun sonteslerde aldiklar1 ortalama puanlar
ile Ontestte aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu gézlenmistir.
Genel olarak elestirel diisiinme, mevcut ilkokul programlarinda konu temelli
yaklasimi benimsenerek kazandirilamaya calisilmaktadir. Konu temelli yaklasimda
ogretmenlerin  konu baglamimdan kopmamasi ve diisiinme becerileri program
okuryazarlik diizeylerindeki yetersizlikler diisiinme becerilerinin kazandirilmasini
uzun bir doneme yaymaktadir (Dilekli, 2015). Bu arastirmada 8 hafta gibi kisa siire
ile beceri temelli elestirel diisiinme programiin uygulanmasi neticesinde deney
grubundaki 6grencilerin Cornel Elestirel Diisiinme Testi X Diizey alt boyutlarinda ve
tim boyutlarinda diisiik diizeyden orta diizeye ciktig1 gozlenmistir. Ilkokul
programlarinda beceri temelli elestirel diisiinme yaklagiminin 4 yillik egitim siirecine

dahil edilmesi, O&gretmenlerin  beceri temelli elestirel diislinme program
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okuryazarliklarinin ve uygulama becerilerinin gelistirilmesi durumunda 6grencilerin
elestirel diigiinme becerilerinin heniiz ilkokul seviyesindeyken dahi arttirilabilecegine

dair ipuglar1 vermektedir.

Arastirma sonuglar1 ile benzerlik ve farklihik gosteren calismalar
incelendiginde literatiirde ilkokul diizeyinde elestirel diisiinme temelli etkinliklerin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisinin incelendigi 6nemli sayida
arastirma olmadig1 goriilmektedir. Arastirmalarin daha c¢ok ortaokul, lise ve
yuksekogretim diizeylerinde yapildigr goriilmektedir. Bunun temel nedeni
Tiirkiye’de elestirel diisiinme programlarmnin ilkokulu diizeyinde konu temelli
yapilmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ancak bu arastirmada kullanilan Cornell
Elestirel Diistinme Testinin ilkokul 4.sinif diizeyinden baslayarak yiliksekdgretim
diizeyine kadar kullanildig1 goriilmektedir. Elestirel diistinme becerilerini 6lgen
onemli testlerden bir olan CEDTX bircok arastirmaci tarafindan kullanilmistir (Akar,
2007; Kayagil, 2010; Bapoglu, A¢ikgdz, Kapisiz, Yilmaz, 2011; Ozensoy, 2011;
Balta, Demirel, 2012; Sayi, Emir, 2016; Umar, Reis, 2016; Diimenci, 2017;).
Arastirmadan elde edilen Onteste ait bulgularla alanyazindan elde edilen bulgular

ontest hakkinda karsilasgtirma yapma imkani sunacaktir.

Ennis vd. (2005), Ennis ve Millman tarafindan gelistirilen Cornell Elestirel
Diisiinme testine iliskin Amerika’da yillara gore ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
yaptiklar1 meta analiz calismalarinda 4, 5 ve 6. sinif diizeyinde 6lgegin test ortalama
puant 35,4, standart sapmasi ise 5 olarak tespit etmistir. Akar (2007), ilkdgretim
6.smif 0grencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin ve beceri diizeylerini bazi
degiskenlerin ne diizeyde agikladigin1 amaclayan arastirmasinda cesitli sosyo
ekonomik diizeyde belirlenen 6 s1 pilot 6’s1 pilot olmayan toplam 12 okulda 629
ogrenciyle calisma yapmustir. Calismada uygulanan Cornell Elestirel diisiinme
testinde 6grencilerin testin tamaminda 29 puan aldiklarmni ve bu puanin yeterli puan
olmadigini tespit etmistir. Kayagil (2010), ilkogretim yedinci simif dgrencilerinin
elestirel diistinme beceri dilizeylerini ve matematik basarisi, yas, cinsiyet ve sosyo-
ekonomik diizey degiskenlerinin bu diizeyleri ne kadar yordadigini ortaya koydugu,
360 oOgrenci ile gerceklestirdigi arastirmasinda CEDTDX o6l¢egini kullanmistir.
Analizler sonucunda tiimevarim, gozlem raporlarinin  ve  kaynaklarin
degerlendirilmesi, tiimdengelim, varsayimlari tanimlama alt boyutlar1 ile testin

toplam puanlarinda yeterli puani alamadiklar1 goriilmektedir. Bapoglu vd. (2011),
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hemsirelik boliimii 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede drama
tekniklerinden faydalanmak ve etkililigini saptamak amaciyla yapilan aragtirmada
CEDTDX olgegi kullanilmistir. Analiz sonuglarinda hemsirelik boliimii 6grencilerin
testin toplam puaninda yeterli puan alamadiklar1 goriilmektedir. Ozensoy (2011),
elestirel okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler dersinin elestirel diisiinme
becerisine etkisini arastirdig1 ¢alismasinda Deney ve Kontrol grubundaki dgrencilere
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X i uygulamistir. Ontest analiz sonuglaria
gore Deney grubundaki Ogreniciler ile Kontrol grubundaki 6grencilerin aldiklari
puanlar birbirine yakindir. Deney grubu testten yeterli puan alamazken, kontrol
grubu testten az bir farkla yeterli puan almistir. Say1 ve Emir’in (2016) ilkdgretim
5.smmf diizeyinde dgrenim goren iistiin zekali dgrenciler icin Ingilizce dersinde
farklilastirilan “’Health Problems’’ iinitesinin 6grencilerin elestirel diistinme becerisi
lizerine etkisini incelemistir. Ontest-sontest deney ve kontrol gruplu deneysel desenli
aragtirmasinda 24 {istlin zekali 6grenciye CEDTDX olgegi kullanmigtir. Analiz
sonuglarinda iistiin zekali 6grencilerin testin alt boyut ve toplam puanlarinda 6lgegi
gelistiren Ennis vd. (2005)’nin yaptiklart meta analiz sonuglarinda elde ettikleri
ortalama puanlan {izerinde yeterli puanlar aldig1 goriilmektedir. Diimenci (2017),
cocuk gelisimi boliimii 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede
drama egitiminin etkililigini belirlemeye yonelik yar1 deneysel (tek grupta Ontest-
sontest) calismasinda ¢ocuk gelisiminde 6grenim goren 25 kisiden olusan 6grenci
grubuna CEDTDX 6lgegini uygulamistir. Analizler sonucunda tiimevarim, gozlem
raporlarinin ve kaynaklarin degerlendirilmesi, timdengelim, varsayimlari tanimlama
alt boyutlar ile testin toplam puanlarinda yeterli puani alamadiklar1 goriilmektedir.
Bu aragtirmada elde edilen bulgularla, CEDTDX 6l¢egini uygulayan arastirmacilarin
ontestten elde ettikleri bulgular bir calisma haricinde paralellik gosterdigi
sOylenebilir. CEDTDX 6lgegini uygulayan Say1 ve Emir (2016), dntest sonuglarinda
en iyi skoru elde eden arastirmaci olmustur. Calismada yer alan 6grencilerin iistiin

zekali olmasi ortalamanin {izerinde puanlar elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin ontest genel ortalama puanlari arasinda (t=-
571, p>.5) istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamustir. Testin alt
boyutlar1 a¢isindan incelendiginde de Ontest puanlart arasinda farklilik
gozlenmemistir. Dolayis1 ile Elestirel Diistinme Testinin hem geneli hem de alt

boyutlar1 agisindan deney ve kontrol gruplarinin puanlar1 arasinda farklilik olmamasi
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ogrencilerin elestirel diislinme diizeylerinin birbirine yakin oldugunu da
gostermektedir. Testin toplam puan ortalamast CEDTDX 6lgegini gelistiren Ennis
vd. (2005)’ nin meta analiz ¢alismalarinda 4., 5. ve 6. smif diizeyinde 6l¢egin test
ortalama puani 35.4, standart sapmasi ise 5 olarak tespit etmistir. Bu ¢alismada elde
edilen genel ortalama sonuclar1 da s6zii edilen arastirma sonuglari ile paralellik arz
ettigi sOylenebilir. Deney ve Kontrol Grubu 6grencilerin Elestirel Diislinme Ontest
puanlar1  arasinda farklillk olmamasi sontest puanlarmin  karsilastirilip
yorumlanmasini daha anlamli kilmaktadir. Deney ve Kontrol Gruplarmin oOntest
puanlart arasinda farklilik olmamasi normal bir durum olarak degerlendirilmistir.
Ciinkii, her iki grupta da Ogrenciler her hangi bir elestirel veya diger diisiinme
becerilerini gelistirmek iizere ilave bir egitimden gegmemislerdir. Mevcut programin
uygulanmasi sonucunda hem deney hem de kontrol grubunun elestirel diisiinme

becerisi agisndan seviyelerinin birbirine yakin olmast normal bir durumdur.

5.1.3. Elestirel Diisiinme Temelli Etkinliklerin Uygulandigi Deney

Grubunun Ontest-Sontest Sonuclarina iliskin Analiz Sonuclar1 Ve Tartisma

Aragtirmada elestirel diisiinme temelli etkinliklerin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerine etkisinin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla “Cornell
Elestirel Diisiinme Testi Diizey X” 6l¢egi Deneysel islem oncesi Ontest ve Deneysel

islem sonrasi sontest olarak arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Analiz sonuglart incelendiginde deney Oncesi uygulanan CEDTDX 0Ontest
sonuglarinda deney grubunun (Ort.=31.48) ile yetersiz puan aldig1 goriilmektedir.
Ontest sonras1 deney grubunda bulunan dgrencilerle 8 hafta siire ile haftada 2 ders
saati elestirel diistinme becerileri i¢in 6nemli olan timevarim, tiimdengelim, gozlem
raporlart ve kaynaklarinin degerlendirilmesi, varsayimlari tanimlama alt boyutlarmi
gelistiren beceri temelli elestirel diisiinme etkinlikleri uygulanmistir. Etkinlik sonrasi
CEDTDX yeniden uygulanmistir. Analiz sonucunda deney grubu ortalamasi
(Ort=38.70) ile ortalamanin iizerine ¢ikmistir. Deney grubunun analiz sonuglarinda
Ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli farklilik bulunmustur.
Arastirmada yer alan ve deney grubuna uygulanan beceri temelli elestirel diisiinme

etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.
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Beceri temelli elestirel diisiinme etkinliklerinin elestiriel diisiinme becerilerini
etkisini inceleyen arastirma sonuglariyla benzerlik ve farklilik gosteren caligsmalar
incelenmistir (As’ari, 2014; Aybek, 2006; Demir, 2006; De Bono, 2017; Egmir ve
Ocak, 2017; Goriicli, 2014; Korkmaz, 2018; Kurnaz, 2007; Suryanti, Arifin,
Baginda, 2018). Mevcut aragtirmanin sonuglar1 s6z konusu calismalarin ¢ogunu
destekler niteliktedir. Bu arastirmalarin birgogunda da elestirel diisiinme bcerisi

egitiminin yapildigi deney grubunda sontestler lehine anlamli farklilik gézlenmistir.

Aybek (2006), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin elestirel diistinme egilimi
ve diizeyine Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme programi ve Sosyal
Bilgiler Ogretimi dersinde konu temelli bir yaklasimla 6gretilen elestirel diisiinme
programinin etkisini aragtirmistir. Calismada beceri temelli Cort 1 programi
uygulanan deney grubundaki oOgrencilerin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli fark bulunmustur. Beceri temelli Cort 1 elestirel diisiinme
programi uygulanan deney 1 grubunda Beceri Temelli Elestirel Diislinme
Programina tabi olan Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi tanimlama konusunda
uygulama 6ncesi daha dar kapsamli tanimlarken uygulama sonrasi daha kapsamli ve
farkli boyutlari ile bilimsel bir yaklasimla ele aldiklar1 goriilmiistiir. Cort (Cognitive
Research Trust) Bilgi, Arastirma, Giliven Programi Edward De Bono tarafindan
gelistirilen ve 6 agsamadan olusan bir programdir. Cort 1 programi bireyin daha genis
bir perspektiften olaylara bakmasini saglayan becerileri gelistiren bir boliimdiir
(Dilekli, 2015). Bu aragtirmada kullanilan etkinlikler Ogrencilerin tiimevarim
muhakeme ve tiimdengelimli muhakeme becerilerini gelistirmesi yoniiyle Cort 1
programi ile benzemektedir. Elestirel diistinme temelli etkinliklerin elestirel diistinme
becerisine olumlu etkisi ile ilgili bu arastirmadan elde edilen bulgularin Aybek’in
(2006) elde ettigi bulgular arasinda paralellik oldugu sdylenebilir. Kurnaz (2007),
[Ikdgretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler dersinde beceri temelli, igerik temelli ve
ogretmen kilavuz kitaplarina dayal: elestirel diisiinme becerisi 6gretim etkinliklerinin
uygulandigr gruplardaki Ogrencilerin; elestirel diisiinme becerileri, erisi ve
tutumlarina etkisi ile ilgili yaptig1 arastirmada deneysel desenin Ontest-sontest
modelini kullanmigtir. Arastirmanin sonucunda beceri temelli elestirel diisiinme
etknilikleri Ontest-sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur. Bu sonu¢ bu arastirmada elde edilen sonuglarla paralellik

gostermektedir. Egmir ve Ocak (2017), aragtirmacilar tarafindan gelistirilen elestirel
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diistinme 6gretim programinin 5. smif 6grencilerinin elestirel diislinme becerileri ve
elestirel diigiinme 06zdegerlendirme diizeyleri {izerindeki etkisini inceledigi
arastirmasinda deney grubuna beceri temelli elestirel diisiinme etkinlikleri
uygularken kontrol grubu normal Ogretim programlarima devam etmistir.
Arastirmanin analiz sonuglarinda beceri temelli elestirel diisiinme etkinliklerinin
uygulandigi deney grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel acidan
anlamlh farklilik bulunmustur. Etkinlik temelli egitimin yapildig1 bu arastirma ile
Egmir ve Ocak (2017), tarafindan yapilan arastirma arasinda parallelik oldugu
sOylenebilir. Korkmaz (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada sinif 6gretmenleri
icin hazirlanan elestirel diisiinme becerileri egitiminin ve ilkokul 4. sinif 6grencileri
icin yeniden dilizenlenen elestirel diistinme becerileri temelli konular etkililik
diizeyi belirlenmistir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
ve durum ¢aligsmasi deseni kullanilmigtir. Deney grubundaki dgrencilere 8 hafta siire
ile “Diisiinen Sinif ile Ogrenme ve Ogretme” kitabinda yer alan beceri temelli
elestirel diistinme etkinlikleri uygulanmistir. Analiz sonucunda Deney gruplarinin
Ontest-sontest sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.
Beceri temelli etkinliklerin &grencilerin elestirel diistinme basarisini arttirmasi

acisindan yapilan ¢aligma bu aragtirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Beceri temelli elestirel diistinme egitimin en énemli savucularindan De Bono
(2017)’ ya gore diisiinme bir beceridir ve egitimle dogrudan 6gretilebilir. Snyder ve
Snyder (2008) de elestirel diistinmenin ogretilebilir bir beceri oldugunu bu
becerilerin gelisitirilmesi i¢in bir ders olarak programlara entegre edilmesi
gerektigini  belirtmistir (akt.; As’ari, 2014). Suryanti vd. (2018), ilkdgretim
ogrencilerinin beceri temelli elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde arastirma ve
sorusturma yoluyla 6grenme modelinin etkiligini arastirdigi calismasinda deney
grubu Ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli farklilik
bulumustur. CEDTDX testinin olusturulmasinda yer alan ve elestirel diisiinme
caligmalar1 ile bilinen Ennis’e (1988) gore elestirel diisiinme beceri temelli olarak

ogretilmelidir.

Sonu¢ olarak beceri temelli elestirel diisiinme etkinliklerinin elestirel
diistinme becerilerine etkisinin arastirildigi bu arastirmada Deney grubunda
uygulama sonrasi elde edilen veriler ve literatiirde yapilan arastirma sonuglarindan

elde edilen verilerin paralellik gosterdigi soylenebilir. Tlkokul diizeyinde ¢ok fazla
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aragtirma olmamasina karsin ortaokul, lise ve iiniversite diizeyinde yapilan
calismalarda beceri temelli elestirel diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerini gelistirdigi sonuglarma ulasilmistir. Ilkokullarda elestirel
diisiinme Ogretimi anlaminda genel olarak igerik (konu) temelli elestirel diisiinme
yaklasimi tercih edilmektedir. Tiirkiye’de ders programlarinin igerisinde kazanim
olarak yer alan elestirel diisiinme becerilerinin konu alani1 i¢inde kalmasi ve
Ogretmenlerin daha c¢ok bilgiye odaklanmasi gibi nedenlerle elestirel diisiinme
becerilerinin yeterince kazandirilamadig1 sOylenebilir. Ancak diisiinmenin bir beceri
olarak dgretilecegine iliskin arastimalar ve elde edilen basarili sonuglar (Ennis,1988;
Lipman, De Bono, 2007; Beyer,1998), gbz 6niine alindiginda elestirel diistinmenin
anasmiflarindan itibaren etkinlik temelli olarak uygulanarak genis bir zamana
yayillmast 6g8rencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye katki sunacagi
sOylenebilir. Elestirel diisiinme beceri temelli olarak kurs yada ders olarak
programlarda yer almasi halinde 6grenciler bu beceriyi diger disiplinlere, derslere
yada konulara transfer edilebilecektir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar goz
Oniine alindiginda ilkokul diizeyinde yapilacak beceri temelli elestirel diisiinme
etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecegi

sOylenebilir.

5.1.4. Elestirel Diisiinme Temelli Etkinliklerin Uygulanmadigi Kontrol

Grubunun Ontest-Sontest Sonuclarina iliskin Analiz Sonuclari ve Tartisma

Arastirmada Ontest sonrasi genel programa devam eden kontrol grubuna
Ontestin uygulanmasindan 8 hafta sonra sontest yapilmistir. Analiz sonuglari
incelendiginde kontrol grubunun ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli farklilik bulunmamistir. Kontrol grubundaki ogrencilere herhangi bir
uygulama yapilmamasindan dolayr anlamli bir farkliliin olmamasi mevcut
programin elestirel diisiinme becerisini gelistirmede yetersizligini veya siirenin (8
haftalik) bu becerinin gelisimi i¢in yeterli olmadigi seklinde yorumlanabilir. Kontrol
grubu Ontest toplam puan ortalamasi (Ort.= 32.50), sontest puan ortalamasi
(Ort=35.52) olarak belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin sontest ortalamasi
Ennis vd. (2005), meta analiz ¢aligmalarinda 4. ve 5. Smiflar i¢in belirlenmis olan
test ortalamasinin ¢ok az bir puan farkiyla {izerinde olmasina karsin Ontest-sontest

arasinda anlamli bir farkliik bulunamamistir. Herhangi bir ilave etkinlik

119



verilmemesine karsin kontrol grubundaki 6grencilerin test ortalamasinin diismemesi
siif 6gretmenin derslerin uygulanmasinda diisiinme caligsmalarina yer vermesine,
ogrencilerin okul saatleri disinda etkinlik ve faaliyetlere katilmasina, 6gretmenin
elestirel diisinme egilimine bagli oldugu da sdylenebilir. Ontest ve sontest
uygulamalar1 esnasinda kontrol grubu o6grencilerinin testle ilgili tutumlari, testin
uygulanmasindaki isteklilikleri ve testi eglenceli bulmalar1 test puanlarinin

diismemesinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arasgtirma ile ilgili literatiir taramasi yapildiginda beceri temelli elestirel
diistinme etkinliklerinin yapilmadigi kontrol gruplarinda elestirel diisiinme
becerilerinin Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli farkliklar olmadigina dair
sonuglara rastlanmistir Ornegin Sahin (2006), zenginlestirilmis egitim programi
etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini inceledigi
aragtirmasinda deneysel islemin yapilmadigi kontrol grubunun Ontest-sontest
sonuclar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik belirlenememistir. Yildirim
(2010), hemsirelik 6grencilerinin elestirel diisiinme egilim ve becerilerini belirlemek,
ylkseltmeye yonelik beceri temelli 6gretim programi gelistirmek, siire¢ i¢erisinde bu
Ogretim programini degerlendirerek, elestirel diislinme egilim ve becerilerini
gelistimeyi amagladigl arastirmasinda deney grubuna beceri temelli -elestirel
diisiinme etkinlikleri uygulamistir. Deneysel islemin yapilmadigi kontrol grubunun
Ontest-sontest puanlar1 arasinda istattistiksel agidan bir farklilik bulunmamustir.
Korkmaz (2008), ilkokul 4. sinif 6grencileri icin yeniden diizenlenen -elestirel
diistinme becerileri temelli konularin etkililik diizeyini belirledigi puanlari arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark belirlememistir. Topsakal (2018), Probleme
Dayali STEM etkinliklerinin 6grenme iklimlerine, problem ¢dzme becerilerine
yonelik algilarina ve elestirel diisiinme egilimlerine olan katkilarini inceledigi
aragtirmasinda  STEM egitiminin uygulanmadigi kontrol grubu Ontest-sontest

puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik belirlenmemistir.

Literatiirde yapilan arastirmalar ve bu arastirmanin sonuglart mevcut
programa dayali 6gretimin yiirtiildiigii kontrol grubunda Ontest-sontest puanlarinda
farklilik olmamasi, mevcut programlarin elestirel diisiinme becerisi Ogretimi
acisindan gézden gecirilmesi gerektigini de diisiindiirmektedir. Bununla birlikte siire,
siif diizeyi, 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalar1 gibi hususlarin da dikkate alinmasi

gerektigi sdylenebilir.
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5.1.5. Elestirel Diisiinme Temelli Etkinliklerinin Uygulandigi Deney
Grubu Ile Elestirel Diisinme Temelli Etkinliklerinin Uygulanmadigi Kontrol

Grubunun Son Test Sonuclara fliskin Analiz Sonuclar1 ve Tartismalar

Arastirmada elestirel diisiinme temelli etkinliklerin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerine etkisinin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla “Cornel
Elestirel Diisiinme Testi Diizey X 6l¢egi deney ve kontrol gruplarina arastirmaci

tarafindan deneysel islem sonrasi sontest olarak uygulanmustir.

Beceri temelli elestirel diistinme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
deneysel caligmanin uygulanmadigi kontrol grubu sontest puanlari incelendiginde,
elestirel diisiinme temelli etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
etkisi noktasinda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik belirlenememistir. Deney grubu dntest-sontest sonuglari arasinda anlamli bir
farklilik saglanmis olsada bu farklilik kontrol grubundaki gelismeye gore
istatisitiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemistir. Deney ve kontrol gruplarinin
sontest puanlarinda farklililk olmamasi da dikkate deger bir husustur. Deney
grubunda Ontest-sontestteki farkliga, kontrol grubunda Ontest-sontestteki farklilik
olmamasina ragmen deney ve kontrol grubunun sontest puanlari arasinda farklilik
olmamasi, deney grubundaki gelismenin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu
sOylenebilir. Sahin (2006), tarafindan yapilan bir c¢alismada bu arastirmadakine
benzer bir sekilde zenginlestirilmis egitim programi uygulanan deney grubunun
kontrol grubu sontest sonuglart arasinda anlamli farklilik gézlemlenmemistir. Kartal
(2017), GEMS tabanli etkinliklerin ilkokul sosyal bilgiler dersine katkisinin
inceledigi arastirmasinda O0grencilerin elestirel diislinme becerilerinin degisimini de
incelenmistir. CEDTDX o0l¢eginin uygulandigi deney ve kontrol grubu sontest
puanlar1 arasinda testin tiim alt boyutlar1 ve toplaminda istatistiksel acidan anlamli
farkkliligin ~ olmadig1  goriilmiistiir.  Oziiberk (2002), Feuerstein’in  aracili
zenginlestirme programi temel alinarak hazirlanan programin lise birinci smif
ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerine etkisini inceledigi arastirmasinda
hazirlanan zenginlestirme programinin uygulanmasi sonucunda uygulanan elestirel
diistinme testinin sontest puanlar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigini gostermistir. Bu yoniiyle elde edilen sonuglar bu

arastirmadaki sonuclarla benzrerlik gostrmetedir.
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Arastirmada elde edilen sonuglarla literatiirde incelenen sonuclar yogunlukla
benzer degildir. Beceri temelli elestirel diisiinme etkinliklerinin dgrencilerin elestirel
diisiinme diizeylerine etkisinin arastirildigi ¢alismalarda deney ve kontrol gruplarinin
sontest puanlarinda genel olarak deney grubu Ilehinde anlamli farkliliklar
goriilmektedir (Aybek, 2006; Kurnaz, 2007; Ertas, 2012; Catalbas, 2018; Sonmez,
2016; Egmir ve Ocak, 2017; Korkmaz, 2018; Oztiirk, 2018; Topsakal, 2018).

Arastirmanin sontest puanlari dikkate alindiginda deney ve kontrol grubu
arasindaki istatistiksel agidan anlamli farklilik olmamasinda kontrol grubunda da
sontest puanlarindaki anlamli olmasa da gozlenen artis, sontestlerde farkliligin
olugsmamasina neden olmus olabilir. Ayrica elestirel diisiinme etkinlikleri i¢cin deney
grubuna ayrilan 8 haftalik siirenin tam manada yeterli olmadig1 sdylenebilir. Deney
grubunda alian sonuglar yeterli siirede daha fazla etkinlik yapilmasi durumunda test
puanlarin daha fazla artig gosterebilecegini isaret etmektedir. Diisiinme becerisi
zamanla gelisebilen bir yetenek oldugu dikkate alindiginda ilkokul diizeyinde 8
haftalik bir siire, elestirel diisiinme becerisinin gelisimi i¢in yeterli olmamis
olabilecegi de miimkiindiir. Ozelikle sontestlerde deney ve kontrol gruplar1 arasinda
farklilik olmamasi da mevcut programin elestirel diisiinme becerisi gelisiminde
programin tamamina yayilmig diisiinme becerisi Ogretiminin, dogrudan beceri
ogretimi kadar etkili olabilecegini de diisiindiirmektedir. Bununla birlikte kontrol

grubundaki gelismenin deney grubu kadar olmadigi seklinde degerlendirlmistir.

Gruplar arasindaki farkin anlamli olmamasi noktasinda bir diger neden
etkinliklerin uygulandigi zaman dilimi oldugu ifade edilebilir. Etkinlikler Nisan ve
Mayis aylart igerinde yapilmistir. Bu donemlerde okullar ilge ve okul diizeyinde
bircok calismada yer almak durumunda kalabilmektedir. Bu konuyla ilgili her ne
kadar tedbir alinip uygulamalar aksatilmasa da 6grenci motivasyonlar1 kontrol dis1
olumsuz yonde etkilenebilmektedir. Bu durum 6grencilerin etkinliklere tam olarak

kendini vermedikleri seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencileri arasinda test puanlari
acisinda anlamli fark ¢ikmamasimin nedenlerin bir digeri ise kontrol edilemeyen
devamsizlik, hastalik, izin, miisabakalara katilma durumlarindan dolayi etkinliklere
katilamama durumunun etkili oldugu sdylenebilir. Uygulanan etkinliklerin 6nemli bir
Ozelligi arastirmact kontroliinde yapilabilmesidir. Etkinliklerin herbirinde c¢esitli

yonergeler mevcuttur. Bunlarin 6grencilere agiklanmasi ve bireysel calismanin
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ardindan kanit bulma, nedenleri bulma, farkli goriisleri dikkate alma, varsayimlari
hazirlama, gbzlemlerin ve bilgilerin degerlendirilmesi gibi elestirel diisiinmenin alt
boyutlariin toplu olarak yapilmasi gerekmektedir. Bu siliregten uzak kalan ¢ocuk
etkinligi yapmis olsada alt boyutlardaki bir¢ok etkinlige katilmadigindan bu
etkinliklerin alt boyutu olan ve ayni zamanda elestirel diisiinme testinin de alt
boyutlari olan tiimevarim, tiimdengelim, raporlarin ve kaynaklarin degerlendirilmesi,

varsayimlari tanimlama becerilerinin eksik kalmasina neden olabilmektedir.

Sonuglar genel itibari ile degerlendirildiginde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okuma, yazma, dijital cihaz kullanimi, okuma aligkanlig1 ve okunan
kitap tiirlerindeki farkliklarin deney ve kontrol grubu 6grenci puanlarinda da etkili
olabilecegini gostermektedir. Ancak bu aragtirmada arastirmanin yiritildigi
ornklem sayilarinin smirli olmasi s6z konusu degiskenler agisindan karsilastirma

yapmaya imkan vermemistir.

5.2.  Oneriler

Bu bolimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda

Onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Beceri temelli elestirel diisiinme etkinlikleri ¢ocuklarin seviyesine uygun
hazirlandiginda ¢ocuklar sikilmadan bu etkinlikleri yapmaktadir. Aragtirmada
kullanilan etkinliklerin tamami yurtdisinda hazirlanan etkinliklerdir. Maliyet
ve temin problemleri yaganabileceginden elestirel diisiinme temelli etkinlikler
zlimre Ogretmenleri tarafindan Tiirk kiiltiiriine 6zgii olarak gelistirilip

uygulanmasi yararl olacaktir.

e Ulkemizde elestirel diisiinme becerileri ders programalarinin icerisine entegre
edilmistir. Cogunlukla bu beceriler konu yetistirme yada 6gretmen tutumalari
gibi sebeplerden dolay1r ihmal edilebilmektedir. Ortaokullar’da 7 ve 8.
Smiflarda se¢meli ders olarak okutulan Diisiinme Becerileri dersinin

giinimiiz sosyal, ekonomik, politik ve teknolojik gelismeler dikkate
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alindiginda ilkokul birinci siiflardan itibaren zorunlu bir ders olarak

okutulmalidir.

e Elestirel diisinme temelli etkinliklerin gelistirimesinde siire, 0g8renci
nitelikleri goz Ontline alarak etkinliklerin tasarlanmasinin yararli olacagi
degerlendirlmistir. Clinkii bu arastirmada deneysel islem 8 haftalik bir siireyi
kapsamaktadir. Bu siire¢, diisiinmenin 06zellikle de elestirel diisiinmenin
gelisimi acisindan farkli hazirbulunusluk diizeyinde 6grencilere etkisi de
farklilik gosterebilmektedir. Diisiinme 6gretiminde bu hususun goéz Oniine

almarak diistinme 6gretiminin yapilmasinin yararli olacagi degerlendirlmistir.

e Bu arastirmanin deney grubunda uygulanan etkinliklerin &grencilerin
gelismine olan etkisinin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu gozlenmistir.
Bu durum, diistinme becerisinin gelistirilmesinde dogrudan 6gretimin 6nemli
bir yaklagim oldugu da dikkate alindiginda gerektiginde bu yonde egitimlerin

de verilmesi veya etkiniklerin tasarlanmasinin yararl olaktir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Uygulama sadece 4. Siniflarla sinirlandirilmamali, 1.sinif diizeyinden itibaren
arastirmaya yonelik uygulamalar yapilabilir. 1.siniftan itibaren yapilacak
uygulamalarin etkililigini dlgme ve degerlendirmesinin yapilabilmesi i¢in 1
ve 3.smif dilizeylerinde bir O6lgme araci gelistirilmelidir. Alan yazin
incelendiginde elestirel diisiinmenin degerlendirilmesine iligskin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ve yabanci kiiltiirlerden uyarlanan bircok o6lcek yer
almaktadir (Karadag, Demirtas ve Yildiz, 2017, s.1029). Bu o&lgeklerden
ilkokul 1,2,ve 3.smif diizeylerinde elestirel diistinmenin degerlendirilmesini

miimkiin kilan bir 6lgme aracinin yer almadigi goriilmiistiir.

e ilkokul diizeyinde elestirel diisinmeye yonelik calisma sayis1 az oldugundan

ilkokul diizeyindeki caligma sayist1 arttirilabilir.

e Uygulamanin degiskenleri arasina 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri
ve smiflarda elestirel diisiinme ile ilgili yaptiklar1 caligmalarinin etkisi dahil

edilmelidir.
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e Arastirmada elestirel diisiinme becerilerini 6lgen o6l¢ek disinda kullanilan
materyallerle ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriiglerinin incelenmesi de yararl

olacaktir

e Arastirmada etkinlikler i¢in uygulanan 8 haftalik siirenin smirlilik
olusturdugu degerlendirilmistir.. Bu nedenle farkli siirelerde yapilacak
egitimler ve boylamsal c¢aligmalar ile elestirel diisiinme becerisi

gelistirilmesinde etkililigin sinanmasi yararli olacaktir.

e Ilkokul 4.sinif diizeyinde ve iist sinif diizeylerinde yapilacak arastirmalarda
elestriel diisiinme becerileri ile akademik basari, G6zyeterlik, diisiinmeye
yonelik tutum ve 6grencilerin demografik faktorlerinin de etkisini ele alan
calisgamalar elestirel diisiinme becerisinin dogasinin aydinlatilmasina katki

sunacagi degerlendirilmistir.
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EKLER

EK 1. Ana ve Yardimc1 Etkinlikler

Etkinlik 1: Cumartesi Pazar

MATHEMATICAL R EASONING "™ LEVEL E Algebra

CUMARTES| PAZAR

MUz

HAVUC  7TL
CILEK 8TL
ARMUT  217L

Asagidaki problemlerin herbirinde neler alindigini tahmin edebilir misin? Kag tane
alindigi ve kag lira tuttugu problemlerde yaziyir. (ayni Giriin birden fazla alinmis olabilir)

1. 3 Urlin 29 TL ye alinmis bunlar neler olabilir

2. 3 Uriin 44 TL ye alinmis bunlar neler olabilir

3. 4rlin 50 TL ye alinmis bunlar neler olabilir?

4. 4Urin 70 TL ye alinmis bunlar neler olabilir?

5. 5 riin 48 TL ye alinmis bunlar neler olabilir.
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Etkinlik 2: Hikaye Zamani

Smarty Pants Puzzles™ Level 1 Puzzles

HIiKAYE ZAMANI

(1) Arda’nin kiigitk kardesi Hakan, Istanbul Gazi Ilkokulu’nda Ana-
sinifina gitmektedir. (2) En iyi arkadagi Deniz’dir ve her ikiside
hikaye zamanimi giiniin en iyi bolimi oldugunu diisiinmektedir,
ozellikle de Okul Miidiirii Ebru Hanim’in Persembe sabahi komik
seslerle hikaye okudugu zamanu.. (3) Ebru Hanim daima tiim 6gren-
cilerin hikaye kitabindaki resimleri gérebildiginden emin olur. (4)
Bazende 6grencilerin daha fazla keyif almasi i¢in hikayeyi canlan-
dirdigs bile olur.

Ebru Hanimin hikaye zamani
Persembe giiniidiir.

Bulmacadaki tiim ifadelerin dogru oldugunu farzedin ve her bir ciimle i¢in ciimlenin solundaki ¢izgiye
D (Dogru) Y (Yanls) B (Bilinmiyor) yazin. Sonrasinda bu sonuca hangi ciimle ile ulastiysaniz ciimle
béliimiine climle numaralarini yazin ve/veya her ciimle igin en iyi kanit1 sunan kutucugu isaretleyin

1. Hakan’n en iyi arkadast bir kizdir?

a 0
Ciimle Resim Baglik

2. Ebru hanim hikayeyi Persembe giinii canlandird:.

a d
Cilimle Resim Baslik

3. Deniz’in giiniin en sevdigi boliimii hikaye zamamidir.

m) 0
Ciimle Resim Baghk

4. Hakan’in 6gretmeni Ebru Hamim hikayeyi Persembe sabahi okur.

_ 0 d
Ciimle Resim Baslik

5. Farkli irktan birgok cocuk Gazi {lkokulu’na gider.

g
Ciimle Resim Baghk
© 2013 The Critical Thinking Co.™ « www.CriticalThinking.com « 800-458-4849 1
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Etkinlik 3: Diger Gexegenlerde Yasam 1

Smarty Pants Puzzles™ Level 1 Puzzles

22

DiGER GEZEGENLERDEKI{ YASAM

’- (1) Giines sistemlerinde yasam igin
gerekli kosullarin oldugu gezegenler
olabilir. (2) NASA nin en temel gorev-
lerinden biri evrendeki hayati incele-
mektir. (3) NASA evrendeki Diinya
gibi gezegenlerin olup olmadigimn
aragtirmak amactyla girisim aract
denen bir uzay gézlem araci kullana-
cak. (4) Eger bu gezegenlerden biri
diinya gibi ise onlarda da hayat olabi-
lir.

Apollo 11 aya yoneldi

RS
Melody’nin Bilim Dersi Kitab1

(5) Salt ginii 6gle yemeginde, Melody, kizkardesi Susan ve en iyi arkadast Judy ve Carol ile yemek yiyordu.
(6) Susan, “Bugiin Bilim dersinde Bayan James bize diger gezegenlerde hayat olup olmadig1 hakkinda ne diigiin-
digiimiizii sordu” dedi (7) Bence imkansiz, ¢iinkii diger gezegenlerde hayat oldugu hakkinda higkimsenin bir
kanit1 yok.

(8) ““ Hatalisin ” diye itiraz etti Judy. (9) “Diger gezegenlerde hayat var. ” (10) Justin Bieber’mn bir roportajinda
gezegenimizi uzaylilarin ziyaret ettigini séyledigini duydum.

(11) Melody gozlerini Judy’ye ¢evirdi. (12) “Bence Judy diger gezegenlerde yasam oldugu hakkinda dogru diisti-
nityor” Susan, ama sadece Justen Bieber’in roportajinda sdylediklerinden dolay1 degil. (13) Buraya Bilim Dersi
kitabimin ne dedigine bak.

(14) Carol “ benim bu konuda daha iyi bir kanitim var” dedi. (15) Aya giden astronotlardan Buzz Aldrin’in kendisi
ve Apollo 11 deki diger astronot arkadaglarmin uzayda iken yanlarindan UFO gectigine dair bir roportajint
okudum. (16) Nasa’min Gorev Kontrolii yapan uzmanlari roketin son par¢asinin diigtiigiinii onayladigindan
gordiikleri sey roketin bir pargast olamazdi.(17) Onlar Nasa’nin Gorev Kontrolii uzmanlarina UFO gordiiklerini o
zaman soylememislerdi, ¢iinkti UFO gordiiklerini soylemeleri halinde Diinyaya geri donmelerinin sdylenmesini
istemediler.

(18) Aslinda birgok astronot UFO lar1 gordiigiinti iddia eder. (19) Bence bu uzayda bir yasamin olduguna dair daha
iyi bir kanittir.

(20)Susan alayci bir giilimsemeyle “ diger gezegenlerde hayat olduguna yada uzaylilarin var oldugu hakkinda beni
hala ikna edemedin” dedi. (21) NASA bile bu iddiada bulunmad. (22) Kendi gozlerimle bir uzayl gorene kadar
buna inanmayacagim.
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Etkinlik 3: Diger Gezegenlerde Yasam 2

Smarty Pants Puzzles™ Level 1 Puzzles

Bulmacadaki tiim ifadelerin ve olaylarin dogru oldugunu farz edin. Her ifade igin a ve e segenkleri arasindan en
iyi cevabi secin. Sonra ciimle numaralarint yaziniz, ve a ile d segenkerlerinden en iyi kaniti saglayan kutucugu
isaretleyin.

a. Bu ifade dogru

b. Bu ifade muhtemelen dogru fakat yanlista olabilir.
c. Buifade yanhs

d. Bu ifade muhtmelen yanlis fakat dogruda olabilir.
e. Yukaridakilerin higbirinde yeterli kanit yok.

1. Carol’un Bilim Dersi Kitabi NASA’nin diger gezegenlerde hayatin oldugu ile ilgili kanit
aradigini soyliiyor.

_ ad m)
Ciimle Resim Baglik

2. NASA’nin temel gorevlerinden birinin amaci diger gezegenlerde yasam oabilecegi varsayimi
tizerine kurulmustur.

- a a
Ciimle Resim Baglik

3. Apollo 11 uzay aracinin 11 miirettebati gercek bir UFO gordi.

__ dJ 0J
Ciimle Resim Baglik

L, NASA sadece Diinya gibi gezegenlerde uzayli hayati olabilecegini distiniiyor.

. ad m)
Ciimle Resim Baglik

5. Buzz Aldrin ve diger astronotlar UFO gordiikleri iddiasi uzaylilarin var oldugunu iddiasini
kesin olarak kanitlar.

_ a m)
Ciimle Resim Baglik

6. Buresim Buzz Aldrin’in UFO yu gordiigii zaman Apollo 11 in gittigi yonii gosteriyor.

Ciimle Resim Baslik
© 2013 The Critical Thinking Co.™ « www.CriticalThinking.com ¢ 800-458-4849 23
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Etkinlik 4: Hayvanat Bahgesinde
| |
L TNEEN @ [ [ ]
Hayvanat Bahcesinde

Smarty Pants Puzzles™ Level 1 Puzzles

(1)Ahmet hayvanat bahcesinde calismaktan ve sorumlulugunda olan 5 adet maymuna
bakmaktan hoslaniyor. (2)Gérevi maymunlarin oyun ve uyku alanlarini temizlemek ve
onlar beslemektir. (3)Ahmet diin oyun ve uyku alanlarini temizlemeye baglamadan
once 5 demet muz, 5 elma, 5 portakal ve 1 kase fistigi yemek dagitim arabasina koydu.
(4)Ahmet maymunlarin yuvasini temizlerken hayvanat bahgesinin sahibi Hakan Bey
maymunlari kontrol etmek icin geldi.(5) Hakan Bey gittikten sonra Ahmet 2 demet
muzun ve fistik kasesinin eksik oldugunu fark etti. (6)Ahmet eksik muzlarin ve fistiklarin
nasil eksildigini merak etti.

Hakan Bey Ahmet'i maymun barinaginda ziyaret ettikten sonra bir ara veriyor.

Bulmacadaki tiim ifadelerin ve gerceklerin dogru oldugunu varsayalim. Her climlenin Dogru, Yanlis veya
Bilinmeyen olup olmadigini yazin. Sonra climle numaralarini yazin ve / veya her bir dogru veya yanlis cevap
icin en iyi kaniti veren kutuyu isaretleyin.

___ 1. Maymunlar icin 15 adet meyve hazirland.

D-Y-B Ciimle No Aciklama

___ 2. Diin maymunlarin yuvasinda sagirtici ilging bir olay oldu.

D-Y-B Ciimle No Aciklama

___ 3. Her maymun 1 demet muz, 1 elma ve 1 portakal yiyiyor.

D-Y-B Ciimle No Aciklama

____ 4. Hakan Bey maymunlarin muzlarindan birini yedi.

D-Y-B Climle No Aciklama

5. Maymunlar kayip olan yiyecekleri yedi.

D-Y-B Climle No Aciklama
© 2013 The Critical Thinking Co.™ « www.CriticalThinking.com * 800-458-4849 9
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Etkinlik 5: Yumak ve Yavrulari

Smarty Pants Puzzles™ Level 1 Puzzles

YUMAK VE YAVRULARI

U “ ' (1) Damla’ nin kedisi Yumak 3 yavru dogurdu.
SUN MON TUE WED THU FRI SAT (2) Yavrularin iigii siyaht: ve anneleri Yumak’mn

Yeni  [Okul patileri gibi beyaz patileri vardi. (3) Diger iki yavru
L e aksine beyazdi ve mavi gozleri vardi. (4) Damla tiim
! 2 . ! i . ! beyaz patili kedilerin erkek oldugunu gordiigiinde
" avru
Bifmm kediler cok sagirdi.
dogdu
8 9 10 11 12 13 14
Yumak Kopek
veterinere bakiciya
gider gider

15 16 17 18 19 20 21

22 23 |24 25 26 27 28

Kedi
yavrulan
asilanir

29 30 I31

Bulmacadaki tiim ifadelerin dogru oldugunu farzedin ve her bir ciimle i¢in ciimlenin solundaki ¢izgiye
D (Dogru) Y (Yanhs) B (Bilinmiyor) yazin. Sonra ciimle numaralarim yazin ve her dogru ya da yanlis
cevap i¢in en iyi kanit1 saglayan kutuyu isaretleyin.

— 1. Yumak yavrularin1 Ocak 2012, saat 12.07 de dogurdu.

_ 0 0
Ciimle Resim Baglik

— 2.Yavrular dogdugunda 3 tanesi Yumak’a benziyordu.

I 0 d

Ciimle Resim Baghk
— 3. Yumak mavi gozlere sahiptir.

- 0 d

Ciimle Resim Baglik

— 4. 12 Haziran’da yavrular 6 ayhk olacaktir.

o d dJ
Ciimle Resim Baglik
___ 5. Yavrulann higbiri kiz degildir.
—_— ad d
Ciimle Resim Baslik
4 © 2013 The Critical Thinking Co.™ « www.CriticalThinking.com + 800-458-4849
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Etkinlik 6 : Soren’in Bodrumu 1.sayfa

Inference Jones: Level | Exerclses

SOREN'IN BODRUMU
‘Babam genellikle Cuma giinleri bir pet shop ta galilir.? O eve (
gelmeden 1 saat dnce rahatlamak ve yalniz bagima kalmak igin
oturdum. * Video oyunu oymaya karar verdim, kumanday aldim
televizyonu kapattim ve agagiya indim. * Odama gelmeden dnce
bodrum kapisinin biraz aralik oldugunu g('jrdu'm.5 Kapiy kapadim.
8 Odama dogru ylriirken kismen ignenmis bir pegete gérddim.
7 Ben onu yerdem aldigim anda bodrum kapisi yavasca aciimaya

basladi. ® Odama dogru firladim ve arkamdan kapiy! carptim. l
9 Kulagimi kapiya dayadigimda titriyordum

10Kalbim gdgsiimden gikacakmis gibi garpiyordu. 4[

1t Tipki matematik dersinde yanlis cevap verdigimde oldugu gibi, yiiziimde

kan akintisi hissediyordum.'?Soguk bir esinti yatak odasinin kapisinin altindan gegerek ¢iplak ayaklarimin
iistline degerek gecti.

(13) Digari glkmak igin yeterli cesarareti bulduktan sonra, yatak odasinin kapisini kirdim ve disari baktim.
(14) Bodrum kapisi agikti ve koridordaki igik titremeye baslad.

(15) CATTT!, BAM!!, BOOM!!

(16) AHHH!, diye ¢ighk attim.

(17) Hizh bir aydinlanma, yatak odamin kapisini kapattim. (18) Cok terlemeye basladim. (19) Isitici 100
dereceye ¢kt zannettim. (20) Odamdan gikmam gerekiyordu. (21) Kendimi kapana sikilmis gibi hissettim.
(22) Saatlerce bekledim (en azindan bdyle hissettim) sonra ayak ucuma basarak banyonun igine gegtim, kapiyi
kapattim ve 151g1 sondirdim.

(23) Duslk bir ses isittim. (24) Ses bodrumdan geliyordu. (25) Banyonun penceresine baktim ve onun iginden
gecip gegemeyecedimi merak ettim. (26) Kaybedecek zaman yoktu. (27) Suursuz bir halde pencerinin iginden
tirmanmaya tesebbis ettim, bu siirecte gok fazla glriltd gikti. (28) Tam o anda babam kapida elinde bir kutu

ampul ile aniden ortaya ¢ikti. (29) Beni pencerede sikismig ve disari sarkmig gériince gilmeye basladi.

Bu ciimlenin dogru oldugundan eminseniz D harfini daire igine aliniz. Eger yanlis oldugundan eminseniz Y
harfini daire igine aliniz. Daha fazla bilgiye ihtiyaciniz varsa ve tam olarak bilinmiyorsa B harfini daire igine
aliniz. Dogru veya yanlis cevaplarinizi destekleyen ciimle numaralarini ekleyin.

1. Anlatici, banyoya gitmeden énce 1 saat yatak odasinda bekledi.
D__,Y___,veyaB
2. Bodrumdaki 1sik, anlatici yatak odasina kogmadan énceydi.

D .Y ,veyaB
4 © 2014 The CritRcal h&nkBng Co.™ « www. CriXtXical ThEnkEng.com « 800-458-4849
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Etkinlik 6. Soren’in Bodrumu Sayfa 2

Inference Jones: Level | Exercises

3. Soren’in bodrumda isittigi sesi Soren’in kedisi yapiyordu.

D ,Y__ ,veyaB

18. cimlede gegen " gok” kelimesi biyiik olasilikla
a. biraz c. gesitli.
b. asir. d. orta.

. Ilk paragrafta, anlaticinin korkmasina neden olan nedir?

a. bodrum kapisi yavasca agildi c. yirtik pecete
b. bodrumda birsey oldugunu d. hepsi
distindigu igin
Olaylari siraslyla numaralndir.

__ Soren giglik attr.

~_Sorenin babasi onu buldu.

_ Isik titriyordu.

____ Bodrumdan yliksek sesler geldi.

Metindekicresmn hangi unsurlari hikayenin bir parcasi degildir?

Muhtemelen dogru icin MD yi,muhtemelen yanlis icin MY yi daire icine alin. Cevabinizi destekleyen
en iyi kanitlari sagladiginizdan emin olun, ciimle numaralarini ve kisisel bilgilerini yanlarinda bos
birakilan yerlere yaziniz.

8. Soren'in babasi bodrumda elektrik ampuliinii takiyordu.

MD veya MY Cimle Kisisel Bilgi :

9. Soren’in babasi banyoya girdi glinkl yiiksek sesler duydu.
MD veya MY Cimle Kisisel Bilgi :
10. Soren’in babasi Soren’in pencerden gikmasina yardim etti.
MD veya MY Cimle Kisisel Bilgi:
© 2014 The Critical Thinking Co.™ « www.CriticalThinking.com « 800-458-4849 5
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Etkinlik 7: Haydut

A. ' Peter koridordan bagird: “ Hayr, bir daha olmasin

B. 2 Annesi “ Simdi ne oldu” diye sordu.

C. 3*Odevim yok. * Onu yapmigtim, yapmistim. > Masamin istiine birak-

mustim, ° Simdi yok.”

D. " “Bitirdiginden emin misin? diye kuskuyla sordu annesi.”

E. ®Peter tam olarak drnek bir 6grenci degildi. ° Davranislartyla
ve ¢abalariyla ORTA aldiginda gurur duyardik. '* Fakat 6de-
vinin kaybolmasi ile ilgili dogru sdyledigini diisiintiyordu:
' Evin igindeki baska seylerde kayboluyordu. '> Oyucak
bebegim Tina’yr bulamadim. "° Birgiin eve geldigimde
oyuncak bebegim yoktu. '* Geriye kalan bos bir bebek ya-

tag1 ve battaniyenin istiinde kalan kiigtik lekeydi.

F. ¥ Peter arka kapidan ¢iktr. ' Krista’nin 6devimi atti-

gina bahse girerim.
G. '7“Ben boyle birsey yapmadim !” diye bagirdim.

18 Fakat Peter kendisinin hakli olduguna inantyordu. '
Onu disartya kadar takip ettim. 2° Cop kutusunun her iki

12

kapagini att1 ve ¢opleri disari atmaya basladi. 2! Haydut her

heyecanlandig zaman havladig1 gibi havlamaya basladi. 2 Peter ve ¢opiin hemen yaki-
nint pengleriyle kazmaya basladi. > Fakat sonra Haydut kazmay1 birakt1.

H. #“Sorun nedir , Haydut ?” » Eski bir kemik mi buldun ? diye sordum. %6 Cukura baktim. 2’ Cukurun

dibinde pembe bir firfir parcasi vard:. 2 Tinaa! 2 Sonra Peter’in el yazisinin bulundugu kiiciik kagit pargala-

rim gordiim. * Simdi mantikl olmaya baglyordum.

TALIMATLAR : Dogru olan segenegi daire iine alin yada bos birakilan yere cevabi yaziniz. Sorulmast
durumunda en iyi kamit1 sunan climlenin yada paragrafin numarasint yaziniz.

1. Hikayenin son boliimii nerede gerceklesmistir?

G paragrafindaki en iyi kamtin oldugu 2 ciimle han-
gisidir ? ,

2. Peter neden ev 6devi igin ¢oplere bakmaya karar

verdi ?

En iyi kanit1 sunan ctimle hangisidir ? ,

3. Haydut’un kazdig1 gukurun iginde Krista’nin ne
gordiiglinti diigtintiyorsun?

A. Peter’in ddevini ve eski bir battaniye

B. Peter’in 6devini ve eski bir kemik

C. Oyuncak bebek ve Peter’in 6devi

D. Haydut’un eski kemik pargalarini

En iyi kanit olan 3 cimle hangisidir ?

] .

4. Hangisi hikayedeki ¢ekismeyi (kavgay1) gosterir?
A. Peter kdpegi icin tizgiindir.

B. Krista ve Peter ,Peter’in kayip olan devi yiiziin-
den kavga eder

C. Annesi Peter’in ddevini bitirdigine inanmaz

D. Krista,Peter’in esya ¢aldigin diisiiniir

En iyi kanit olan 2 ctimle hangisidir? ,
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Etkinlik 8: Ekstra Para 1

Smarty Pants Puzzles™ Level 1 Puzzles
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(1) Hesap ddemek icin bekleyen insanlarm sirast uzundu ve Kemal’in bekledigi kasiyer Kemal’in aldiklarmi
aceleyle kasadan gegirirken dikkati daginikti ve Kemal’in 40 TL sini ald1. (2) Kasiyer dylesine telagliydi ki her
zaman yaptig1 halde bu kez para iistiinii saymadan, paranin tistiinii Kemal’e uzatti. (3)Kemal arabasina bindigin-
de para tistlinii saydi ve kasiyerin kendisine fazla para iade ettigini farketti. (4) Kemal kasiyerin kendisine 1 TL
geri iade etmesi gerekirken 5 TL iade ettigini anladi. (5) Eve gelir gelmez bunun iyi bir sans oldugu diistincesi
ile bu iyi sansiyla ilgili olay kiz kardesine anlatti. (6) Kiz kardesi Tuana ona kasiyerin fazla para verdigini anla-
diginda, magazaya geri donmesi ve fazla verilen paray1 geri iade etmesi gerektigini séyledi. (7) Kemal buna karst
¢ikt1 ve “Asla” dedi. (8) Yavru kedimin veterine gitmesi gerekiyor ¢linkii o ¢ok hasta. (9) Gergekten onun veteri-
nere gitmesi gerekiyor. (10) Burnu akiyor, oksiirtiyor, hi¢ oynamiyor. (11)Bu fazla para veteriner faturasim
odememde bana yardimei olacak.(12) Kiigiik bir kedi yavrusunun aci ¢ekmesini istemezsin degil mi?

(13) Tuana ikna olmamist: ve Kemal’e “Hayir Kemal o paray1 almamalisin” dedi. (14) “Pekela” dedi Kemal, ve
ekledi “ “Sanirim ayni fikirde olmadigimiz konusunda anlagmak zorunda kalacagiz”

30 © 2013 The Critical Thinking Co.™ « www.Critical Thinking.com  800-458-
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Etkinlik 8: Esktra Para 2

Smarty Pants Puzzles™ Level 1 Puzzles

Bulmacadaki tiim ifadelerin ve olaylarin dogru oldugunu farz edin. Her ifade i¢in a ve e segenekleri
arasindan en iyi cevabi segin. Sonra ctimle numaralarini yaziniz, ve a ile d segeneklerinden en iyi kaniti
saglayan kutucugu isaretleyin.

a. Bu ifade dogru

b. Bu ifade muhtemelen dogru fakat yanlista olabilir.
c. Bu ifade yanlis

d. Bu ifade muhtmelen yanlis fakat dogruda olabilir.
e. Yukaridakilerin hicbirinde yeterli kanit yok.

1. Marketteki kasiyer Kemal’e fazla para vermek niyetinde degildi.

0 0
Ciimle Resim Baghk

2. Kemal marketteki kasiyerin bilerek kendisine fazla para verdigine inandi.
_ a 0
Ciimle Resim Baglik

3. Tuana,marketin Kemal’i daha 6nceden kazikladigina (yiiksek fiyattan {iriin sattigina) inanir.

a a
Ciimle Resim Baglik

L, Hikayenin sonunda Kemal, fazla parayla ilgili Tuana ile ayni fikre varir.

a a
Ciimle Resim Baglik

5. Kemal’in kedisi oynamak istemez ¢iinkii oyuncaklarindan sikilmugtir.

- 0 0
Ciimle Resim Baglik

__ 6.Kasiyer Kemal’e 5,00 TL fazla para verir.
0 0
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Etkinlik 9: Gii¢li Aver 1

Reading Detective® Beginning Pretest

PRETEST: Mighty Hunter by Margaret Hockett

A 1 Uzunyapraklann arasindan bakar.
2 Agithginin yonin degistirir. 3 Gozleri bir nesnenin lizerinde
donarkalir , * Géziinii ayirmadan bakarken, nesne hareket

etmeye baslar. 9 icgiidiiyle hareket ederek, ileri dogru atlar.

B (6)Buavaidakim?(7) Ne avlhiyor ? (8) O sadece bir kedi yavrusu (9) Oturma odasinda gicedin yanindaki
lastik topu yakaliyor.

C (10) Geng bir kedi yaklasik dért haftalikken hareketlidir ve oyun oynamay sever. (11) Hareket eden herseyle
ilgilenir.(12) Nesneleri kovalar (13) Kendi kuyrugunu kovalar (14) Kedi yavrusu egleniyor mu? (15) Evet !
(16) Sevimli gériinGyor, ama oyun onun icin ¢ok biyiik énem tagir. (17) Bu oyunlarla avianmak icin gerekli be-

cerilerini gelistirir. (18) Baginin ¢aresine bakabilmesi icin gerekli olan becerileri kullanir.

D (19) Kedi yavrusu birilerinin onu besledigi kapali mekanlarda yasar. (20) Bu yiizden neden avlanmaya ihtiyag
duysun ki? (21) Bu onun dogasidir. (22) Ama asla bilemezsiniz! (23) Bir glin tek bagina yasamak zorunda kalabilir.
(24) O zaman gézlerini ve kulaklarini kullanacak. (25) Dengesini kullanacak. (26) Kaslarini kullanacak.

(27) Kendi yemegini kendi yakalayabilecek.
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Etkinlik 9: Giiglii Aver 2

Reading Detective® Beginning Pretest

YONERGE : Dogru olan segenegi daire igine alin yada bos birakilan yere cevabi yaziniz. Sorulmasi durumunda

en iyi kanit1 sunan climlenin yada paragrafin numarasini yaziniz

1. 3. ctimledeki”donar” kelimesi ne anlama gelir ?

A. Sertlesmek

B. Hareketsiz kalmak
C. Sogumak

D: Aniden belirmek

Baska hangi ciimleler durumla ilgili en iyi ipucunu

Verir.

2. A paragrafina gore kedi yavrusunun ziplamasina

sebep olan nedir ?

5. Skitter 1 yaginda bir kedidir. Evde yasar ve
sahibi tarafindan beslenir. Su anda sokakta ve a¢
Cimlerin arasinda hareket eden bir fare goriir.
Boyle bir durumda Skitter sence ne yapacak ?
A. Higbir sey yapmayacak

B. Fareyi kovalayacak

C. Fareyle arkadas olacak

Hangi 2 paragraf en iyi kanittir ?

s

6. D paragrafinda bir kediye avlanmak i¢in yardim-

ct olacak 4 sey nedir?

1.
En iyi kanit hangi climledir? 2.

3.
3. A ve B paragraflarinda olay nerede olmaktadir?

4,

A. Iceride, mutfakta
B. I¢eride , ormanda
C. Iceride, oturma odasinda

D. Disarida, agaclikta

En iyi kanit hangi ctimlededir?

4, Kedi yavrulari avlanma yeteneklerini ne zaman
kullanir?

A. Oynarken

B. Yemek yerken

C. Uyurken

D. Aglarken

Hangi paragraf en iyi kanittir?

7. Hikayenin anafikrine gore kedi yavrusunun
oyunu ashinda

A. Ogrendikleri bir seydir

B. Sagmaliktir/akilsizliktir

C. Avlanma egzersizleridir.

D. Sadece eglence i¢indir.
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Etkinlik 10; Karar Verme

1.

What Would You Do? Book 1

PROBLEM 1

Tanidigmiz birinin birsey caldigni varsayin.

a. Bir yere sikayet eder misin?

b. Kendinde sir olarak saklar misin?

c. Caldig1 seyi geri vermeye ikna eder misin?

d. Sessiz kalip kisinin bir daha ¢calmamasini dnler misin?

e. Ya da sen ne yaparsin?
Kisi senin yakin arkadasinsa fikrin degisir mi?
Kisi senin ailenden biriyse ne yaparsin?

Caldig1 seyin ait oldugu kisiyi sevmiyorsan ne yaparsin?
a. Yine de ¢alan kisiyi soyler misin?

b. Kendinde sir olarak saklar misin?

c. Caldig1 seyi geri vermeye ikna eder misin?

d. Bunu sikayet etmeyip ileride bunu koz olarak kullanacak misin?
Kisi fakir bir aileden geliyorsa ve yiyecek caldiysa fikrin degisir mi?

Kimseye sdylememeni sana sdylerse fikrin degisir mi?
Sana bir iyilik bor¢lu oldugunu hatirlatirsa fikrin degisir mi?

1 y1l 6nce o da benden birsey ¢ald1 derse fikrin degisir mi?

© 2017 The Critical Thinking Co.™ « www.CriticalThinking.com « 800-458-4849
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Yardimer Etkinlik 1: Eglenceli Mantik
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Yardimc: Etkinlik 2: Akil Terazisi




Yardimer Etkinlik 3: Eglenceli Mantik
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Yardimc1 Etkinlik 4: Mantik Aktiviteleri




Yardimei Etkinlik 5: Akil Terazisi
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Yardimc1 Etkinlik 6: Mantik Aktiviteleri
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Yardimc1 Etkinlik 7:
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Yardimci Etkinlik 8: Akil Terazisi
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Yardimc1 Etkinlik 9: Mantik Aktiviteleri
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Yardimeci Etkinlik 10. Akil Terazisi
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Yardimer Etkinlik 11: Eglenceli Mantik
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Yardimci Etkinlik 12: Mantik Aktiviteleri




Yardimci Etkinlik 13: Akil Terazisi
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EK 3:

CORNELL ELESTIREL DUSUNME TESTIi DUZEY X

CORNELL ELESTIREL DUSUNME TESTI DUZEY X

NiCOMA’DA KESIF

Y1l 2052. Haziran aymin ortasi. Yeni kesfedilen Nicoma gezegenine inmek iizere
Diinyadan hareket eden ikinci ekip oldugunuzu hayal edin. Iki yil 6nce Nicoma
gezegenine inen birinci ekipten higbir haber aliamadi. Sizin i¢in de bulundugunuz
ekip birinci ekibe ne olduguna dair bir rapor hazirlamak iizere oraya gonderildi.

Elinizdeki kitapgikta, size ekibinizin Nicoma’da 0Ogrendigi bazi bilgiler
sunulacaktir. Sonra size, dikkatlice diigtinerek cevap vermeniz gereken sorular
sorulacaktir. Bu sorularin ¢dziimiinde kullanmaniz i¢in size yardimei olacak bazi
bilgiler verilecektir. Sorulari, size sunulan bu bilgilerin dogru oldugunu kabul
ederek cevaplayin.

Cevap verirken hi¢bir zaman gelisi giizel tahmin yapmaym. Cevabin ne olduguna
dair higbir fikriniz yoksa soruyu bos birakin. Emin olmasaniz bile dogru cevabin ne

olduguna dair iyi bir fikriniz varsa problemi cevaplandirin.

Test dort boliimden olusmaktadir. ilk iki boliimde, bir problemi bir kez
cevapladiktan sonra soruya tekrar geri dénmeyin.

Simdi size “baglayabilirsiniz” denilinceye kadar bekleyin.
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BOLUM 1
BIRINCI EKIiBE NE OLDU?

Ekibinizin ilk isi Nicoma’ya daha onceden inmis olan ilk ekipteki kagiflere ne
oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Ekibiniz Nicoma’ya indi ve iner inmez birinci ekip
tarafindan yapilmis olan metal kuliibeleri buldu. Distan goriiniim olarak bu metal
kuliibeler iyi durumda. Giinegli ve sicak bir giin. Agaclar, kayalar, ¢imenler ve
kuslara bakildiginda Nicoma, Bati Anadolu’yu andiriyor.

Sen ve doktor kultibelere varan ilk kisilersiniz. Seslendiniz fakat kultibelerden ¢it
cikmadi.

Doktor, “belki herkes élmiistiir” dedi. Sen doktorun bu diisiincesinin dogru olup
olmadigimi bulmaya caligtyorsun.

Asagida size daha dnceden 6grenmis oldugunuz bazi dogru bilgiler listelenmistir.
Senden istedigimiz bu bilgileri kullanarak su tic durumdan birine karar vermendir. A.
Ogrendigin her bir bilgi, doktorun “ilk ekipteki herkes 6lmiis olabilir” diisiincesini
dogruluyor mu? B. Bu bilgi doktorun diisiincesini ¢iiriitiiyor mu? Yani bu bilgi ilk
ekiptekilerin yasiyor olabilecegini mi gosteriyor? C. Yoksa bu bilgi doktorun fikrini
dogrulamak veya yanhslamak icin yeterli degil mi?

Her bir bilgi i¢in cevap kagidiniza agagidakilerden birini isaretleyin:

= Eger size verilen bir bilgi doktorun Nicoma’ya gelmis olan birinci ekipteki
herkesin 6lmiis olduguna dair disiincesini dogruluyorsa A segenegini
isaretleyin.

= Eger bu bilgi doktorun diislincesinin tersini gosteriyorsa B secenegini
isaretleyin.

= Eger bu bilgi doktorun diistincesini ne destekliyor ne de tersini soyliiyorsa
C segenegini igaretleyin.

Iste size testin bu boliimiindeki problem tiirleri ile ilgili drnek bir bilgi

1.  Birinci kuliibeye girdin. Hersey kalin bir toz tabakasiyla kapl.

Bu bilgi doktorun herkesin 6lmiis olabilecegini sdyleyen fikrini destekliyor mu?
Tersini mi destekliyor? Yoksa verilen bilgi bunlara karar vermeye yetersiz mi?

Cevap: Yukaridaki bilgi elbetteki doktorun diisiincesini tamamen ispat etmiyor.
Ancak biraz destekliyor. Eger bir bilgi doktorun fikrini destekliyorsa cevap kagidina
A secenegini isaretleyiniz. Bu soru i¢in A’y1 isaretleyiniz.

Asagidaki 6rnegi cevaplayimiz:

2.  Ekibinizin diger liyeleri yakinlarda bir yerde birinci ekibin uzay
gemisini buldu.

Bunun cevabi1 C’dir. Birinci ekibin uzay gemisinin bulundugunu bilmek onlarin
Olmis olduklan diigiincesinin dogru yada yanlis olduguna karar vermeniz igin bir
bilgi icermemektedir. Bu ylizden dogru cevap C segenegidir.

BIiR SONRAKIi SAYFAYA GECINIiZ.
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Asagida bilgiler listesi vardir. Her biri igin A, B veya C secenegini isaretleyin. Eger
hangi segenegi isaretleyeceginize dair bir fikriniz yoksa cevabi bog birakin ve bir
sonraki soruya gecin. Sorular: sirasiyla cevaplaymn. Dikkatli degerlendirin ve bir
soruya cevap verdikten sonra ona bir daha geri donmeyin.

Tekrar hatirlatalm-asagidaki gibi isaretleyin:

= Eger size verilen bilgi, doktorun Nicoma’ya gelmis olan birinci ekipteki
herkesin 6lmiis olduguna dair disiincesini dogruluyorsa A segenegini
isaretleyin.

= Eger bu bilgi doktorun diiglincesinin tersini gosteriyorsa B secenegini
isaretleyin.

= Eger bu bilgi doktorun diigiincesini ne destekliyor ne de tersini
soyliiyorsa C secenegini isaretleyin.

3. 10 tane kuliibe vardir. ikinci kuliibeye giriyorsunuz ve birinci kuliibe gibi onun
icin deki her seyin de kalin bir toz tabakasiyla kapli oldugunu gériiyorsunuz.
4.  Uglinci kuliibeye giriyorsunuz. Firmin ustiinde toz yok.

Ugiincii kuliibede firmim yaninda bir konserve agacagi buldunuz.

Ugiincii kuliibede, birinci ekip iiyelerinden birinin yazmis oldugu, olaylarin
yazildig1 bir gtinliik buldunuz. Guinlik, Erkan AK adli bir adam tarafindan
yazilmig. Giinliige disiilen son notun tarihi, birinci ekibin gezegene varig
tarihinden bir ay sonrasi olan 2 Temmuz 2050 giiniine aittir.

7. Uglincii kuliibede bulunan iki yatagin da iizerinin kalin bir toz tabakastyla kapli
oldugunu buldunuz.

8.  Erkan AK’in giinliigiine yazilan ilk notta sdyle yazmaktadir: “2 Haziran 2050.
Yorucu bir yolculuktan sonra bugiin buraya vardik. Inis alanmnin yakimina
kultibeleri kurduk”

9. Erkan AK’in giinliigiine yazilan ikinci notta soyle yazmaktadir: “3 Haziran
2050. Cok miktarda yiyecek stoku var. Burada ordek, sincap ve geyikler var.
Bunlar kolayca yakalanabiliyor.”

10. Erkan AK’in giinliigiine yazilan ii¢ilincli notta s6yle yazmaktadir: “4 Haziran
2050. Yakindaki bir pmarin suyu doktorumuz tarafindan test edildi.
Doktorumuz suyun igelebilir oldugunu séylityor. Heniiz o sudan i¢miyoruz. O
suyu Diinyadan getirdigimiz karaman koyunlarina i¢irip test edecegiz.”

11. Erkan AK’m giinligiine yazilan son notta sdyle yazmaktadir: “2 Temmuz
2050. Takatim kalmadi, daha fazla dayanamayacagim.”

12. Bagka ve titrek bir elyazisi bu son notun altinda yer aliyor. Notta soyle
yaziyor: “Bu tarihte Erkan AK 6lmiistiir.

13.  Doktor 10 kuliibenin hepsinin igine teker teker bakti. Her birinin i¢in de kalin
bir toz tabakasinin bulundugunu rapor etti.

14.  Sen ilk ti¢ kuliibenin i¢in deki her bir yatag: teker teker inceledin. Battaniye ve
carsaflarin yataklardan toplanarak diizenli bir sekilde diriiliip dolaplara
yerlestirilmis oldugunu gordiin.

SONRAKI SAYFAYA GECIN SORULARA GERI DONMEYIN, CEVAPLARINIZI DEGiSTIRMEYIN.
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Tekrar hatirlatalim-asagidaki gibi isaretleyin:

= Eger size verilen bilgi, doktorun Nicoma’ya gelmis olan birinci ekipteki
herkesin 6lmiis olduguna dair diisiincesini dogruluyorsa A secenegini
isaretleyin.

= Eger bu bilgi doktorun diisiincesinin tersini gosteriyorsa B se¢enegini
isaretleyin.

= Eger bu bilgi doktorun dusiincesini ne destekliyor ne de tersini
soyliiyorsa C secenegini igaretleyin.

15.  Doktor diger biitiin kuliibelerdeki yataklarin da ayn1 durumda oldugunu rapor
etmistir. Battaniye ve ¢arsaflar diizgiince katlanip dolaplara konmustur.

16. Erkan AK’m barakasinin arkasinda bir toprak yigini oldugunu fark ettin.
Yakindan incelediginde tizerinde su s6zler yazili tagi gordiin. “Erkan AK, 2
Temmuz 2050. Ruhuna fatiha.”

17.  Birinci ekibin kullandig1 kamyon (ara¢) kayiptir.

18. Onuncu kulilbede 15 Mart 2052 tarihli bir not buldunuz. Notta soyle
yazmaktadir: “Bizi aramaya geldiyseniz, hepimiz kamyonla etrafi arastirmaya
gidiyoruz. Giinesin dogdugu yere dogru gitmeyi planliyoruz. (yazan) Nicoma
gezegeni kasifleri komutani Cemil Yiicel.

19. Sayfanin sonuna eklenmis bir not daha gordiiniizz Not: “Bir hafta i¢in de
donmeyi planliyoruz”.

20. Ekibinizden 8 kisi, sizin ekibe ait kamyonlardan birine binip glinesin dogdugu
yere dogru gitmeye bagladi. Genis bir vadide bozuk bir yolda yaklagik 20
kilometre yol aldiniz. Birinci ekibin aracini bir dere kenarinda buldunuz. Arag
terk edilmis goriiniiyor.

21. Sirtict koltugunda su notu buldunuz: “Motor bozuldu. Dereden asagi dogru
yuriimeyi planliyoruz. Belki biiyiik bir gélet vardir. (yazan) Yiizbagi Cemil.

22.  Sekiz kisiden biri olan araba tamircisi, birinci ekibin kamyonunun motoruna
bakti ve motorun durumunun kétii oldugunu soyledi.

23.  Arabanin 6n tekerleklerinin patlak oldugunu fark ettiniz.

24, Zemin diizgiin oldugundan dere boyunca asagi dogru arabayla gidiyorsunuz.
10 kilometre arabayla gittikten sonra uzakta bir duman yiikseldigini gérdiiniiz.
Bilginiz kadartyla Nicoma gezegeninde hi¢ yanardag yok.

25.  Kisa bir siire sonra aracinizin ¢ikamayacagi kadar dik bir yamaca rastladiniz.
Sekiziniz birden aragtan inip dumana dogru yliriimeye bagladiniz.

SIZE “GECEBILIRSINIZ” DENILMEDIKCE SONRAKI SAYFAYA
GECMEYIN. o . o _
SORULARA GERi DONMEYIN, CEVAPLARINIZI DEGISTIRMEYIN.
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BOLUM II
NICOMADAKI KOYU INCELEME

Karanlik basmak iizeredir, bu yiizden geceyi kamp kurarak gegiriyorsunuz.
Ertesi sabah tekrar yola koyuluyorsunuz. Bir saat yiiriidiikten sonra ekibiniz tag
kuliibelerden olusan bir kéye ulagiyor. Koy bos. Giines parliyor. Ekibin lideri
oldugunuz i¢in grubun diger tiyeleri 6grendiklerini size rapor ediyor.

Her seferinde aym anda size yazili olarak iki ayri rapor veriliyor. Ikisini de
okuduktan sonra hangisinin daha inandirict olduguna veya her ikisinin de esit
derecede inandirict olup olmadigina karar veriyorsunuz.

= Eger size verilen birinci raporun daha inandirict olduguna inaniyorsaniz
cevap kagidinda A secenegini isaretleyin.

= Eger ikinei raporun daha inandiric1 oldugunu diistiniiyorsaniz B secenegini
isaretleyin.

= Eger iki raporun da esit derecede inandirici olduguna diistiniiyorsaniz C
secenegini isaretleyin.

Iste size bir drnek (her bir problem i¢in inandiricihgina karar vereceginiz
ifadenin alt1 cizilmistir.)

26. A. Araba tamircisi kdylin yakinindan akan dereyi inceliyor ve “bu suyun

icilmesi sakincali” diyor.

B. Doktor: “Bu suyu icmenin sakincali olup olmadigini heniiz_bilmiyoruz”
diyor.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

Cevap: Bu sorunun dogru cevabi B secenegidir. Ciinkii, doktor araba tamircisine

gore suyun i¢ilmesinin sakincali olup olmadigin1 daha iyi bilebilir.

Asagida aym Ozellikte sorular yer almaktadir. Sorular1 sirasiyla cevaplayin.

Gegtiginiz soruya geri donmeyin. Altr c¢izili ifade hakkinda karar vereceginizi
unutmayin.

27.

28.

A. Doktor diyor ki: “Suyu icmede sakinca yoktur”.
. Ekibin asker olan iiyelerinden biri “suyun icilmesi sakincalidir” diyor.
. A ve B esit derecede inandiricidir

Doktor suyla ilgili testler yaptiktan sonra goyle diyor: “Su igilebilir.”

B

C

A. Araba tamircisi “su temiz gériiniiyor” diyor.
B

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

BIR SONRAKI SAYFAYA GECIN. o .
SORULARA GERI DONMEYIN, CEVAPLARINIZI DEGISTIRMEYIN.
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Hatirlatma:

= Eger size verilen birinci raporun daha inandirici olduguna inaniyorsaniz
cevap kagidinda A secenegini isaretleyin.

= Eger ikinci raporun daha inandirict oldugunu diisiinityorsaniz B secenegini
isaretleyin.

= Eger iki raporun da esit derecede inandirict olduguna diistiniiyorsaniz C
secenegini isaretleyin.

29. A. Askerlerden biri yiikselen dumani fark ediyor. Askere gore duman 100
metre uzaktaki tepenin Ustiindeki en biiyilk tas kuliibenin hemen
arkasindan yiikseliyor. Diyor ki: “Duman yaklasik yiiz metre ilerdeki bir
atesten yiikseliyor.

B. Bahsedilen kultibenin arkasindan yeni gelmis diger bir asker ise soyle
diyor: “Yok be vav bahsettiginiz ates ¢ok daha uzak bir yerde.”
C. A ve B esit derecede inandiricidir.

30. A Araba tamircisi tag kuliibelerin etrafinda hizli bir tur attiktan sonra en
yakin kuliibenin i¢in den bir ses geldigini duydu. “O kuliibenin i¢in de biri
olmali” dedi

Birka¢ dakika once en yakindaki o kuliibenin i¢ini kontrol etmis olan
doktor “o kultibenin i¢in de kimse yok™ dedi.

A ve B esit derecede inandiricidir

&

e

31. En yakindaki kuliibeyi inceleyen doktor “bu kuliibeyi gezegene bizden
once inen ilk grup insa etmistir” dedi.

Gruptaki antropolog (antropologlar, degisik kabilelerin ve irklarin yasayis
bicimlerini ve aligkanliklarin1 aragtirmakla ugrasirlar) o kuliibeyi
inceledikten sonra, “o kuliibeyi biiyiik bir ihtimalle bizden 6nce gezegene
inen birinci ekip inga etmemistir” dedi.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.

®

Dumanin nereden geldigini 6grenmek i¢in grubunuzu en biiyiik tas kuliibenin
arkasindaki tepenin {izerine gétiiriiyorsunuz. Uzakta duman ¢ikan bir atesin etrafina
toplanmig 40 kadar hareketli kararti1 gériinmektedir.

Komutaniniz, kayip olan kasiflerden herhangi birini ilk goren kisiye biiyiik bir
odiil vermeyi vaad ediyor. Eger onlardan biri gercekten yasiyorsa her biriniz onu
ilk goren Kisi olma serefine ulasmak ve ddiilii almak istiyorsunuz. Fakat ayni
zamanda dikkatlisiniz ¢iinkii ates etrafindaki karartilar tehlikeli olabilir. Ekibinizde
birkag tane diirbiin var. Giines hala parlamaktadir. Diirbiinlerle ateste yanmakta olan
kiitiikleri saymak bile miimkiindiir.

32. A. Dirbiiniiyle bakan araba tamircisi sdyle diyor: “Bronz tenli viicutlar1 kill
bolgeler olan yaratiklar goriiyorum.”
B. Diirbiinle bakan antropolog, “hayir onlarin viicutlarinda killi bolgeler yok.
Hayvan derisi giymigler” dedi.

C. A ve B esit derecede inandiricidir.
BIR SONRAKiI SAYFAYA GECIN.SORULARA GERi DONMEYIN, CEVAPLARINIZI
DEGISTIRMEYIN.
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Hatirlatma:

=N

=N

33.

ow >

34. A.

35. A.

B.

C.

Eger size verilen birinci raporun daha inandirict olduguna inaniyorsaniz
cevap kagidinda A secenegini isaretleyin.

Eger ikinci raporun daha inandirict oldugunu diistiniiyorsaniz B secenegini
isaretleyin.

Eger iki raporun da esit derecede inandirici olduguna dusiintiyorsaniz C
secenegini isaretleyin.

Araba tamircisi diyor ki: “Zannederim onlardan 40 tane var.”
Antropolog diyor ki: “Hayir, bence onlardan 37 tane var.”
A ve B esit derecede inandiricidir.

Antropolog heyecanla soyle diyor: “Sol tarafta Yiizbagi Cemil Yiicel’in
kendisini” gorityorum.
Araba tamircisi gu bilgiyi veriyor: “Sag tarafta Cavus Seydi ayakta

duruyor.”
A ve B esit derecede inandiricidir.

Askerlerden birisi antropologun dirbtniinti 6diing alip baktiktan sonra
soyle diyor: “Evet sagdaki ¢cavus Seydi.”

Ayn1 zamanda araba tamircisinin diirbiiniinii 6diing alan doktor sunu
soyler: “Evet sagdaki ¢avus Seydi.”

A ve B esit derecede inandiricidir.

Simdi, eZer soldaki adam Yiizbag1 Cemil Yiicel ise ddiili ANTROPOLOG
alir. Eger degilse 6diilii ARABA TAMIRCISI alir.

36. A.

B.
C.

Doktor sol tarafta duran kigiye diirbtiniiyle bakar ve soyle der: “O_Yiizbasi
Cemil degil.”

Diirbtiniinti askerden geri alan antropolog soyle der: “Evet 0.”

A ve B esit derecede inandiricidir.

Sonra, soldaki adam karart1 seklinde goriilen grubun igine girer ve bagka birisi
onun yerini alir.

37. A.
B.

C.

Doktor soyle diyor: “Yeni katilan kisi, ilk gelen kasiflerden birisi degil.”
Antropolog ayni fikirde oldugu belirtir: “Sen haklisin o, onlardan birisi
degil.”

A ve B esit derecede inandiricidir.

BIR SONRAKI SAYFAYA GECIN. o .
SORULARA GERI DONMEYIN, CEVAPLARINIZI DEGISTIRMEYIN.
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Hatirlatma:

=N

=N

2

38. A.

B.

C.

Eger size verilen birinci raporun daha inandirici olduguna inaniyorsaniz
cevap kagidinda A secenegini igaretleyin.

Eger ikinci raporun daha inandirici oldugunu diistiniiyorsaniz B secenegini
isaretleyin.

Eger iki raporun da esit derecede inandirict olduguna diistinityorsaniz C
secenegini isaretleyin.

Antropolog sdyle devam eder: “Iste bak Yiizbasi Cemil bize dogru dénmiis
ellerini kaglarinin tizerine koymus bize dogru bakiyor. Bu kisi benim daha
once Yiizbasi Cemil dedigim kisiyle ayni kisidir.” Onu takip ediyorum.
Doktor soyle diyor: “evet Yiizbagi Cemil bize dogru bakiyor. Fakat sol
tarafta duran kisi o degildi.” Sol tarafta duran kisi simdi arkasi bize doniik
olarak oturuyor. Bende onu takip ediyordum.

A ve B esit derecede inandiricidir.

Dogru bir rapor hazirlayabilmek icin grup iiyelerine, gordiikleri seylerin
sayis1 hakkinda goriis birligine varip varamayacaklarinmi soruyorsunuz.

39. A.

=

> 0

40.

O w

Doktor mikroskop altinda ¢ok sayida nesneyi saymaya aligkindir. O s6yle
sOyliiyor: “O_grup icerisinde tam olarak 39 tane kararti vardir.” Doktor
diirbiinle bakmaktadir

Bir asker goyle soyliiyor: “Hayir onlardan 38 tane var.” O da diirbiinle
bakmakta.

A ve B esit derecede inandiricidir.

Araba tamircisi doktordan diirbiintinii geri alir ve sayar: “Evet onlardan 39
tane var” der.

Asker tekrar eder: “Onlardan sadece 38 tane var.”

A ve B esit derecede inandiricidir.

Atesin etrafindaki insanlar kalkar ve kdye dogru ylirimeye baslar. Sen kiigiik
grubunu yakindaki bir tepe iizerine gotiirlirsiin. O noktadan kendiniz gériinmeden
koyti gorebilirsiniz. Sen sunlar1 bulmaya calisiyorsun; Bu koy dost bir kdy mii?
Birinci grup kasifler tutsak mi edilmis? Ve kac tane kasif hayattadir? Araba
tamircisi insanlarin ne gordiigiinii not almaktadir.

41. A.

B.

C.

Askerlerden biri kdyde saga sola gitmekte olan insanlari sayar. O asker su
bilgiyi verir: “Koye atesin etrafindan 32 kisi geldi”.

Bagka bir asker soyle diyor: “Iki kisiyi gézden kagirmig olmalisin. Biiyiik
kultibenin yanindan gegerken onlari saydim ve 34 tanesi geri geldi.”
Herhangi birisinin bagka bir yolla gelmis oldugunu diisiinmiiyorum.

A ve B esit derecede inandiricidir.

BIR SONRAKI SAYFAYA GECIN. o _
SORULARA GERI DONMEYIN, CEVAPLARINIZI DEGISTIRMEYIN.
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42,

43.

44.

45.

46.

Hatirlatma:

=

=

=N

> ow P

=

Eger size verilen birinci raporun daha inandirici olduguna inaniyorsaniz
cevap kagidinda A secenegini isaretleyin.

Eger ikinci raporun daha inandirict oldugunu diistiniiyorsaniz B secenegini
isaretleyin.

Eger iki raporun da esit derecede inandirict olduguna diistintiyorsaniz C
secenegini isaretleyin.

Antropolog su bilgiyi verir: “Atesten geri geldiklerinde onlardan bir tanesi
yesil bir sapka giyiyordu. Sapka giyen bir tek oydu.” Biiylik kuliibenin
yanidan gegerken onlar1 dikkatle izledim.

Doktor soyle soyliiyor: “Onlardan iki tanesi yesil sapka giyiyordu.” Once
sol taraftakini gordiim. Sonra en sagdakini gordiim.

A ve B esit derecede inandiricidir.

Bir asker soyle soylityor: “Yesil sapka giyen son bir dakika igerisinde 5
defa birisine konustu ve isaret etti. Kendisine konusulan kisi hemen
goOsterilen yone dogru kosmava basladi.”

Bir bagka asker: “O lider olmali,” diye ekledi.

A ve B esit derecede inandiricidir.

Antropolog soyle diyor: “Bak, Yiizbasi Cemil Yiicel’le iki kasif biiyiik
kuliibeyi igsaret etmekte olan yesil sapkalinin yanina geliyorlar. Yesil
sapkali olan onlara iceriye girmelerini emrediyor.”

Antropolog ekliyor: “Seydi Cavus ve bagka bir kasif geliyorlar. Yesil
sapkali olan biiviik kuliibevi isaret ediyor. Onlar da iceri giriyor.”

A ve B esit derecede inandiricidir

Birka¢ kasif grubu da kuliibeye girer. Doktor not almakta olan araba
tamircisine sorar: “Sence kuliibenin igerisinde kag kisi oldu? Her biri igeri
girdiginde sana sdylemistim. Bence orada 13 kisi oldu.”

Araba tamircisi ise soyle cevap verir: “Benim notlarima gore 14 tane.”

A ve B esit derecede inandiricidir

Antropolog s6yle soyler: “Yesil sapkali olan biyiik kuliibenin sag
tarafindaki kuliibeye giriyor. Ug tanesi de onu takip ediyor.”

Doktor soyle soyliiyor: “Bak yesil sapkali birisi daha geliyor. Yani
kuliibenin i¢in deki liderleri degil,” ¢iinkii onlardan iki tane var. Hadi
kuliibedeki insanlar1 kontrol edelim.

A ve B esit derecede inandiricidir.

BIR SONRAKI SAYFAYA GECIN. o .
SORULARA GERi DONMEYIN, CEVAPLARINIZI DEGISTIRMEYIN.
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47.

48.

49.

50.

Hatirlatma:

=N

2

=N

OF

Eger size verilen birinci raporun daha inandirict olduguna inaniyorsaniz
cevap kagidinda A secenegini isaretleyin.

Eger ikinci raporun daha inandirici oldugunu diisiiniiyorsaniz B secenegini
isaretleyin.

Eger iki raporun da esit derecede inandirict olduguna diisiiniiyorsaniz C
secenegini isaretleyin.

Antropolog kultibeye girdikleri esnada onlarin nasil birileri olduklarini
anlamak i¢in tanimlamaya g¢alisiyordu. Soyle dedi: “Ben o kuliibenin igine
18 kisinin girdigini gérdiim.”

Araba tamircisi karst ¢ikti: “Sizin daha once sdylediklerinizle ilgili notlara
baktigimda, 17 kisinin icgeri girdigini yazmisiz.”

A ve B esit derecede inandiricidir.

Bunun iizerine antropolog en biiyiik kuliibeye bakip soyle dedi: “Su iki
adami goriiyor musun? Herhalde onlar kasiflerin baginda nobet tutuyorlar.
AA bak! Nobet degistiriyorlar. Onlardan yiirtiyeni kapiin karsisinda
yaklasik 15 metre uzakta durdu ve kapmin hemen yaninda dikilen de ona
dogru yiiriimeye basladi.”

Doktor soyle dedi: “Simdiye kadar on degisiklik yaptiklarint gérdiim. Fakat
siralamay1 yanlig gormigsiin. Kapimin yanindaki adam goérev bolgesini
oteki adam bulustuklari noktaya gelmek ic¢in yiirlimeye baslamadan dnce
zaten terk etmisti.”

A ve B esit derecede inandiricidir.

Olan biteni izlemekte olan araba tamircisi soyle diyor: “Bence doktor
hakh.”

Antropolog soyle diyor: “Bence, o yaniliyor.”

A ve B esit derecede inandiricidir.

Askerlerden biri s6yle soyliiyor: “Aa su uzun boylu adama bakin. Ne garip
yuirtiytisii var. Sol elini daha sol ayag1 yere degmeden dnce neredeyse sag
omzuna kadar kaldirtyor.”

Baska bir asker soyle cevap veriyor: “Evet garip. Ben onu bes dakikadir
seyrediyorum fakat sen tam tersini sdyledin. O sol elini sag ayagi yere
degdikten sonra sol omzuna dogru kaldiriyor.”

A ve B esit derecede inandiricidir.

SIZE “GECEBILIRSINiZ” DENILMEDIKCE SONRAKI KISIMA
GECMEYIN.

CEVAP VERMEK VEYA BiR CEVABI DEGISTIRMEK ICiN GERI
DONMEYIN.
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BOLUM II1
NE YAPILABILIR?

Ekibinizle birlikte kdoylilerin  dost olup olmadiklarina karar vermeye
calistyorsunuz. Eger koyliiler dost degilse tutsak olan kasifleri kurtarmaniz gerekli
olabilir. Durumu degerlendirmeye ¢aligiyorsunuz.

Bu béliimdeki problemlerin her biri i¢in size sunulan bir sebepten hareket
ederek karar vermek durumundasimz. Burada her bir problem i¢in o konuda
fikrini sOyleyen kiginin soylediklerini dogru kabul edin. Sonra A, B, C
seceneklerinden hangisinin dogru olabilecegine karar verin.

A, B ve C segeneklerinden birini secin. Eger bilmiyorsaniz o soruyu bog birakin.
Her bir problemi kendi i¢in de degerlendirin. Bu béliimde bir problemi gegtikten
sonra geri donebilirsiniz. Iste size bir 6rnek:

51. Araba tamircisi soyle diyor; “Eger bu seyler Diinyali ise bizi hos
karsilayacaklardir. Onlar kesinlikle diinyali insanlardir.”

Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Bu seyler bizi hos kargilamayacaklar.
B. Bu seyler diinyal degil.
C. Bu seyler bizi hos karsilayacaklar

Cevap: Bu sorunun dogru cevabi C secenegidir. Araba tamircisi ne diyor?
“Bu seyler diinyali ise bizi hos karsilayacaklardir. Bu seyler kesinlikle diinyalidir.” O
halde, eger bu seyler diinyahysa “bizi hos karsilayacaklardir” sonucuna ulagilir.
Dogru cevap C secenegidir. Diger sorulara geciniz. Her bir problem igin
seceneklerden sadece birinin en dogru cevap oldugunu unutmayimiz.

52. “Eger bu seyler diinyal1 ise, Nicoma’ya diinyadan bagka bir uzay gemisi gelmis
olmalidir. Bu kasifler kesinlikle diinyali insanlardir.”

Bu diistinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?
A. Baska bir uzay gemisi diinyadan Nicoma’ya gelmistir.

B. Bu seyler diinyal degildir.
C. Bagka bir uzay gemisi diinyadan Nikoma’ya inmemistir.

53. “Eger bu seyler diinyali ise, bagka bir uzay gemisi Nicoma’ya inmig olmalidir.
Fakat baska bir uzay gemisi Nicoma’ya gelmemistir.”

Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Baska bir uzay gemisi Nicoma’ya inmemisgtir.
B. Bu seyler diinyal degildir.
C. Bu seyler buraya yanliglikla gelmistir.

BIR SONRAKI SAYFAYA GECINIZ.
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54. “Her ne zaman devriyeler dolagsa, gruplar diismanca davranmaktadir. Su iki
kadin devriyedir.”

Bu diislinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Bu gruplar dosttur.
B. Bu gruplar diigmandir.
C. Eger gruplar digmansa, gézetleyiciler kullanilmaktadir.

)

55. “Diinyanin insanlari konugabilir. Bu geyler diinya insanlaridir.’
Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Bunlar konusabilir.
B. Bunlar konugmay1 bilmiyor.
C. Eger bu insanlar konusabiliyorsa, bunlar diinyalidir.

56. “Eger bir grup canli varlik dostca selamlanirsa, o grup dost¢a davranacaktir. Bu
seyler bir 6nceki kasif grubuna dost¢a davranmamaktadir.”

Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Kasifler onlar1 dost¢a selamlamuigtir.

B. Kasifler onlari dostga selamlamamustir.

C. Bu canli varlik grubu, kasifler onlarla karsilasmadan 6nce de dost canlisi
degillerdi.

57. “Eger diinyadan bir grup bagka bir gezegene inerse, bu biitiin diinyaya
gazeteler yoluyla duyurulur. Bizim ve bizden onceki grubun Nicoma’ya
inmesinden bagka Nicoma’ya hi¢bir inme haberi yayinlanmamaigtir.”

Bu dusiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Eger gazeteler bir inme haberi yayinlamigsa, dyle bir inme gergektende
olmustur.

B. Bu canli yaratik grubu diinyalidir.

C. Bu canli yaratik grubu diinyal1 degildir.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINIZ.
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58. “Bir grup disaridan gelen bagka insanlara diismansa onlar1 a¢ birakacaklardir.
Bizim kasiflerimiz kesinlikle a¢ birakilmamiglardir.”

Bu disiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Kasiflerimiz kesinlikle dosttur.

B. Bu canli yaratik grubu bizim kasiflerimize kesinlikle diigmanca
davranmaktadir.

C. Bu canhi yaratik grubu bizim kasiflerimize gercekten diismanca
davranmamaktadirlar.

59. “Bu grup kasiflerimize dosttur. Eger bir grup baska bir canli grubuna dostca
davraniyorsa onlar1 hapsetmeyecektir.”

Bu disiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?
A. Kasiflerimiz hapsedilmemistir.

B. Kasiflerimiz hapsedilmistir.
C. Diisman gruplar birbirlerini hapsetmeye caligirlar.

60. “Nicoma’ya iki inme olay1 duyurulmustur: Bizim ve bizden Onceki kasif
grubunun indigi duyurulmustur. Diinyali insanlarin baska gezegenlere her
inmesi diinyadaki gazeteler yoluyla duyurulmustur.”

Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Bucanl varlik grubu diinyali degildir.
B. Bu canli varlik grubu diinyalidir.
C. Gazeteler higbir zaman hata yapmazlar.

61. “Eger bir grup bagka bir canli varlik grubuna dost ise onlar1 hapsetmeyecektir.
Bir grup hapiste degil de boyle bir glinde caligtyor olmalidir. Kasiflerimiz
caligmamaktadirlar.”

Bu dusiinceye gore, agagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Bu grup kasiflerimize dostca davranmaktadir.
B. Diigman gruplar birbirlerini hapsetmeye ¢aligirlar.
C. Bu grup kagiflerimize diigmanca davranmaktadir.

BIR SONRAKI SAYFAYA GECINiZ.
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62. “Bak bak, kasiflerimizden biri, bir pencereden atlayip kosarak kagmaya
bagladi. Nobetcilerden birisi, tiifegini ona dogrultup bagirdiginda kacan kasif
durdu ve ellerini havaya kaldirdi. Dost bir grup olsalardi, misafirlerinin
ayrilmasina izin verirdi.

Bu diisiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Diisman gruplar misafirlerini hapse atacaklardir.
B. Bu canli varlik grubu ¢ok dikkatli davranmaktadir.
C. Bu canli varlik grubu diigmancadir.

63. “Eger kasif grubumuzla konusabilirsek, bu canli varlik grubunun baris yapip
yapmayacagini kesin Ogrenebiliriz. Nobetgiler yer degistirirken, kuliibenin
arkasina sessizce gidip kasif grubumuzla konusabiliriz.”

Bu dusiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?
A. Bu canli varliklarin barig yapip yapmayacaklarini kesin olarak

Ogrenebiliriz.

B. Bu canli varliklarin barig yapip yapmayacaklarini kesin olarak
Ogrenemeyiz.

C. Eger nobetgiler ¢ok dikkatli davranirlarsa, sessizce kuliibenin arkasina
ulasamayiz.

64. “Eger onlar diinyali ise iyi silahlanmiglardir. Eger onlar iyi silahlanmislarsa,
onlara habersiz bir baskin yapilmalidir. Onlar diinyalidir, bu kesin.”

Bu diigiinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Onlar iyi silahlanmiglardir.
B. Onlara barigeil yolla yaklagilabilir.
C. Onlan sagirtmaliyiz.

65. “Eger onlara saldirirsak, bazilarini dldiirecegiz. Eger bazilarmi oldiiriirsek,
Nikoma hakkinda 6grenebilecegimiz bilgilerden bazilarini kaybetmis olacagiz.
Simdi, Nikoma hakkinda higbir bilgiden yoksun kalamayiz.

Bu diistinceye gore, asagidaki hangi sonuca varmak en dogrudur?

A. Onlara saldirmalryiz.
B. Onlarn bazilarini 6ldiirmeliyiz.
C. Onlara saldirmamaliy1z.

SIZE “GECEBILIRSINIZ” DENILMEDIKCE SONRAKI  KISIMA
GECMEYIN.
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BOLUM IV

OLUP BITENi KOMUTA MERKEZINE RAPOR ETMEK VE
YAPILACAKLARA KARAR VERMEK.

Koyt bir saat kadar izledikten sonra, ekibinizi ana kampa geri gotiirdiiniiz. Cavus
Selcen’i komutana rapor vermeye gonderdiniz.

Selcen rapor verirken, bazi fikirlerini gergekten tam olarak sdylemese de, bazi
seyleri pesinen dogru kabul ederek ifade etmektedir. Soylediklerinin bazilar
varsayimlara dayalidir. Sizin iginiz, onun sdylediklerinin dogru olabilmesi i¢in neyi
pesinen varsaydigim bulmaktir. Iste size bir 6rnek.

66. “Tutsak kasifler kagamazlar; ¢linkii i¢in de bulunduklar1 tas kuliibelerin
duvarlarin1 yitkamazlar.”
Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru
varsaytyor?
A. Kagsifler pencereden atlayamazlar.

B. Nobetciler siirekli tetikte.
C. Duvarlar kirip ¢ikmak diginda, kagis i¢in bagka ihtimal yok.

Cevap: Bu sorunun dogru cevabi C se¢enegidir. Cavus Selcen’in ne sdyledigine
dikkat edin. Cavus Selcen; “Tutsak kagifler kacamazlar, ¢linkii tag duvarlar
yikamazlar” diyor. Selcen, soylemese de, kasiflerin duvarlar1 kirip ¢ikmaktan
bagka kacis ihtimallerinin olmadigim1 varsayiyor. Secenekler icin de C
seceneginde bahsedilen durum, ¢avusun sdyledigi ifadede yer alan sonuca varmaya
an fazla yol a¢an varsayimdir.

Seceneklerden sadece birinin en dogru cevap oldugunu unutmayin. Tekrarlamak
gerekirse, bu boliimde diger boliimlerden farkli olarak, cevapladiginiz bir soruya
tekrar geri donmek serbesttir.

67. “Kasifler esir oldugu icin, onlarla konusmaya kalkarsak yakalaniriz”.

Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru
varsayiyor?

A. Nobetgilere yakalanmadan, esirlerle konusamayiz.

B. Onlarla konusursak, konustuklarimiz digerlerine haber verirler.

C. Esirlerle konusursak, bunu baskalaria anlatmazlar.

68. “Bu yaratiklarla mantikli olarak konusursak, esir arkadaglarimizi birakirlar. Her
seyden Once onlar da bir insan, onlarin saliverilmesi insanliga bir hizmettir.”

Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru varsayiyor?
A. Insanlara mantikli bir sekilde konusuldugunda, insanlar insanligin yararina
davranirlar.
B. insanlarin yaptig1 her sey, insanligin yararmadr.
c. Insanlara bir sey yaptirabilmenin yolu, onlara mantikli konusmaktir.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINiZ
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69.

“Yesil sapka giyenlerden daha kisa olani1 bir bayan. Biliyorum ¢iinki, sapkasini
¢ikardiginda onun uzun sagini gordiim.”

Cavus bu sonuca ulastigina gére, asagidakilerden hangisini pesinen dogru
varsaytyor?

70.

A. Biitiin bayanlarin uzun sag1 vardir.
B. Sadece bayanlarin uzun sag1 vardir.
C. Yesil bir sapka giyen bir kisinin bayan olma ihtimali vardir.

“Yaklagik koylilerin yarisiin saglart kisa olduguna gore, en azindan
koyliilerin yarist erkektir.”

Cavus bu sonuca ulastifina gére, asagidakilerden hangisini pesinen dogru
varsaytyor?

71.

A. Kdéyliilerin yarist bayandir.
B. Biitiin erkeklerin sag1 kisa olur.
C. Sadece erkeklerin kisa sag1 olur.

“Eger en azindan yaris1 erkekse, bir ¢atigma olursa en az yarisiyla savagmak
durumunda kalacagiz.”

Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru
varsaytyor?

72.

A. Kadmlar savage degildir.
B. Erkekler savag¢idir.
C. Hepsi savasciysa, hepsini yenemeyiz.

“Sadece 10 tane tiifekleri bulunduguna gore, her seferinde 10 kisiden fazlasini
dert etmemize gerek yok.”

Cavus bu sonuca ulastigina gére, asagidakilerden hangisini pesinen dogru
varsaytyor?

A. Tiifekler bize zarar verebilir.
B. Bigaklar bize zarar veremez.
C. Sadece tiifekler bize zarar verebilir.

BiR SONRAKI SAYFAYA GECINiZ
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73.  “Onlarin sadece 10 tufegi var. Biliyorum c¢iinkii, her devriye nobet¢inin birer
tifegi vardi ve geri kalan sekiz tiifek koytin ortasinda bir yerde birbirine dayali
dikilmisti. Tiim gorebildigim buydu.”

Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru
varsaytyor?

A. Sahip olduklar1 tiim tiifekler goriis alani i¢in deydi.
B. Birbirine dayanmig olarak birakilan tiifekler mermiyle doluydu.
C. Tiifekler onlarm tek silahidir.

74. “Koylilerin digar1 gonderdikleri higbir devriye ekibi yok. Biliyorum ¢iinkii cok
dikkatli baktik ve hi¢bir tane goremedik.”

Cavus bu sonuca ulastigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru
varsaytyor?

A. Devriyeyi sadece takip edildiklerini diistinenler kullanir.
B. Devriyeler dikkatli kisiler tarafindan farkedilebilirler.
C. Eger bir devriyeyi goriirseniz, bu onlarin dikkatsiz olduklarini1 gosterir.

75. “Koyliiler bizim burada oldugumuzu bilmiyor ¢iinkii hi¢ devriye yok.”

Cavus bu sonuca ulagtigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru
varsayiyor?

A. Eger bir grup diisman bir grubun yakinlarda olma ihtimalini biliyorsa,
etrafa devriye nobetgileri koyar.

B. Eger etrafta devriye nobetcileri geziyorsa, devriye nobetgilerinin grubu
etrafta bagka bir grubun oldugunu biliyordur.

C. Eger bir kdy devriye ndobetcileri gonderiyorsa, bir problem oldugunu
tahmin ediyorlardir.

76. “Koyliiler diinyali degildir, ¢iinkii Nicoma gezegenine diinyali insanlarin
inigiyle ilgili hi¢ bir sey duymadik.”

Cavus bu sonuca ulagtigina gore, asagidakilerden hangisini pesinen dogru
varsayiyor?

A. Gezegenlere yapilan tiim inisler duyuruluyor.

B. Bagka gezegenlere insanlarin yaptig1 biitiin inisler, gezegenlere kesif yapan
diger insanlara duyurulur.

C. Dinyadan gelen kasifler, baska gezegenlerden gelen kagsiflerden
habersizler.
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TESTIN SONU

Zamaniniz varsa, sadece 51°den den 76. soruya kadar olan son iki bélimdeki
sorulara verdiginiz cevaplarinizi kontrol edip diizeltebilirsiniz.

Iste hikayenin geri kalani. Kasifler bir ekibi savasa luzum olmadan esirleri birakip
birakamayacaklar1 hakkinda konusmak tizere koyliilerin yanina géndermeye karar
verdi. Ancak ayn1 zamanda bir ¢atigma ihtimaline karsi da hazirlik yapildi. Bereket
versin, koyliiler esirleri birakmay1 kabul etti. Kasiflerin kendilerine zarar verme
niyetlerinin olmadigini anladiklarinda, esirleri seve seve biraktilar. Dogrusu bagka bir
gezegenden gelen insanlarla tanismaktan memnun oldular.
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EK 4: OZGECMIS

KiSISEL BIiLGILER

Ad1 Soyadi : Mahmut OSTA

Dogum Yeri ve Tarihi : Bandirma — 20.03.1979
Yabanc Dil : ingilizce

Medeni Durumu : Evli

E-posta : ostamahmut219@gmail.com
OGRENIM DURUMU

2016-2019: Yiiksek Lisans, Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim

Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dali

1995-1999: Lisans, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Programlari ve
Ogretimi Boliimii

IS DENEYIMI:

1999-2002: Sinif Ogretmeni, Seyhan Mah. Ilkdgretim Okulu, Karagoban/Erzurum
2002-2004: Sinif Ogretmeni, Ismet inénii kdgretim Okulu, Karagoban/Erzurum
2004-2014: Okul Miidiirii, Kiziksa Ilkégretim Okulu, Manyas/ Balikesir
2014-Gérevde: Okul Miidiirii, Burhan Erday1 Ilkokulu, Altieyliil/ Balikesir

2023-Gérevde: Okul Miidiirii, Kadriye Kemal Giirel Ilkokulu, Altieyliil/ Balikesir
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EK 5: ARASTIRMA UYGULAMA iZiN ONAYI

Evrak Tarih we Sayrsi: 1402 2024-E 352585

TLC.
BATIKESIR UNIVERSITESI REKTORLUGU mk
Sosyal Bilimler Enstitiisii Midiragi i
Say1 :E-8B958771 -603-352383 14.022024
Eomn : Aragtrma Uygulama Iz Talebi
Mahnout OSTA

EGITIM BILIMI ERi ANABIT IM DAT I BASEANLIGINA

iz - 13.02.2024 tarihli ve 99191664/605-E-99191664-605 01-96606027 sayih yaznmz

Anabilim Dalmz Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dah Yiiksek Lisans Program grencisi
Mahmut OSTA" nm 11 Milli Egtm Midirligine bagh egitim konemlannda anket cahsmas: yapma 1zin

talebine iligkin cevabi yazs: ekte sumimugtor.

Bilmlenniz ve gerefim nica edenim.

Dr. Or. Uyesi Mustafa OGUZ

Miidiir Yardmmeis:
Bz bl gu, pinventi elakivomik ieves fla moesbanmmgr.
Balge Dogrlama Eode BELUTSEHE Pin Eodn 75603 Bualge Takip Adeed : hitpe: e turkdye. gow. inbal kosir-eefversoei-sbys
Autras BabkesT Univeritesi Souyal Bilaelar Enstithen Cagny Yarlegkes 10145 Bahkoir Eilg icin: Ham: Frgin
Talofon: 2666121400 Faks- 3666121307 Unvam- Tekniker I3
o Posta:sheiibalikeir adn tr Web:she balikesr adn ir Tal Mo- S1T1400-10000
Eap Arresd balikecmeoarsbasiihel] kep s
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7 BALIKESIR VALILIGI - qumare m#
fx |2 [ Milli Egitim Miidiirligi 48 m———
N

Sayt  : E-99191664-605.01-96606027 13.02.2024

Konu : Arastirma Uygulama Izin Talebi

DAGITIM YERLERINE

Ilgi : a) Milli Egitim Bakanligi'nin 21/01/2020 tarih ve 2020/2 Nolu Arastirma Uygulama Izinleri
Genelgesi.

b) Balikesir Universitesi Rektorliigiiniin 27/12/2023 tarih ve 331575 sayili yazist.

Balikesir  Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlari ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Mahmut OSTA' m
Midirligimiize bagh egitim kurumlarimizda anket ¢alismas1 yapma izin talebine iliskin ilgi (b) yaz1 ve
ekleri Midiirligiimiiz tarafindan incelenmistir.

Midirligiimize bagl resmi/6zel okul ve kurumlarda grenci, 6gretmen ve okul yéneticilerinin
katilimiyla yapilmast planlanan uygulamanin denetimi ilge milli egitim miidirlikleri ve okul/kurum
idaresinde olmak iizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, géniillilik esasina gére; onayli bir 6rnegi
Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da miihiirlii ve imzali 6rekten gogaltilan, veri
toplama araglarinin uygulanmasima ilgi (a) Genelge dogrultusunda; Valilik Makamimimn 12/02/2024 tarih
ve 96504843 sayili onay1 ile izin verilmistir.

Ilgi (a) genelgenin 28. maddesinde "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluslari,
uluslararasi kuruluslar, tiniversiteler, sivil toplum kuruluslar1 ve arastirmacilar tamamladiklari bilimsel
aragtirma ile ilgili sonug¢ raporlarini, izni aldiklari ilgili birime calisma bitiminden itibaren 30 giin
icerisinde gondereceklerdir." denildiginden tamamlanan arastirmaya esas sonug¢ raporunun aragtirmanin
bitimini takiben en ge¢ 30 giin icerisinde Mudirliigimiiz Strateji Gelistirme Sube Midirligi
(stratejigelistirme10@meb.gov.tr) mail adresine gonderilmesi gerekmektedir.

Geregini bilgilerinize arz ve rica ederim.

Ali TATLI
Vali a.
11 Milli Egitim Midiirii
Ek : 1 Adet Onay ve Anket Formlar
Bilgi : Dagitim :
Balikesir Universitesi Rektorliigiine Geregi
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1) Altieyliil ve Karesi Kaymakamligina

(Tlge Milli Egitim Midiirliigii)

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.

Adres : Kasaplar Mahallesi Sindirgi Caddesi No:1 Merkez/BALIKESIR Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Hasan KARADEMIR
Telefon No : (0 266)277 10 49 Unvan V.HK.L
E-Posta: stratejigelistirmel0@meb.gov.tr Internet Adresi:balikesir.meb.gov.tr Faks: (0 266)277 10 66
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli ik imza ile i  https:/; meb.gov.tr ad: 2076-c090-3303-b4da-4124 koduile teyit edilebilir.
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EK 6 : ETIK KURUL ONAYI

Evrak Tarih ve Sayisi: 17.10.2023-E.305977

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiist Miidiirligi

Say1 :E-82780280 -108.02-305977 17.10.2023
Konu :Etik Kurul Onay1

EGITIM BILIMLERT ANABILIM DALI BASKANLIGINA

flgi - 11.10.2023 tarihli ve 19928322/108.02/304647 sayili yazi.

Anabilim Dalmiz Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi
Mahmut OSTA'nin Ogretim Uyesi Prof. Dr. Erdogan TEZCI' nin danismanhigmda yiriittiigi "Elestirel
Diisiinme Temelli Etkinliklerin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi" baglikli tez ¢alismasi
i¢in etik kurul onay belgesi istegi ile ilgili Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Komisyonu 06.10.2023 tarihli
ve 2023/07 sayil toplantisinda alman karar geregi diizenlenen onay belgesi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Bayram SAHIN

Miidiir
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Belge Dogrulama Kodu :BSLLCCSANT Pin Kodu :11352 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/balikesir-universitesi-ebys
Adres:Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Cagis Yerleskesi 10145 Balikesir Bilgi i¢in: Hami Ergin
Telefon:2666121400 Faks:2666121307 Unvan: Tekniker
e-Posta:sbe@balikesir.edu.tr Web:sbe.balikesir.edu.tr Tel No: 6121400-10000

Kep Adresi:balikesiruniversitesi@hs01.kep.tr
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Evrak Tarih ve Sayisi: 11.10.2023-E.304647

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorlik
Say1 :E-19928322-108.02-304647 11.10.2023

Konu :Etik Kurul Onay1

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi : 26.09.2023 tarihli ve 82780280/108.02/297424 sayili yazi.

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar ve Ogretim Bilim Dali Yiksek
Lisans Programi Oprencisi Mahmut OSTA'm Ogretim Uyesi Prof. Dr. Erdogan TEZCI' nin
damsmanhgimda yurittigii "Elestirel Diisimme Temelli Etkinliklerin Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Becerilerine Etkisi" baglikli tez calismasi igin etik kurul onay belgesi istegi ile ilgili Sosyal
ve Beseri Bilimler Etik Komisyonu 06.10.2023 tarihli ve 2023/07 sayili toplantisinda alinan karar geregi
diizenlenen onay belgesi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Cevdet AVCIKURT

Rektor Yardimcist
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Belge Dogrulama Kodu :BSALC4D47K Pin Kodu :35662 Belge Takip Adresi : https:/www.turkiye.gov.(r/balikesir-universitesi-ebys
Adres:Balikesir Universitesi Rektorligii Cagis Yerleskesi 10145 Balikesir Bilgi igin: Necla Oztiirk
Telefon:2666121400 Faks:2666121412 Unvant: Bilgisayar [sletmeni

Web:http://www balikesir.edu.tr
Kep Adresi:balikesiruniversitesi@hs01.kep.tr
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T.C.
BALIKESiR UNiVERSITESi
SOSYAL VE BESERIi BiLiMLER ETiK KOMiSYONU
ONAY BELGESIi

Bahkesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Mahmut
OSTA'mn Ogretim Uyesi Prof. Dr. Erdogan TEZCi' nin damsmanh@mda yiiriittigii
"Elestirel Diisiinme Temelli Etkinliklerin (")grencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine
Etkisi" baslikli tez ¢aligmasi i¢in bilimsel etik kurul onay belgesi talebi komisyonumuzca
degerlendirilmis ve etik agidan uygun bulunmustur. 06.10.2023

Komisyon Bagkant
Prof. Dr. Bayram SAHIN

Prof. Dr. Elif CIMEN Prof. Dr. Sebahattin KARAMAN
Uye Uye

Prof. Dr. Salim CONOGLU Prof. Dr. Ugur GURGAN

Uye Uye
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