Yasadikca Egitim, Cilt 38, Sayi 1, Yil 2024, 5.199-216.
Journal of Education for Life, Volume 38, Issue 1, Year 2024, pp. 199-216.
DOI: 10.33308/26674874.2024381705

Kiiciik Cocuklarin Ev Aritmetik Ortamlarinin incelenmesi”

Kerem AVCI', Berrin AKMAN 2

Oz: Ev ortamlari, cocuklarin hayatta kalma ve gelismesinde kilit bir rol oynamaktadir. Bu sebeple cocuklarin okul disindaki
yasamlarnin biiyiik ¢ofunlugunu gecirdikleri evin, aritmetik ortaminin bilinmesi ve ¢ocuklarin matematik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik diizenlenmesi oldukca 6nemlidir. Kiiciik cocuklarnn ev aritmetik ortamlarinin degerlendirilmesi
amacyla uygun ornekleme yonteminin kullaruldigi bu arastirmada, kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Bu amacla, ev
aritmetik ortamini belirlemek icin bir 6lgme aracnin Tiirk Kiiltiiriine ve Tiirkce diline uyarlanmasi yapilarak bu dlgme
aracndan elde edilen puanlanin gecerlik ve giivenlikleri hesaplanmistir. Ayrica 6lgme aracindan elde edilen toplam puanlar
ile bagimsiz degiskenler arasinda iliski olup olmadifinun arastirilmas: icin hiyerarsik regresyon analizi yapilmustir. Faktor
analizi, “Ev Aritmetik Ortamu Tarama Aract (EAOTA) " nun tek faktdrlii bir vap: olusturdugunu gdstermistir. Olcekten elde
edilen puanlarin ise giivenilir sonuglar verdigini sonucuna ulagilmustir (@:.72). Hiyerarsik regresyon analizi sonuclar; yas,
cocugun kendi odasinin olmasi, sosyo-ekonomik diizeyin, EAOTA toplam puanlarindaki varyansin onemli bir agiklayicist
oldugunu isaret etmistir (p<.05).
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Examining the Home Numeracy Environments of Young Children

Abstract: The home environment is important for children's survival and development. It's crudial to understand the home
numeracy environment (HNE) and how it affects children's mathematical skills. In this study, the cross-sectional survey
model was used to evaluate young children's HNE. For this purpose, a scale to determine the HNE was adapted to Turkish
culture and language, and the validity and reliability of the scores obtained from this scale were calculated. In addition,
hierarchical regression analysis was utilized to explore the potential association between the scale's total scores and
independent variables. Factor analysis showed that the "Home Numeracy Environment (HNE)" formed a single-factor
structure. It was concluded that the scores obtained from the scale gave reliable results (@:.72). The results of the hierarchical
regression analysis indicated that age, having the child's own room, and socioeconomic status were significant predictors of
the variance in the HNE tfotal scores (p<.05).
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Ev ortamlari, ¢ocuklarin hayatta kalma ve gelismesinde kilit bir rol oynamaktadir (The United Nations
International Children's Emergency Fund-UNICEF, 2021). Matematikle ilgili deneyimleri neredeyse dogumla
baslayan cocuklar, dilin kullammnuyla birlikte say1 sozciiklerini de giinliik yasam icerisinde kullanmaya
baglamaktadirlar. Kiiciik yaslardan itibaren ev ortaminda ya da sosyal ¢evrede farkli baglamlarda karsilasilan
say1 sozciiklerini kullanmak, cocuklarin ilk matematiksel deneyimlerini olusturmaktadir (Olkun ve digerleri,
2013). Kiiciik ¢cocuklarin bu matematiksel 6grenme stirecleri biiyiik oranda ilk sosyal cevreleri olarak kabul
edilen ev ortanunda ebeveynleri ve ebeveynlerinin sagladifi ev Ogrenme ortanu baglanunda
gerceklesmektedir (Niklas ve digerleri, 2018). Bu sebeple ¢ocuklarin matematik égrenmelerini gelistirdikleri
ve bu ogrenmeleri biriktirdikleri en onemli cevrelerden biri ev ortanu kabul edilmektedir. Akademik
becerilerin 6grenilmesi, ¢ocuklarin ev ortaminda aileleri ile yasadigi deneyimlerle baslamakta ve sonraki
ogrenmelere temel olusturmaktadir (Bekman, 2004). Evin 6grenme ortami, ebeveynlerin ¢ocuklarimin giderek
artan becerilerini desteklemek icin bircok firsat sunar ki; ev ortamunda yapilan matematik etkinlikleri de
bunlardan birisidir (Niklas ve digerleri, 2016). Yapilan arastirmalar, ev ortanunda gergeklesen egitim stirecleri
cocuklarin bilissel gelisimlerine dogrudan katki sagladigim (Foy & Mann, 2003), bununla birlikte ebeveyn
katihmunin gerceklestigi egitim siireclerinin ise ¢ocugun gelisimine pozitif yonde bir etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Ebeveyn katihmimin artmasi, ¢ocuklarn bilissel gelisimdeki performans diizeyleri ve okul
bagaris: iizerinde de etkilidir (Parker ve digerleri, 1999). Cocugun ev ortanunda ebeveynlerle etkilesimleri,
gelisimlerine biiyiik oranda etki edebilmektedir (Trawick-Smith, 2013). Cocuklar bu etkilesimler yoluyla farkl
deneyimler kazanabilmekte, okula baslamadan &nce yeni bilgi ve beceriler &grenebilmektedir. Yapilan
arastirmalar ev ortanumn ozellikleri ile ¢ocuk c¢ktilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu gostermektedir
(Biedinger, 2011; Grieve & Richter, 1990; Letourneau ve digerleri, 2011; Niklas ve digerleri, 2018). Bunun yam
sira ev ortamumn Ozellikleri sadece erken yillar1i degil cocuklarm ileri yaslardaki yasamlarmm da
etkileyebilmektedir (Duncan ve digerleri, 2010; Pungello ve digerleri, 1996).

Cocuklar: zengin matematiksel bir 6grenme ortanuna maruz birakmamn yollarindan biri ev ortanunin
diizenlenmesidir. Ebeveynler, ev ortamum uygun ve zengin bir 6grenme ortanuna getirerek cocuklarin
matematik 6grenmelerini destekleyebilirler (Ertiirk-Kara, 2019; Haktamr, 2021; Manolitsis ve digerleri, 2013;
Skwarchuk, 2009; Starkey & Klein, 2000). Cocuklarin sosyal cevrelerinin, formal egitime baslamadan &nce
ogrendikleri matematige anlam katt11 ve cocugun sosyal diinyasmn insasinda en biiyiik rol sahibi olduguna
inamlan ebeveynlerin, ev ortanmum diizenlemede ve yapilandirmada biiyiik etkisi oldugu diistiniilmektedir
(Baroody & Tiilikainen, 2003). Evde ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte yaptiklari etkinliklerin, cocuklarin
matematik becerilerine katki sagladig bilinmektedir (Cahoon ve digerleri, 2017; Haktanr, 2021; Huntsinger
ve digerleri, 2016; Napoli & Purpura, 2018; Purpura & Reid, 2016; Ramani ve digerleri, 2015; Tabuk ve
digerleri, 2018). Zippert ve Rittle-Johnson (2020) aritmetik becerilerin gelisimi i¢in ebeveynlerin cocuklariyla
birlikte “nesne sayma, yazilan sayilar hakkinda konusma, basit toplamalar yapma, ¢okluklar1 karsilastirma,
matematik kavramlarmin gectigi televizyon programlari izleme, matematiksel kavramlarin gectigi bilgisayar
oyunlari oynama vb.” aktiviteler yapilabileceklerini belirtmektedirler. Ebeveynlerin c¢ocuklar1 igin
olusturduklar1 bu 6grenme ortamlar1 matematik temelli abakiis, bloklar, yap-bozlar vb. bazi araclari icerecek
sekilde olabilecegi gibi, cocuklarla birlikte alisverise ¢cikma, beraber yemek yapma veya saymaca oyunlari
oynama seklinde de olabilmektedir (Haktamr, 2021; Huntsinger ve digerleri, 2016; Napoli & Purpura, 2018;
Purpura & Reid, 2016). Ebeveynlerin ¢cocuklariyla birlikte yaptif1 bu etkinlikler, cocuklarin sezgisel ve sezgisel
olmayan matematik becerilerini gelistirebilmekte, bununla birlikte okul matematik basarisim da
yordayabilmektedir (Zipper & Rittle-Johnson, 2020).

Yapilan arastirmalar incelendiginde de evde ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte hem formal hem de
informal matematik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptiklar1 goriilmektedir (Biedinger, 2011;
Duncan ve digerleri, 2010; Grieve & Richter, 1990; Hanner ve digerleri, 2019; King & Purpura, 2021;
Letourneau ve digerleri, 2011; Niklas ve digerleri, 2018; Pungello ve digerleri, 1996; Ramani ve digerleri, 2015;
etkinliklerin amaci ise dolayl olarak matematige katki saglayan etkinliklerden olusmaktadir (Skwarchuk ve
digerleri, 2014). LeFevre ve digerlerine (2009) gore dogrudan matematiksel deneyimler kasith grenmeleri
icerirken dolayli matematiksel deneyimler ise matematik hakkinda bilgi edinmek amaayla firsatlar saglayan
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informal deneyimleri icermektedir. Niklas ve Schneider (2013) okul éncesi dénem ¢ocuklarinin ne siklikla zar
attiklari, zar iceren sayma veya hesaplama oyunlar: oynadiklarina dair ebeveynlerden elde ettikleri bulgular
dahilinde evin matematik ortamim Slctiikleri calismalarinda evde yapilan dolayh matematiksel etkinliklerin
hem anaokulu hem de birinci smmf sonundaki matematik performanslarim yordadigim bildirmislerdir.
Huntsinger ve digerleri (2016) ise ebeveynlerinden dogrudan o6gretim alan c¢ocuklarin matematik
performanslarinin, almayanlara gore daha yiiksek oldugunu ifade etmektedirler. Benzer sekilde LeFevre ve
digerleri (2009) de cocuklarin okul oncesi donemdeki sayisal yeterliliklerinin 1. ve 2. simuftaki matematik
becerilerini yordayabildigi sonucuna ulasnuslardir. Gunderson ve Levine (2011) ebeveynlerin ¢ocuklariyla
evde belirli nesne kiimelerini saymay1 veya say1 isimleriyle etiketlemeyi iceren etkinlikler yapmalarimn sosyo-
ekonomik diizey fark etmeksizin ¢ocuklarmn kardinal say: becerilerine katki sagladigim bildirmislerdir.
Dearing ve digerleri (2009) benzer sekilde ebeveynlerin finansal kaynaklarimmn yetersiz oldugu durumlarda
cocuklarla birlikte yapilacak miktarlari 6lgme ve karsilastirma, saat kullanarak zamam tutma, takvim
kullanma, para sayma vb. etkinliklerinin ¢ocuklarin matematik becerilerine katki saglayacagim belirtmektedir
(Kleemans ve digerleri, 2012). Bu sebeple evde matematik uygulamalarinin erken matematik becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir yeri bulunmaktadar.

Evde cocuklara ebeveynleri tarafindan saglanan bu firsatlarin yaminda cocuklarin matematik basarisim
etkileyen bazi risk faktorleri de bulunmaktadir. Bu risk faktorlerinin basinda diisiik gelir ve azinlik-etnik statii
gelmektedir. Cocuklarin gelisimine etki eden bu risk faktorlerinin, diger gelisimsel alanlarla kiyaslandiginda
matematik basarisi {izerinde daha fazla etkileri olabilmektedir (Pungello ve digerleri, 1996). Ancak bu goriise
karsin tiim bu risk faktorlerinin etkisini azaltmak da miimkiin olabilmektedir. Evde ebeveynlerin ¢cocuklari ile
gerceklestirdikleri matematiksel konusmalar cinsiyet ya da sosyo-ekonomik diizey fark etmeksizin ¢ocuklarin
matematik becerilerine katki saglayabilmektedir. Ogul ve Arnas (2022) diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerin evde ¢ocuklarimn matematik gelisimini desteklemek icin daha az materyal sundugunu itade etmekle
birlikte ebeveynlerin ¢ocuklar ile giinliik konusmalarinda “sayma, siuflandirma, karsilashirma, siralama,
uzamsal algilama, islem, 6l¢me ve birebir eslestirme vb.” gibi cesitli kategorilerde matematik konusmalar1
tirettiklerini ifade etmislerdir. Evde ¢ocuklarla birlikte yapilan etkinliklerin, cocuklarin matematik becerisine
katki sagladigy bilinmekle birlikte kullamilan bu matematiksel dilin nitelik ve niceliginin artmasi sayesinde
ozellikle diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarimun sayi bilgileri tizerinde olumlu yonde bir etkisi olmaktadir (Ramani
ve digerleri, 2015). Purpura ve Reid (2016) matematiksel dilin aritmetik performansimn énemli bir yordayicisi
oldugunu belirtmektedir. King ve Purpura (2021) ise matematik dilinin, dogrudan ev aritmetik ortanu ile
aritmetik becerileri arasindaki iliskiye aracibk ettigini, ev aritmetik ortanu ile erken aritmetik becerileri
arasindaki bu iliskinin de okul &ncesi gocugun matematik dili bilgisi ile aciklanabilecegine dair kamt
olabilecegi sonucuna ulasnuslardir. Cahoon ve digerlerine (2017) gore ebeveynler matematiksel konusmalara
ekstra 6zel bir zaman ayirmak istemedikleri icin matematiksel konusmalar: kitap okumaktan daha rahat
bulmaktadirlar. Ciinkii ebeveynler giinliik rutinleri icerisinde “5+5 nedir?” diye sorabilir, yemek yaparken
“Kac tane kofte istiyorsun?”’, "Tostun ka¢ parcaya boliinmesini istiyorsun?” gibi konusmalar
gerceklestirebilirler. Benzer sekilde, yemek yerken tabaklara yapilan giilen yiizler icin “Kag tane giilen yiiz
var?” diye sorarak cocuklarin sayma islemi yapmasina olanak tamyabilirler. Cocuklar, yaslar: biiytidiikce
evdeki aritmetik etkinliklerine daha fazla katihm gostermekte (Thompson ve digerleri, 2017), ebeveynleriyle
matematik icerikli konusmalar gerceklestirdiklerinde ise ileriki yaslarda daha iyi matematik becerilerine sahip
olabilmektedirler (Hanner ve digerleri, 2019). Bunun yam sira ebeveynlerin ¢ocuklarina ev ortaminda
sundugu matematik etkinlikleri sadece gelecekteki matematik becerilerini degil aym zamanda okuma
becerilerini de etkileyebilmektedir (Huntsinger ve digerleri, 2016; Napoli & Purpura, 2018).

Cocuklarm okul disindaki yasamlarimin biiyiik cogunlugunu gecirdikleri evin, aritmetik ortanunin
bilinmesi ve ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelistirilmesine yonelik diizenlenmesi olduke¢a 6nemlidir. Ev
aritmetik ortanu (EAO) ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde, ev aritmetik ortanumn aritmetik ve
matematik becerilerini olumlu yoénde gelistirdigine (Anders ve digerleri, 2012; Cahoon ve digerleri, 2017;
Dearing ve digerleri, 2009; Kleemans ve digerleri, 2012; Niklas ve digerleri, 2016; Ramani ve digerleri, 2015)
ve sonraki matematik becerilerine katki sagladigina yonelik bir ¢cok kamt bulunmaktadir (Biedinger, 2011;
Grieve & Richter, 1990; Huntsinger ve digerleri, 2016; Letourneau ve digerleri, 2011; Napoli & Purpura, 2018;
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Niklas ve digerleri, 2018). Bu nedenle basta matematik becerileri olmak tizere (Ammar ve digerleri, 2013;
Duncan ve digerleri, 2010; LeFevre ve digerleri, 2009; Letourneau ve digerleri, 2011; Kleemans ve digerleri,
2012; Niklas ve digerleri, 2016; Sontag-Padilla ve digerleri, 2015; Starkey & Klein, 2000) diger gelisim alanlarma
da katki sagladigy belirtilen ev aritmetik ortanumin (Biedinger, 2011; Grieve & Richter, 1990; Letourneau ve
digerleri, 2011; Niklas ve digerleri, 2018) incelenmesi oldukc¢a énemlidir. Kiiclik ¢ocuklarim ev aritmetik
ortamlarmin incelenmesi amaciyla asagidaki sorulara yamt arannustir.

1. “Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci”"ndan elde edilen puanlarin gegerlik ve giivenirligi nedir?

2. Bagimmsiz degiskenler (cocuklarin cinsiyeti, cocuklarin yasi, ailedeki toplam ¢ocuk sayisi, cocugun
kendi odas1 olma durumu, sosyo-ekonomik diizey, daha dnce herhangi bir okul éncesi egitim alma
durumu, okul oncesi egitime devam etme durumu) “Ev Aritmetik Ortanu Tarama Arac1” toplam
puanlarindaki varyansin anlaml bir agklayicist nudir?

Yontem
Orneklem

Kiiclik cocuklarm ev aritmetik ortamlarimin degerlendirilmesi amaayla uygun/kazara ornekleme
yonteminin (Creswell, 2017) kullanildig bu arastirmada, arastirma 6rneklemini Tiirkiye'nin cesitli illerinde
yasayan 36-72 aylik cocugu olan 375 ebeveyn olusturmustur. Orneklem biiyiikliigii TIBSCO STATISTICA
progranundan yararlanilarak yapilnus ve hesaplamada yapisal esitlik modellemesi temel ahnmustir. “Ev
Aritmetik Ortanu Tarama Aract” icin onerilen 6rneklem biiyiikliigii 10 madde ve tek faktorlii yap: igcin 279
(a=.05, R=.08, R0=.05, df=35, giic hedefi: .8) olarak hesaplannustir. Arastirmaya goniillii katihm saglayan
katilmcilarin cocuklarimin %53,6"sin erkek, %45,6’sin ise kiz ¢ocuk sahibidir. Ebeveynlerin %17,4"intin
cocugu 36-47 ay arasinda, %32,5'inin cocugu 48-59 ay arasinda, %43,7’sinin ¢ocugu ise 60-72 ay arasindadar.
Ebeveynlerin %45,9"u tek gocuk, %50,4'1i 2 cocuk, %3,7’si ise 3 ve {izeri ¢ocuk sahibidir. Ebeveynlerden alinan
cevaplara gore %389,6’siun kendi odasi varken, %10,4’{iniin ise kendi odas: bulunmamaktadir. Ebeveynlerin
cevaplarina gore cocuklarin %87,51 okul 6ncesi egitime devam etmekte %12,5i ise herhangi bir okul 6ncesi
egitim almamaktadir. Ayrica cocuklarin %31,5'i daha 6nce okul 6ncesi egitim alnus, %68,5'i ise daha 6nce
herhangi bir okul oncesi egitim almanustir. Ebeveynlerin sosyo-ekonomik diizeyleri incelendiginde ise
%25,3'1i alt sosyo-ekonomik diizeydeyken, %52,6 orta sosyo-ekonomik diizeyde, %.22,1 ise {tist sosyo-
ekonomik diizeydedir.

Arastirma Deseni

Kiigiik cocuklarin ev aritmetik ortamlarimin degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirmada kesitsel
tarama modeli kullamlnustir (Johnson & Christensen, 2019). Bu amagla ev aritmetik ortamim belirlemek icin
bir 6l¢gme aracinin Tiirk Kiiltiirtine ve Tiirkce diline uyarlanmas: yapilarak bu 6l¢me aracindan elde edilen
puanlarm gecerlik ve giivenlikleri hesaplannustir. Arastirma verileri 36-72 aylik cocugu bulunan
ebeveynlerden bu arastirmada kullamlan “Genel Bilgi Formu” ve “Ev Aritmetik Ortanm Tarama Araci (Home
Numeracy Environment)” formlar1 aracthigiyla Microsoft Form kullamlarak gevirim ici toplanmistir. Cevirim ici
ortamda veri toplama asamasinda, katihmcilara arastirmanin icerigi ve konusu hakkinda formun basinda
bilgilendirme metni paylasilarak arastirmaya goniillii katilim saglamak istediklerine dair onaylar almnustir.

Veri Toplama Araclan

Kiigiik cocuklarin ev aritmetik ortamlarimn incelendigi bu arastirmada veri toplama araclar1 olarak
arastirmacilar tarafindan olusturulan “Genel Bilgi Formu” ve Niklas ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilen
“Ev Aritmetik Ortarm Tarama Aract (Home Numeracy Environment)” kullamlnustir.

Genel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan olusturulan “Genel Bilgi Formunda ¢ocugun yasi, cinsiyeti, kardes sayisy,
daha 6nce okul dncesi egitim alip almadigi, su anda okul 6ncesi egitime devam edip etmedigi, ailenin toplam
geliri, ebeveynlerin egitim durumu gibi sorular bulunmaktadir.
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Ev Aritmetik Ortami Tarama Aract

“Ev Aritmetik Ortarm Tarama Aract (Home Niumeracy Environment)-(Ek-1)" (Niklas ve digerleri, 2016) evde
ailelerin ¢cocuklar ile yaptig aritmetik etkinlikleri (Orn. “Cocugunuzla ne siklikla zar oyunlari oynarsimz?”),
giinliik matematiksel etkilesimleri (Orn.” Yemek pisirme sirasinda ¢cocugunuz malzemeleri Sl¢gme yada sayma
etkinligine ne siklikla katilir?”), evde matematige ne kadar deger verildigi (Orn.”Evde matematik yada
matematiksel islem yapma cok énemlidir.”) ve evde matematiksel kavramlarin ne siklikla 6gretildigini (Orn.
“Evde genellikle cocuguma nasil basit toplamlar yapilacagin ya da insanlara elmalari paylastirmay: ya da bir
Ppastay1 parcalara bolmeyi agiklarim.”) belirlemeye yonelik 10 sorudan olusmaktadir. Her madde 5 puanl bir
olcekte puanlanmaktadir (haftada birkag kez, haftada bir, 2-3 haftada bir, pek sik degil, hi¢ ya da dogru degil,
cok az dogru, biraz dogru, dogru, cok dogru). 4 ve 0 arasinda degerler buna gore belirlenmistir. Orijinal
calisma sonuglari 6lgegin giivenilir Sl¢iimler verdigi sonucuna ulasnustir (Cronbach’s a=.71, rtt=.60).

“Ev Aritmetik Ortam Tarama Araci”mn arastirmada kullaminu icin Tiirkce diline cevirisi ve Tiirk
kiiltiirtine uyarlamas: yapilmstir. Uyarlama siirecinde dikkat edilmesi gereken bircok nokta bulunmakta ve
uyarlama bir dizi siireci izlemelidir. Bu calismada “Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci”mn Tiirkce diline
cevirisi ve Tiirk kiiltiirline uyarlamasinda Borsa ve digerlerinin (2012) psikolojik araclarin kiiltiirler arasi
adaptasyonu icin prosediirler siirecleri izlenmistir.

Ev Aritmetik Ortanu Tarama Aracimin Tiirkce diline cevrilmesi ve Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi ve
kullanilmasina iliskin izinler alindiktan sonra, 6lgegin Tiirk¢ce diline cevrilmesi icin her iki dili bilen 3 alan
uzmammna gonderilmistir. Uc¢ uzmandan gelen doniisler sonucunda sentezlenen geviriler 3 alan uzmanmnn
gortistine sunulmustur. Tiirkge diline cevrilen formun biiyiik oranda Tiirk kiiltiiriine uygun olduguna karar
verilmistir. Formun ilk sorusu olan “Cocugunuzla zar oyunlarim ne siklikla oynarsimuz?” sorusuna,
anlasilabilirligi agisindan aciklama eklenerek “Cocugunuzla zar iceren oyunlan (igerisinde zar bulunduran
kutu oyunlar1 veya tavla vb.) ne siklikla oynarsimz?” seklinde diizeltilmis, diger sorular ise oldugu gibi
birakilmistir. Gelen doniitler 1s1¢inda Tiirkce cevirisi tamamlanan form anlasiir olup olmadifinin
belirlenmesi acisindan en az okuryazar bir ebeveyne okutulmus ve doldurulmustur. Herhangi bir sorun tespit
edilmeyen form, en az okuryazar 5 ebeveyne daha uygulanmustir. Uygulama sonrasinda gelen doniitler
15181inda formun uygulanabilir oldugu goriilmiistiir. Formun son hali, her iki dili bilen iki uzman tarafindan
tekrar orijinal diline cevrilerek dil benzerligine bakilmustir. Biiyiik oranda benzerlik yakalanan formun
cevirisinin oldugu gibi kullamlmasina karar verilmistir. Pilot ¢alisma i¢in hazirlanan form ile uygulamaya
gidilerek formun kapsam ve goriiniis gecerligi ve giivenirlikleri incelenmistir. 102 ebeveynle yapilan pilot
uygulama sonrasinda “Ev Aritmetik Ortanu Tarama Arac”min kapsam ve goriiniis gecerlilifinin uygun
oldugu ve formdan toplanan 6l¢iimlerin giivenilir sonuglar (Cronbach’s a=.73) verdigi sonucuna ulasilarak
formun yap:1 gecerliliginin incelenmesi icin asil uygulamaya gecilmistir. Asil ¢calisma icin hazirlanan formlar
Microsoft Forms uygulamasi kullanilarak gevirim ici olarak toplannus ve toplamda 375 ebeveyne ulasilnustir.

Verilerin Analizi

“Genel Bilgi Formu” ve “Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci”ndan elde edilen verilerin analizinde "IBM
SPSS Statistics 25 ve TIBSCO STATISTICA 4.0" paket programlarindan yararlamlnustir. Verilerin
¢oztimlenmesinde su istatistiksel yontemler kullamilnistir: 1: Anne 6grenim, baba 6grenim ve aile toplam gelir
diizeyi bilesenleri temel bilesenler yontemi kullamlarak SED kompozit (birlestirilmis) degiskeni
olusturulmustur. Bu degisken regresyon analizinde bagimsiz degisken olarak kullamilmustir. 2: Tiirk
kiiltiirtine uyarlamasi yapilan “Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araca” formundan elde edilen puanlara iliskin
giivenirlik analizleri ve yap1 gecerliliginin incelenmesi i¢in agimlayic faktdr analizi yapilmistir. Agmlayia
faktor analizi icin SPSS Statistic 25 i¢in R yazilim siirtim 3.3.3 (R Development Core Team, 2012) kullanilnustir.
Acimlayic faktor analizinde madde {izerinde verilerin analizinde ordinal verilerin analizi icin daha uygun
oldugu belirtilen (Basto & Pereira, 2012), “Polikorik (Polychorich) Korelasyon Matrisi” olusturulmustur.
Madde yiikii 0.32'nin altinda olan maddeler ve iki veya daha fazla faktore yiiklenmis maddeler analizden
cikarilacak sekilde analizler yapilmistir. 3: Arastirmada kullanilan bagiml ev aritmetik ortanu toplam puam
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ile bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, yas, okul oncesi egitime devam etme durumu, daha 6nce okul dncesi
egitim alip almadigy, ailedeki toplam ¢ocuk sayisi, cocugun kendi odasinin olma durumu, anne-baba 6grenim
durumu, ailenin gelir durumu) iliskin betimsel istatistikler hesaplannustir. 4: Arastirmada kullanilan bagimh
degisken olan ev aritmetik ortanu toplam puam degiskeni ve bagimsiz degiskenler (cinsiyet, yas, ailedeki
toplam ¢ocuk sayisy, kendi odasinin olma durumu, SED, okul 6ncesi egitime devam etme durumu, daha énce
okul Oncesi egitim ahp almadify) arasinda iliski olup olmadiginin arastirilmasi icin hiyerarsik regresyon
analizi yapilmustr. “Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci” toplam puam ile bagimsiz degiskenler arasindaki
iliskinin incelenmesi icin yapilacak hiyerarsik regresyon analizinden once regresyon analizin varsayimlari
kontrol edilmistir. “Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci” ile bagimsiz degiskenlere iliskin regresyon analizi
varsayimlari kontrol edildiginde normallik, coklu dogrusallik (Tolerance: 791-984; VIF:1016-1264), hatalarin
bagimsizlig1 (Durbin-Watson:1,869), hatalarin normal dagilinmi, es varyanslilik varsaymmlarim ihlal etmedigi
goriilmiistiir. Bunun yam sira u¢ degerlerin kontrol edilmesi amaciyla Mahalanobis Distance (p>.001) ve
Cook’s Distance (.0001-.3095) degerleri incelendiginde ug¢ degerlerin olmadifi sonucuna ulasinustir.
Ebeveynlerin verdikleri yamtlar icin kay1p veri analizi yapilmustir. Kayip veri tahmini icin yapilan analizde
verilerin %6.93liik bir kismunda kay1p veriye rastlannustir. Kayip veri atama yontemi olarak MCMC (Markov-
Chain-Monte-Carlo) yontemi, degiskenler icin model tipi olarak PMM (Predictive Mean Matching), tekillik
toleransi ise 1E-012 olarak kullanulmistir. 20 farkli tahminden elde edilen veriler ve orijinal verilerle regresyon
analizi yapilarak sonuglar karsilastirilnustir. 20 tahminden olusan verilerin karma veri (pooled data)
regresyon sonuclari karsilastirldiginda, regresyon katsayilarinda (Ev Aritmetik Ortamu: karma veri R:223-334,
asil veri R:244-318) ve bagimmsiz degiskelerin anlamlilik seviyelerinde kayda deger bir degisim olmadigindan,
regresyon analizi sonuglari asil veriden elde edilen bulgular 15181mnda sunulmustur.

Bulgular
Agimlayic Faktor Analizi Bulgulan

Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci'min 10 maddesi, agmlayic faktor analizi igin R yazilim stiriim 3.3.3
(R Development Core Team, 2012) kullamilarak, SPSS’te temel bilesenler analizine tabi tutulmustur. Temel
bilesenler analizinin yiiriitiilmesinden once verilerin faktor analizi icin uygunlugu degerlendirilmistir. Elde
edilen bu korelasyonlarin fakttrlenebilirliginin incelenmesi icin KMO &rnekleme yeterliligi 6l¢timii ve Bartlett
kiiresellik testi yapilnustir. Analizler sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .733 olarak elde edilmistir. Bu
deger tavsiye edilen .6 degerinin {izerindedir. Bartlett kiiresellik testi sonuglar1 incelendiginde ise istatistiksel
olarak anlamlihga ulasildify goriilmektedir (p<.01). KMO ve Bartlett Kiiresellik testi sonuclar1 elde edilen
verilerin faktor analizi icin uygun oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2012). Faktor analizine
uygunlugun degerlendirilmesinde tizerinde durulmas: gereken durumlardan biri de ug degerlerin varlifs ve
degiskenler arasindaki iliskinin dogrusalliginin incelenmesidir. Elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermediginin incelenmesi icin normallik testi sonuglari eldeki verilerin normale yakin dagilim gosterdigini,
ug degerlerin tolere edilebilir diizeyde oldugunu ve faktdr analizinin yapilabilecegini dogrulamaktadir. Her
bir maddenin bilesende yer alan diger maddelerle ne diizeyde uyum gosterdiginin belirlenmesi icin yapilan
analizde, her bir maddenin ortak varyans miktarlari incelendiginde ise varyans miktarimn tiim maddeler icin
kabul edilebilir diizeyde oldugu ve yiiklemenin .20 ile .58 arasinda degistigi goriilmiistiir.

Faktor sayisina karar vermede Kaiser kurali, yigilma grafigi ve paralel analiz kullamlnustir. Kaiser
kurali ve y1g1lma grafigi dlgek icin ti¢ faktorhu’ yapmun uygun olabilecegine isaret etmistir (I. Faktor: 3.55,
Agiklanan Varyans: %35.5, 2. Faktor: 1.22, Agiklanan Varyans: %12.2, 3. Faktor: 1.036, Agiklanan Varyans: %10.4).
Fakat paralel analizi sonugclari, 6lcek icin tek faktorlii bir yapmin daha uygun oldugunu isaret etmistir.
Verilerin analizi sonucunda birinci faktoriin 6z degeri 3.55, ikinci faktoriin 6z degeri 1.22, ticiincii faktoriin 6z
degeri, 1.03 olarak hesaplanmisken, Paralel analizi sonucunda birinci faktoriin 6z degeri 1.34, ikinci faktoriin
0z degeri 1.23, ticlincii faktoriin 6z degeri ise 1.15 olarak hesaplannustir. Ordinal verilerin analizi icin daha
uygun oldugu belirtilen (Basto & Pereira, 2012) ve polikorik korelasyon matrisi kullanilarak yapilan agimlayici
faktor analizi sonucuna gore faktor sayisina karar vermede paralel analiz ile olusturulmus faktor 6z degerinin
Kaiser kural ile olusturulmus 6z degerden diisiik oldugu satir kabul edilerek faktor sayisi belirlenir. Analiz
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sonuglari incelendiginde paralel analiz ile olusturulan 6z degerlerden, ikinci faktor 6z degerinden sonra Kaiser
kural ile olusturulan 6z degerden daha yiiksek sonugclar verdigi goriilmektedir. Bu sebeple, faktdr sayisma
karar vermede kullamilan 6Slctitlerin 6nerisi ve kuramsal acidan uygunluk diisiiniildiigiinde tek faktorlii yap:
kabul edilmistir. Verilerin analizi sonucunda tek faktorlii yapimn 6z degeri 1.33, aciklanan varyans miktar1 da
%35.56 olarak hesaplannustir. Faktor analizi sonucunda elde edilen bilesenler matrisine gore maddelerin
faktor yiiklerini Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ev Aritmetik Ortarm Tarama Arac Bilesen Matrisi

Maddeler Faktor Yiikleri

1. Cocugunuzla zar iceren oyunlar: (Icerisinde zar bulunduran kutu oyunlar veya tavla vb.) ne 5

siklikla oynarsiniz? !
2. Cocugunuzla say1 saymay1 gerektiren oyunlar ne siklikla oynarsimz? Hb
3. Cocugunuzla basit toplamalar yapmasini gerektiren oyunlar ne siklikla oynarsimz? 73
4. Cocugunuzla agirhik, sicaklik veya hiz gibi dlciiler hakkinda ne siklikla konusursunuz? A6
5. Cocugunuz giinliik yasamda ne siklikla say1 sayiyor (Ornegin; Yemek masasi hazirlarken, belirli 65

bir olayin gerceklesmesine kadar olan giinleri veya saatleri sayma)? !
6. Cocugunuz yemek yapilirken malzemelerin sayilmasina ve dlciilmesine ne siklikla katilir? 52
7. Market alisverisi yaparken ¢ocugunuz alnan tiriinlerin tartilmasina veya sayilmasmna ya da 18

kasada 6denmesine ne siklikla katilir? !
8. Evimizde matematik ve hesap yapabilme 6nemli kabul edilir. 58
9. Cocugum nasil say1 sayilacagi ve hesaplanacagini 6renmeyi seviyor ve cok ilgi gosteriyor. ,69
10. Evde, cocuguma siklikla basit toplamalarin nasil yapilacagini veya ornegin elmalann kisilere ya 76

da kekin parcalara nasil boliinecegini agiklarim.

Tablo 1 bilesenler matrisi incelendiginde madde faktor yiiklerinin .45 ile .76 arasinda degistigi
gortilmektedir. Ev Aritmetik Ortanmi Tarama Araci'ndan elde edilen puanlarin giivenirligi icin hesaplanan
Cronbach Alpha i¢ tutarhik katsayis: sonuglar: Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ev Aritmetik Ortarm Tarama Araa Giivemirlik Analizi Sonuclan

Form Tiirii Cronbach's Alpha Toplam Madde Sayis1
Ev Aritmetik Ortami Tarama Arac 72 10

Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci’'ndan elde edilen puanlarin i¢ tutarhlik katsayisim hesaplamak icin
yapilan giivenirlik analizinde giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) .72 olarak hesaplanmistir. Bu sonug
olcekten elde edilen puanlarin kabul edilebilir giivenirlik diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Betimsel Analizler

Arastirmaya goniillii katim saglayan ebeveynler Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci'ndan aldiklari
puanlar ve bagimsiz degiskenlere iliskinin betimsel istatistikler Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Bagimsiz Degiskenlere Tliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler Ev Aritmetik Ortam

N X 55
Cinsiyet
Erkek 201 29.28 6.05
Kiz 171 29.83 553
Belirtmek istemiyorum 3 21.66 251
Yas
36-47 Ay 65 27.10 6.17
48-59 Ay 122 29.42 5.90
60-72 Ay 164 30.73 5.20
Toplam Cocuk Sayisi
1 172 29.97 5.93
2 189 29.12 5.54
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3 ve fizeri 14 28.07 8.24
Cocugun kendi odas1 olma durumu

Var 336 29.73 578
Yok 39 27.25 5.90
Okul Oncesi Egitime Devam Durumu

Evet 328 29.64 579
Hayir 47 28.31 6.10
Daha Once Okul Oncesi Egitim Alma Durumu

Okul Oncesi Egitim Alds 118 30.86 527
Okul Oncesi Egitim Almad: 257 28.83 598
Anne (")grenim Diizeyi

Tlkokul 6 28.33 6.28
Ortaokul 17 27.52 516
Lise 73 28.65 5.19
On lisans 53 30.11 518
Lisans 180 29.85 6.23
Lisanstistii 46 2943 6.09
Baba Ogl'ertim Diizeyi

Tlkokul 12 28.08 551
Ortaokul 21 28.57 434
Lise 92 29.28 6.19
On lisans 45 2891 5.75
Lisans 171 29.82 594
Lisanstistii 34 30.02 551
Aile Toplam Gelir Diizeyi*

0-2826 20 25.95 574
2827 — 6000 100 28.95 5.95
6001 — 9000 113 29.15 5.96
9001 — 12000 80 30.51 529
12001 ve fizeri 62 30.60 5.68

*Verilerin toplandi5 yildaki asgari ticret baz alinarak diizenlenmistir.

Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci’'ndan elde edilen betimsel analiz sonuglar: incelendiginde, erkek
cocugu olan ebeveynlerin puan ortalamalar: 29.28, kiz cocugu olanlarin 29.83 iken ¢ocuklarimin cinsiyetini
belirtmek istemeyenlerin ortalamasi ise 21.66’d1r. Cocuklarin yas diizeylerine gore ortalamalar incelendiginde
36-47 aylik cocugu olan ebeveynlerin ortalamasi 27.10, 48-59 aylik ¢cocugu olanlar1 29.42, 60-72 aylik cocugu
olanlarin ise 30.73 olarak hesaplanmustir. Ebeveynlerin ¢ocuk sayisina gore puan ortalamalar: incelendiginde
tek cocugu olanlarm puan ortalamasi 29.97, 2 ¢ocugu olanlar1 29.12, 3 ve {izerinde ¢ocugu olanlarin ise
28.07'dir. Cocugun kendi odasmun olup olmama durumuna gore ebeveynlerin verdikleri cevaplarm puan
ortalamalar: incelendiginde kendi odas1 olanlar: puan ortalamasi 29.73 iken kendi odas1 olmayanlarin puan
ortalamalar: ise 27.25 olarak hesaplanmistir. Halen bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
puan ortalamalar1 29.64, etmeyenlerin ise 28.31 olarak hesaplanmustir. Daha 6nce bir okul 6ncesi egitim alma
durumuna gore ebeveynlerin verdikleri cevaplara bakildiginda okul oncesi egitimi alan cocuklarin puan
ortalamalar1 30.86, almayanlarin puan ortalamalari ise 28.83 olarak hesaplannustir. Anne 6grenim diizeyine
gore puan ortalamalari incelendiginde, ilkokul mezunu annelerin puan ortalamalar1 28.33, ortaokul
mezunlarimun 27.52, lise mezunlarmun 28.65, 6n lisans mezunlarmun 30.11, lisans mezunlarmmn 29.85,
lisanstistii mezunlarinin ise 29.43 olarak hesaplanmustir. Baba 6grenim diizeyine gbre puan ortalamalar
incelendiginde ise ilkokul mezunu babalarin puan ortalamalar1 29.08, ortaokul mezunlarmmun 28.57, lise
mezunlarimn 29.28, 6n lisans mezunlarmun 28.91, lisans mezunlarimun 29.82, lisanstistii mezunlarimn ise 30.02
olarak hesaplannustir. Ebeveynlerin verdikleri cevaplarin ortalamalar: gelir durumuna gére incelendiginde
ise 0 — 2826 TL arasinda geliri olanlarin puan ortalamalar: 25.95, 2827 — 6000 TL geliri olanlarmn 28.95, 6001 —
9000 TL geliri olanlarin 29.15, 9001 — 12000 TL geliri olanlarmn 30.51, 12001 TL ve {izerinde geliri olanlarin ise
30.60 olarak hesaplanmistir.
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Regresyon Analizi Bulgular:

Ebeveynlerin Ev Aritmetik Ortanmu Tarama Araci'ndan aldiklari puanlar ile ¢ocuklarin cinsiyet ve
yaslari, ailedeki ¢ocuk sayisi, cocugun kendi odasi olma durumu, SED, ¢ocugun anaokulu/anasmifina devam
durumu, daha 6énce anaokulu/anasimfina gidip gitmedigi arasinda iliski olup olmadigina yonelik hiyerarsik
coklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ev Aritmetik Ortam Tarama Aract Toplam Puanlarina lliskin Regresyon Analizi Sonuglar

Standardize Standardize
Model Edilmemis Edilmis t Sig. R2 AR?
B Std. Hata Beta (B)
1 Adim
Sabit 25,333 2,102 12,050 ,000 060 052
Cinsiyet -828 ,592 -073 -1,398 163
Cocugun Yasi (Ay) 126 ,031 214 4,079 ,000
Ailedeki Cocuk Sayisi -1,097 ,A83 - 119 -2,271 ,024
2. Adim
Sabit 21,303 2,370 8,988 ,000 099 086
Cinsiyet -, 743 ,582 -,065 -1,277 ,202
Cocuk Yas ,151 ,031 ,257 4,843 ,000
Ailedeki Cocuk Sayisi -723 484 -078 -1,494 J136
Cocugun Kendi Odas1 2,064 ,993 ,108 2,078 ,038
SED ,962 ,315 165 3,055 ,002
3. Adim
Sabit 21,960 2,483 8,845 ,000 101 .083
Cinsiyet -,780 587 -,069 -1,329 ,185
Cocuk Yas 141 ,035 ,239 3,984 ,000
Ailedeki Cocuk Sayisi - 747 A87 -,081 -1,533 126
Cocugun Kendi Odas1 2,022 1,008 ,106 2,006 ,046
SED ,862 ,334 147 2,579 ,010
AOQO/AS Gidiyor mu?* -133 973 -,008 - 137 ,891
Daha Once AO/AS gitti mi?* ,655 723 ,052 ,905 ,366

*AQ: anaokulu, AS: anasinifi

Hiyerarsik coklu regresyon analizi 3 adimda gerceklestirilmistir. {lk adimda cocugun cinsiyeti, cocugun
yasi ve ailedeki cocuk sayisi ile Ev Aritmetik Ortamu Tarama Araci toplam puanlar: ile anlaml bir iliski
gortilmiis (F[3, 347]=7.35, p< .01), ve bu degiskenlerin ev aritmetik ortamindaki varyansin %6’sm acgikladigi
sonucuna ulasilmistir (R: .244, R2060, AR .052, p< .01). Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore
bagimsiz degiskenlerin ev aritmetik ortamu toplam puam {izerindeki etkisi sirayla; ¢ocuklarm ka¢ aylik
olduklar, cinsiyet ve ailedeki ¢ocuk sayisidir. Regresyon analizine iliskin t-testi sonuglar:1 incelendiginde ise,
cocuklarin yasi ve ailedeki cocuk sayistmun Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci toplam puanlarindaki
varyansin anlaml bir agiklayicisi oldugu goriilmektedir (p<.05).

Ikinci adimda ¢ocugun cinsiyeti, cocugun yasi, ailedeki cocuk sayisi, cocugun kendi odasin olup
olmadig1 ve SED ile Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci toplam puanlar: ile anlamh bir iliski goriilmiis (F[5,
345]=7.60, p< .01 ve bu degiskenlerin ev aritmetik ortamindaki varyansm %10unu agkladigi sonucuna
ulasilmustir (R: 315, R%099, AR2: .086, p< .0I). Standardize edilmis regresyon Kkatsayisina (f) gore bagimsiz
degiskenlerin ev aritmetik ortanu toplam puam tizerindeki etkisi sirayla; ¢ocuklarin kag aylik olduklari, SED,
cocugun kendi odasinin olma durumu, cinsiyet ve ailedeki cocuk sayisidir. Regresyon analizine iliskin t-testi
sonuglari incelendiginde ise, cocuklarin yasi, SED ve cocugun kendi odasimn olma durumunun Ev Aritmetik
Ortanmu Tarama Araci toplam puanlarindaki varyansm anlamh bir aciklayicisi oldugu goriilmektedir (p<.05).

Uciincii adimda ¢ocugun cinsiyeti, cocugun yasi, ailedeki cocuk sayisi, cocugun kendi odasiin olup
olmadig SED, anaokulu veya anasimifima devam etme durumu ve daha 6nce anaokulu anasimifina gidip
gitmedigi ile Ev Aritmetik Ortam Tarama Araci toplam puanlari ile anlamh bir iliski goriilmiis (F[7, 343]=5.52,
p< .01 ve bu degiskenlerin ev aritmetik ortamindaki varyansin %10unu agikladig: sonucuna ulasilmustir (R:
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318, Rz101, AR .083, p< .01). Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore bagimsiz degiskenlerin ev
aritmetik ortanu toplam puam tizerindeki etkisi sirayla; cocuklarin kac aylik olduklari, SED, ¢ocugun kendi
odasimmn olma durumu, daha énce anaokulu/anasmmifina gitmis olmasi, su anda anaokulu/anasmifina gidiyor
olmasi, cinsiyet ve ailedeki cocuk sayisidir. Regresyon analizine iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise,
cocuklarin yasi, SED ve cocugun kendi odasinin olma durumunun ev aritmetik ortami toplam puanlarindaki
varyansm anlamlh bir aciklayicisi oldugu goriilmektedir (p<.05). Analiz sonuclar cinsiyet, daha o6nce
anaokulu/anasiifina gitmis olmasi, su anda anaokulu/anasirufina gidiyor olmasi ve ailedeki ¢ocuk sayisi
degiskenlerinin Ev Aritmetik Ortanm Tarama Arac toplam puamn {izerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadigim
gostermektedir.

Sonuc ve Tartisma

Kiiciik cocuklarn ev aritmetik ortamlarinin incelenmesi amacayla yapilan bu araghrmada, Niklas ve
digerleri (2016) tarafindan gelistirilen “Ev Aritmetik Ortanmu Tarama Araca'min (Home Numeracy
Environment)” Ttirkce diline gevirisi ile Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi ve 6lgekten elde edilen puanlarin gegerlik
ve giivenirlik analizleri yapilnustir. “Ev Aritmetik Ortanu Tarama Araci” icin yapilan pilot calismada kapsam
ve goriiniis gecerliliginin uygun oldugu ve formdan toplanan 6l¢timlerin giivenilir sonuglar verdigi sonucuna
ulasilmustir. Aracin 10 maddesi agimlayic faktor analizi icin R yazilim stiriim 3.3.3 (R Development Core
Team, 2012) kullamlarak SPSS’te temel bilesenler analizine tabi tutulmustur. Elde edilen verilerin
korelasyonlarmn faktdr analizi i¢in uygun oldugu goriilmdistiir. Yapilan faktor analizi sonucunda “Ev
Aritmetik Ortanu Tarama Araci”mun tek faktorlii bir yap: olusturdugu sonucuna ulasilnustir. Tek faktorlii
yapidan elde edilen sonuglarin ise giivenilir sonuglar verdigi gozlenmistir. Elde edilen bu sonuglarin orijinal
calismamn sonuglari ile tutarh oldugu sonucuna ulasilmistir (Niklas ve digerleri, 2016). Uluslararasi alan yazin
incelendiginde ev aritmetik ortamumn c¢ocuklarm aritmetik ve sonraki matematik becerilerine katki
sagladigina isaret etmesine ragmen ulusal alan yazinda ev aritmetik ortamimn onemi iizerine cok fazla
calismaya rastlanmanustir. Ev aritmetik ortamlarimin, ¢ocuklarin aritmetik becerilerinin yordayicisi oldugu
belirtilmektedir (Manolitsis ve digerleri, 2013; Napoli & Purpura, 2018). Ev aritmetik ortamu sadece
anaokulunun sonundaki matematik becerilerini degil aymi1 zamanda matematik yeterliliklerinin belirleyicisi
oldugu ifade edilmektedir (Niklas & Schneider, 2014). Bunun yaru sira ebeveyn-cocuk aritmetik aktivitelerinin
ve ebeveynlerin aritmetik beklentilerinin, erken aritmetik becerileri tizerindeki ev aritmetik deneyimlerinin
onemi vurgulanmakta ve bireysel cocuk faktdrlerinin (Orn. Erken okuryazarlik becerileri ve dilbilgisi
yetenegi) yaninda erken aritmetik sonuglarina benzersiz bir katki sagladi belirtilmektedir (Kleemans ve
digerleri, 2012). Anders ve digerleri (2012) de evde 6grenme ortanumn kalitesinin, anaokulunun ilk yilinda
aritmetik becerileri ile giiclii bir sekilde iliskili oldugu ve bu iliskinin daha sonraki yaslarda da stirdiirtildiigii
ifade etmislerdir. Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi yapilan, ayrica gegerli ve giivenilir sonuclar veren “Ev Aritmetik
Ortanu Tarama” aracinin ¢ocuklarin matematik becerilerinin yordayicisi kabul edilen ev aritmetik ortanunin
anlasilmasina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Evde 6grenme ortanmuna yapilan yatirimlar hem dogrudan hem de dolayh olarak cocuklarin yiiksek
aritmetik performansi ile iliskilendirilmektedir (Dearing ve digerleri, 2009). Ebeveynler ve ¢ocuklara bakim
veren yetiskinler en az 6gretmenler kadar matematigi destekleyen 6grenme deneyimleri sunmada biiyiik rol
oynayabilmekte, cocuklar1 matematiksel olarak zengin ortamlara maruz birakarak ve onlari matematik
etkinliklerine dahil edebilmektedirler. Ornegin, ebeveynler cocuklara kiiciik cokluklar: fark edebilmeyi ve
adlandirmay, cevrelerindeki sekilleri saymayi ve sayarken de gostermeyi 8gretebilir; Orn: “Burada iki kraker
var, Her elinde bir tane var. Krakerlerin sekli kare.” (Cross ve digerleri, 2009). Ebeveynlere cocuklarina evde
matematigi nasil 6grettikleri soruldugunda, ebeveynler cogunlukla sohbet, oyun ya da ev ici aktiviteleri veya
informal deneyimler veya egitsel oyunlar yoluyla cevaplarim vermektedir (Melhuish ve digerleri, 2008).
Tudge ve digerlerine (2008) gore ebeveynlerin evin matematik ortamindaki kritik rolii dogrudan bir 6gretim
yontemi sunmaktansa destekleyici olma, yap1 iskelesi kurma veya sorular sorarak ¢ocugu yonlendiren
seklinde olmalidir. Eccles ve digerlerinin (1993) calismalarinda, ebeveynlerin tutumlarinin, beklentilerinin,
inanglarmin, davramslarinin ve demografik ozelliklerinin yam sira gevrenin de ¢ocuklarn gelisimlerini
etkiledigini vurgulanmaktadir. Eccles ve digerlerine (1993) gore cocuklarin performanslarina dogrudan
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olmasa da dolaylh etkisi bulunan bircok cevresel etkiler (kardes sayisi, gelir, aile egitim diizeyi, calisma
durumlari, ¢ocugun yetenek/kabiliyetlerine yonelik inanclar vb.) bulunmaktadir. Bunun yam sira ¢ocugun
performansina direkt etki eden wunsurlar da (dogum sirasi, cocukla gecirilen zaman, oyuncak,
materyal/ekipman temini, etkinliklere katilmaya tesvik, 6gretme stratejileri, vb) bulunmaktadar.

Analiz sonuglar1 ve ilgili arastirmalar incelendiginde her ne kadar yasin toplam puanlar tizerinde
anlamh bir agiklayic1 oldugu goriilse de ev aritmetik ortanumin en biiyiik belirleyicilerinden birinin SED
oldugu goriilmektedir. SED’in yaru sira ¢cocugun kendi odasinin olma durumu ve daha énce okul 6ncesi
egitim alma durumunun da puanlarin anlamh bir agiklayicisi oldugu goriilse de bu degiskenlerin -aile geliri
ile iligkili olmasindan dolayi- SED ile iligkili oldugu diisiiniilmektedir. [lgili alan yazin incelendiginde
cocuklarin yagslar: arttikca matematik becerilerinin gelistigine yonelik karutlar bulunmaktadir (Baroody & Lai,
2007; Baroody ve digerleri, 2009; Develi & Orbay, 2002; Laski & Siegler, 2007). Melhuish ve digerleri (2008)
cocuklarin 3, 4 ve 5 yaslarindaki bilissel yetenekleri ve 10 yasindaki matematik basarilari arasinda iliski
oldugunu ve annenin egitimi, ev 6grenme ortamu, ilkokul egitiminin etkisi ve sosyo-ekonomik durumun bu
iliskideki etki biiytikliiklerinin oldukca yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Fakat yastan bagimsiz olarak
diisiik gelir ve azmlik etnik statiiniin cocuklarin matematik basarisinda 6énemli bir risk faktorii oldugu daitade
edilmektedir (Pungello ve digerleri, 1996). Benzer sekilde Duncan ve digerleri (2010) de erken yoksullugun
bagar ile iliskili oldugunu savunmaktadirlar. Kluczniok ve digerleri (2013) evde 6grenme ortaminin alana
ozgii egitim siireclerinin (Orn. okuryazarlik ve matematik) yapisal zellikler (6rn. SED, egitim diizeyi, aile
biiyiiklgii vb.) ve ebeveyn egitim inanclaryla (6rn. cocuga yonelik algi, egitim kazammlari) daha giiclii bir
sekilde iliskili oldugunu ileri stirmektedirler. Niklas ve Schneider (2014) cinsiyet, yas, zeka, dil yeterlilikleri,
SED vb. degiskenler kontrol edilerek EAO'nun cocuklarmmn oynadii rol incelendiginde EAO sadece
anaokulunun sonundaki matematik becerilerini degil aymi1 zamanda matematik yeterliliklerinin belirleyicisi
oldugunu belirtmektedirler.

Evde cocukla birlikte yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin matematik becerisine katki sagladigy bilinmekle
birlikte kullamulan matematiksel dilin nitelik ve niceliginin artmasi sayesinde 6zellikle diisiik gelirli ailelerin
cocuklarinin say1 bilgilerinde olumlu yonde bir etkisi olmaktadir (Ramani ve digerleri, 2015). Bununla birlikte
evde ebeveynlerin cocuklar ile gerceklestirdikleri matematiksel konusmalar cinsiyet ya da sosyo-ekonomik
diizey fark etmeksizin ¢ocuklarin matematik becerilerine katki saglayabilmektedir. Ogul ve Arnas (2022)
diisiik sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin evde ¢ocuklarin matematik gelisimini desteklemek icin daha az
materyal sundugunu belirtse de ebeveynlerin cocuklar: ile giinliik konusmalarda “sayma, simiflandirma,
karsilastirma, siralama, uzamsal algilama, islem, ol¢me ve birebir eslestirme vb.” gibi cesitli kategorilerde
matematik konusmalar1 {irettiklerini belirtmektedirler. Cocuklarin yasi biiyiidiikce evdeki aritmetik
etkinliklerine daha fazla katilm gostermelerine ragmen (Thompson ve digerleri, 2017), cocuklar
ebeveynleriyle matematik icerikli konusmalar gerceklestirdiklerinde ileriki yaslarda daha iyi matematik
becerilerine sahip olabilmektedirler. Bu sebeple ev ortaminda SED’in matematik becerileri {izerindeki
etkisinin en aza indirilmesine olanak saglayacak sekilde ¢ocuklarla yapilacak etkinlikler veya giinliik rutinler
diizenlenmesi ve cocuklarinin bu etkinliklere katilinun arttirilmasi oldukc¢a énemlidir.

Arastirmada elde edilen sonuglar bazi siirhiliklar: beraberinde getirmekle birlikte, bu simirhiliklar ve
elde edilen sonuclar dogrultusunda bu konuda calisma yapacak arastirmacilara ve ailelere bazi oneriler
sunmak miimkiindiir. Bu calismamin en biiyiik smmirlihgim Tiirkiye'nin cesitli illerinde ikamet eden
ebeveynlerden cevirim ici form aracihfiyla toplanmasidir. Ev ortaminda yiiz yiize yapilan goriismeler ve ev
gozlemleri daha destekleyici veri saglayabilmektedir. Bu nedenle ileride yapilacak olan arastirmalarin yiiz
ylize goriismelerle de desteklenmesi nerilmektedir. Bu sayede toplanacak formlarla birlikte ev ortaminda
yapilacak gozlemlerle desteklenecek arastirmalar, daha kapsamli veriler elde edilmesine olanak tamyacaktir.
Bu calismarun bir diger smurhihifs ise ev aritmetik ortamimn degerlendirilmesinde ebeveyn goriislerinden
faydalamlmasidir. Sonraki arastirmalarda cocuklarmn becerilerinin de olciilerek ebeveynlerin goriisleri ile
karsilastirilmas: Snerilmektedir. Birbiri ile karsilastirilabilecek veriler sayesinde, elde edilecek sonuglar
arastirmay1 daha giiclii hale getirecektir. Kiiciik ¢cocuklarin sonraki egitim kademelerinde kullanabilecekleri
matematigin temeli olusturmak i¢in erken ¢ocuklukta edindigi deneyimler 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
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doénemde edinilen deneyimlerin uzun dénem ¢iktilarimin hem akademik hem de sosyal alanda etkilerinin
oldugu bilinmektedir. Bu sebeple arastirmacilarin evde ebeveynler birlikte, cocuklarin aritmetik becerilerini
desteklemeye yonelik egitimler {izerinde calisilmasi onem arz etmektedir. Erken cocukluk déneminde
olusturulacak matematik temelinin uzun dénem ¢iktilarinin istendik diizeyde olabilmesi i¢in ise ebeveynlerin,
ogretmenlerin, politika yapicilarin ve topluluklarin birlikte calismasi oldukca Snemlidir. Birlikte calisma
sistemi ve matematigin temelinin nasil olusturulacagina yonelik okul 6ncesi egitim progranu igerisinde belirli
standartlarin bulunmas: bu is birligini daha kalica ve sistematik hale getirilerek, ¢ocuklarin matematik
bagarisinin izlenmesini ve bu basarinin kalic olmasina katki saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The learning environment at home provides numerous opportunities for parents to support their
children's skills, including numeracy and math activities (Niklas et al., 2016). Educational processes that occur
at home directly contribute to children's cognitive development (Foy & Mann, 2003), and when parents
actively participate in these processes, it positively impacts the child's overall development. Increased parental
involvement also correlates with higher levels of cognitive development and academic success (Parker et al.,
1999). Extensive research on the home arithmetic environment consistently demonstrates its positive influence
on arithmetic and mathematics skills (Anders et al., 2012; Cahoon et al., 2017; Niklas et al., 2016; Ramani et al.,
2015), as well as its predictive value for later mathematics skills (Letourneau et al., 2011; Napoli & Purpura,
2018; Niklas et al., 2018). Therefore, it is crucial to examine the home arithmetic environment (Biedinger, 2011;
Grieve & Richter, 1990; Letourneau et al,, 2011; Niklas et al., 2018), as it has been shown to contribute
significantly to various areas of development, particularly mathematics skills (Ammar et al., 2013; Duncan et
al.,, 2010; LeFevre et al., 2009; Letourneau et al., 2011; Kleemans et al., 2012; Niklas et al., 2016). This study aims
to address the following research questions regarding the home arithmetic environment of young children:

1. What is the validity and reliability of the scores obtained from the "Home Numeracy Environment"?

2. Do independent variables such as children's gender, age, socio-economic level, pre-school education
status, pre-school education attendance status, having their own room and total number of children
in the family significantly predict the variance in the total scores of the "Home Numeracy
Environment"?

Method

This study utilized convenience/accidental sampling (Creswell, 2017) to evaluate the home numeracy
environment of young children. The research sample consisted of 375 parents with children aged 36-72 months
residing in various provinces of Turkey. Of the participating children, 53.6% were boys and 45.6% were girls.
The distribution of children's age was as follows: 17.4% between 36-47 months, 32.5% between 48-59 months,
and 43.7% between 60-72 months. In terms of family size, 45.9% of parents had one child, 50.4% had two
children, and 3.7% had three or more children. According to parental responses, 89.6% of the children had
their own room, while 10.4% did not. Additionally, 87.5% of the children attended pre-school education, while
12.5% did not. Among the children, 31.5% had received pre-school education before, while 68.5% had not.
When analyzing the socio-economic levels of the parents, 25.3% were classified as lower socio-economic level,
52.6% as middle socio-economic level, and 22.1% as upper socio-economic level.

A cross-sectional survey model was employed in this study (Johnson & Christensen, 2019). To assess
the numeracy environment of the home, a measurement tool was adapted to Turkish culture and language,
and the validity and reliability of the scores obtained from this tool were calculated. The research data were
collected online from parents of 36 to 72-month-old children using Microsoft-Form, which included the
"General Information Form" and the "Home Numeracy Environment (HNE)" (Niklas et al., 2016) forms.

Results

Considering the criteria and theoretical appropriateness, a one-factor structure was accepted. The
reliability analysis, which aimed to calculate the internal consistency coefficient of the HNE scores, yielded a
reliability coefficient (Cronbach's Alpha) of .72. Hierarchical multiple regression analysis was performed in
three steps. Hierarchical multiple regression analysis was performed in three steps. In the first step, the child's
gender, age, and number of children in the family were included as independent variables, showing a
significant relationship with the total scores of the Home Numeracy Environment (F=7.35, p< .0I). In the
second step, additional independent variables such as whether the child had their own room and socio-
economic status were added, resulting in a significant relationship (F=7.60, p< .01). Finally, in the third step,
further independent variables such as pre-school education attendance and previous pre-school education
were included, and a significant relationship was observed (F=5.52, p< .0I).
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Conclusion

The home numeracy environment not only predicts mathematics skills at the end of kindergarten but
also plays a crucial role in developing mathematics competencies (Niklas & Schneider, 2014). The significance
of parent-child arithmetic activities, parents' arithmetic expectations, home arithmetic experiences, and
individual child factors (e.g., early literacy skills and grammatical ability) in early arithmetic outcomes has
been emphasized (Kleemans et al., 2012). The adapted HNE tool, which yielded valid and reliable results in
the Turkish context, will contribute to understanding the home arithmetic environment as a predictor of
children's mathematics skills. Analyzing the research results and related studies, age emerges as a significant
predictor of total scores, while socio-economic status is identified as one of the major determinants of the
numeracy environment in the home. Additionally, variables such as the child having their own room and
previous pre-school education were found to be significant predictors, but they are likely related to socio-
economic status due to their association with family income. Therefore, it is crucial to organize activities and
daily routines with children and to increase their participation in these activities so as to mitigate the impact
of socio-economic status on mathematics skills in the home environment.

Despite the limitations, the obtained results provide valuable insights for future studies on this topic.
One limitation of this study is the collection of data through an online form from parents residing in various
provinces of Tiirkiye. Conducting face-to-face interviews and home observations can provide more
comprehensive data. Thus, it is recommended that future studies incorporate face-to-face interviews. Another
limitation is the reliance on parents' opinions to evaluate the home environment. Future studies should
consider measuring children's skills and comparing them with parents' perceptions. Overall, this study
contributes to the understanding of the home arithmetic environment and its impact on children's
mathematics skills. By addressing the research questions and considering the limitations, future studies can
further enhance our knowledge in this area.
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“Ev Aritmetik Ortamm Tarama Arac” evde ailelerin ¢ocuklar ile yaptif1 aritmetik etkinlikleri, giinliik
matematiksel etkilesimleri, evde matematige ne kadar deger verildigi ve evde matematiksel kavramlarin ne
siklikla 6gretildigini belirlemeye yonelik 10 soruluk tek faktorlii bir yap: olusturmaktadir. Her madde 5 puanh
bir dlcekte puanlanmaktadir (haftada birkag kez, haftada bir, 2-3 haftada bir, pek sik degil, hi¢ ya da dogru
degil, cok az dogru, biraz dogru, dogru, ¢ok dogru). 4 ve 0 arasinda degerler buna gore belirlenmistir.
Puanlama su sekildedir:

o 1-7. sorular: Haftada birkac kez (4), Haftada bir (3), 2-3 haftada bir (2), pek sik degil (1), hic (0)
o 8-10. sorular: Dogru degil (0), Cok az dogru (1), Biraz dogru(2), Dogru(3), Cok dogru (4)

Ev Aritmetik Ortanui Tarama Araa tiim maddelerinden alinan yiiksek puanlar ev aritmetik ortaminin
yiiksek, alinan diisiik puanlar ise ev aritmetik ortanumn diisiik diizeyde oldugunu itade etmektedir.

Bu makaleyi asagida gosterildigi gibi referans gostermek sarti ile 6lcegi gelistiren arastirmacilardan izin
almaksizin 8lgegi kullanabilirsiniz. Olgek ile ilgili soru ya da 6lcek hakkinda bilgi almak isterseniz Slgegi
gelistiren aragtirmacilarla iletisime gegebilirsiniz

1. Cocugunuzla zar iceren oyunlari (igerisinde zar bulunduran kutu oyunlar veya tavla vb) ne siklikla
oynarsiniz?
[ | Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig

2. Cocugunuzla say1 saymay1 gerektiren oyunlar: ne siklikla oynarsiniz?
[ | Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig

3. Cocugunuzla basit toplamalar yapmasini gerektiren oyunlar: ne siklikla oynarsiniz?
[ | Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ __| 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hic

4. Cocugunuzla agirlik, sicaklik veya hiz gibi 6l¢iiler hakkinda ne siklikla konusursunuz?
[ | Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig

5. Cocugunuz giinliik yasamda ne siklikla say1 sayiyor (Ornegin; Yemek masast hazirlarken, belirli bir
olayin gerceklesmesine kadar olan giinleri veya saatleri sayma)?
[ | Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig

6. Cocugunuz yemek yapilirken malzemelerin sayilmasina ve ol¢iilmesine ne siklikla katilir?
[ | Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hic

7. Market alisverisi yaparken ¢ocugunuz alinan iiriinlerin tartilmasina veya sayilmasina ya da kasada
odenmesine ne siklikla katilir?
[ | Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig
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Uygun Kutucugu Isaretletin Dogru | Cokaz Biraz Dogru | Cok
degil dogru dogru Dogru
8. Evimizde matematik ve hesap yapabilme
onemli kabul edilir.

9. Cocugum nasil say1 sayilacagim ve
hesaplanacagim 6grenmeyi seviyor ve ¢ok
ilgi gosteriyor.

10. | Evde, cocuguma siklikla basit toplamalarin
nasil yapilacagim veya ornegin elmalarin
kisilere ya da kekin parcalara nasil
boliinecegini agklarim.

NOT: Asagida belirtildigi gibi kaynak gdstermek sart: ile dlcegi gelistiren arastirmacilardan izin almaksizin dlcegi kullanabilirsiniz. Olcek
ile ilgili soru ya da dlcek hakkinda bilgi almak isterseniz dlcesi gelistiren arastirmaailarla iletisime gecebilirsiniz.

Referans icin: Avd, K., & Akman, B. (2024). Kiiciik cocuklarin ev aritmetik ortamlarinin incelenmesi. Yasadikca Egitim, 38(1), 199-216.
https://doi.org/10.33308/26674874.2024381705
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