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OZET

ESZAMANSIZ CEVR IMICI TARTI SMA ORTAMLARINDA KR iTiK
DUSUNME GEL iSIMININ INCELENMESI
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Ballkesi[Universitesi, Fen Bilimleri Enstittis(,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri E gitimi Anabilim Dall

(Yuksek Lisans Tezi/ Tez Darymani: Yrd. Dog. Dr. M. Tuncay SARITAS)
Balikesir, 2010

Son yillarda gitim sisteminde 6énemli bir yere sahip olan sosyapiandirmaci
anlaysin etkisi gitim-6gretim surecinde her gegen gun artmaktadir. Sos@landirmaci
o6grenme anlayinda @renme eylemi bireyler arasi sosyal et§iitee dayali aktif bir strectir.
Bu surecin verimli birsekilde yurutilebilmesi icin sosyal ilgiine ve etkilgime acik
o6grenme ortamlari hazirlanmalidir. Bu sosygteime ortamlari grenciye, bir problemi
farkl acilardan ele alarak kendi balacisi ve dgiince yapisini gafiirme firsati sunmalidir.
Boylece @renciler, paylailan bilgiler d@rultusunda yeni bilgiler, kavramlar, anlamlar veya
¢ozumler olgturabilirler. Bu amaca ugamaya yardimci olacakgéenme ortamlarindan birisi
eszamansiz ¢evrimici tagma (ECT) ortamlaridir. Cunkd bu ortamlar bireydeas iletgimi
ve etkilsimi destekleyen, zaman ve mekan singirii ortadan kaldiran, sosyal
yapilandirmaci grenme teorilerinin uygulanabilegiebir nitelige sahiptir. Bu 6zellikler
dikkate alinarak agirmada ECT ortaminda gerceftielmi stir [1].

Karma—metot temel alinarak hazirlanan bu ylksedn$istez cajmasinin amaci,
ECT ortamlarinin kritik dglinme becerilerinin gealimini derinlemesine incelemektir.
Sosyal yapilandirmaci kuramin prensipleri temehaabk argtirmayi sekillendirecek bir
teorik cerceve okiurulmwtur. Bu teorik cergceve kapmasinda kritiksddme becerilerini
etkileyen faktorler: a) Kritik Diiinme Eilimleri b) Ogrenme Siirecine Aktif Katilim c)
Ogrenme Ortaminda Sosyal Etkilm d) Bilissel Oziimseme olarak belirlenytii.
Arastirma orneklemini uzaktan ggim dersi alan 12 lisans géencisi olyturmaktadir.
Arastirmanin temel amacina yonelik verilegzamansiz ¢evrimici tagima ortamindan elde
edilen metinsel iceriklerden alonaktadir. Ayrica bu veriler Kaliforniya Kritik Biinme
Egilimleri Olcegi’ nden (KKDEO) ve @rencilerle yapilan gosinelerden elde edilen
verilerle de desteklenmektedir. Elde edilen veritgerik analiz yontemi ve istatistiksel
analiz teknikleri kullanilarak analiz edilgtir.

Arastirma sonucundagbencilerin kritik digiinme becerilerinin orta seviyede ofa
aktif katilm, sosyal etkigmin kritik disinme becerilerini etkileyen faktorler olglu kritik
disiinme becerisinin bilsel 6ziimsemeyi tetiklegii tespit edilmgtir. Ogrencilerin kritik
disinme gilimleri ile kritik diisinme becerileri arasinda kritik glinme @ilimi
lehine anlamli bir farklilik (z=3.061, p<.05) olglutespit edilmgtir.

ANAHTAR KEL IMELER: Kritik Diisinme, Bilgi velletisim Teknolojileri, zamansiz
Cevrimici Tartsma Ortamlari, Uzaktangtim, Sosyal Yapilandirmaci Yaldan



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE DEVELOPMENT OF CRITICAL
THINKING SKILLS IN ASYNCHRONOUS ONLINE DISCUSSION
ENVIRONMENTS
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Balikesir University, Institute of Science,
Department of Computer Education and Instructional Technologies
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In recent years, the effect of social construdtisisproach which has an important
place within the education system is increasing tgyday. In social constructivist
approach, learning activity is an active procest th based on social interaction among
individuals. For the efficient execution of theopess, learning environment which is open
to social communication and interaction should beppred. These social learning
environments provide the student with the oppotyutu develop their own perspective and
mindset by addressing a problem from different pectves. Thus, students can form new
information, concepts, meanings or solutions in thght of shared information.
Asynchronous online learning environment is on¢heflearning environments that help to
achieve this goal. Because, these environment®igieo communication and interaction
among individuals, eliminate the limitations of &mand place, and possess the potential for
the applications of social constructivist learnthgory.

The goal of this thesis is to examine the developnad critical thinking skills in
asynchronous online discussion environments. Ardteal framework was created that
guided the research based on the principles ofalseonstructivist theory. The factors
influencing the critical thinking skills in this doretical framework are: a) Students’ Critical
Thinking Tendencies b) Active Participation in Leiag Process c) Social Interaction in
Learning Environments d) Cognitive Assimilationhelsample for this study is composed of
12 students who are undergraduate students atathéty of Education. The data related to
the main purpose of the research involve the téxdaatent gathered from asynchronous
online discussion. In addition, the data obtairfedm California Critical Thinking
Disposition Inventory (CCTDI) and interviews cadieut with the students are supportive
data for detail analyses. The data was analyzadsing mixed research methods including
qualitative content analysis and statistical ansliechniques.

Findings of the study revealed that the criticahking skills of the students in
asynchronous online discussion environment weraddo be at the medium level. Active
participation could be the factor that affects thigical thinking skills of students and that
critical thinking skill triggers cognitive assimilan. It is also found that there is a
significant difference (z=3.061, p<.05) between thdical thinking tendencies of the
students and the critical thinking skills.

KEY WORDS: Critical Thinking, Information and Communication cFaologies,

Asynchronous Online Discussion Environments, DisgaBducation, Social Constructivist
Approach
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1. GIRIS

Her gecen gun buyuk bir hizla geln ve yayginlgan bilgi ve iletsim
teknoloijileri (BIT), toplumdaki tim alt sistemleri (6rgi@ yasam bicimi, § diinyast,
sosyal ilgkiler, vb.) etkiledgi gibi egitim sistemini de etkilenstir. Bu yeni
teknolojilere bl kalarak eitim sistemi, 21. yuzyil toplumlarinda ¢ok koklur bi
donsim ve dgisim siurecine girmytir. Bu sureg, Ozellikle bilgi gani yaayan
toplumlarin gitim sistemlerinde'sistematik dgisimleri” uygulamalarina yol acmi
ve yeni gitsel paradigmalarin gonasina sebebiyet vergtir. Geleneksel @tim
sisteminin dyinda kalan bu yeni paradigmalar,iTB tabanl tasarlanmi meta—
cognitive (Ust bigsel) yaklgimlar icermektedir. Bir bka ifadeyle grenciye bilgi
aktarimini 6nemseyengietmen—merkezli @tim anlays! yerini &grenenin nasil
disinmesi gereke@mni planlayip, goézlemleyip, derlendirme yaparak, bilgiyi
sorgulayici ve kgedici dislince bicimini iceren yapilandirmaci ankaytemel alan
BiT—tabanli gitim anlaysina birakmgtir [2-5].

Hizli bir gelsim gosteren BT ayni oranda @tim sistemine entegre edilmeye
calisiimistir. BiT—tabanli @grenme ortamlarinin vegeetim etkinliklerinin her gegen
gln biraz daha artmasgiBm sistemini nesnelci yakjami temel alan geleneksel
Ogretim anlaygindan daha ¢ok meta—cognitive yakialara dayanan yapilandirmaci
Ogretim anlaysina yoneltrmgtir. Yani; @&gretim siurecinde davragharin
gozlenmesinden c¢ok hibel deisimlerin ve gelsimlerin 6nemi (zerinde
durulmaktadir. Dolayisiyla bilginin hazir olaraktariimasi ve ezberlenmesi yerine,
bilginin 6grenen tarafindan elde edilerek, bilgiyi kendi ziide yapilandiriimasi
surecine odaklanilrstir. Bu ba&lamda gitim sisteminin hereyi 6gretmekten cok
bireyin kendi kendine genebilmesi yaklgamini benimsegi soylenebilir. Bu
yaklasim ¢grenenin bilgiyi kendi kendine kkederek dgtinme becerilerini ustalikla
kullanabildigi Gst duizey bi§sel becerileri kapsayan bir nitelikstenaktadir [4, 6-8].



Hi¢ kuskusuz cg@das toplumun en 6nemli 6zeliklerinden biri; sorun ¢6ifi
etkili ve derin dgiinme becerisine sahip nitelikli bireylerden gghasidir. Nitelikli
bireylerin kendi @renme surecini kontrol edebilen, bireysel ve togahgelsmeye
onem veren, dilinen, sorgulayan, ataran, rasyonel kararlar alabilen, y&ahritik
dusinme becerisi” 6zelliklerine sahip olmalari toplum gem kalitesi acisindan
onem arz etmektedir [9]. Kritik ginme becerisine sahip bireyler problemlerin
0zlne inebilen, problemleri farkli yonleri ile edéabilen, olaylar farkli bakiacilar
ile anlamaya cajan, muhakeme edebilen, sorgulayan ve gefieRtiktalarda kamnt
tezler ve yeni fikirler 6ne surebilenskerdir. Tum bu yoOnleriyle bireylerdeki kritik
disinme becerisi, diiinme eyleminin ¢cok daha 6tesine gecmektedir [10-12]

Ust dizey biljsel stirecleri iceren bir beceri olan kritiksdiame, bireylerin
¢cagin gereksinimlerine ve yeniliklerine kolaylikla uyusalayabilmeleri icin gerekli
bir niteliktir. Bu nedenle, galas diinyada kritik dgiinme becerisi bir Itiksten ¢ok bir
ihtiyac haline dongmustlr. Dolayisiyla kritik dginme bireylerin sadeceziém—
Ogretim yaantisinda akademik ka1 icin gerekli olan bir nitelik dal, ayni

zamanda butin yantisini etkileyen bir nitelik olrgtur [3].

Literatirde yapilan agarmalar incelendiinde, gunimiz ve gelecek
yasantimiz icin buydk bir 6neme sahip olan kritiksdiime becerisinin okullarda
Ogretilebilen bir beceri oldgu ortaya cikmaktadir [8, 13, 14]. Ayni zamandanala
yazindaki bazi agarmalar eitimin; kritik disinme becerisi kazanilmadan tam
olarak tamamlanamayaga tezini savunmaktadirlar [15]. Ayrica bazpiten
felsefecileri, kritik diginme becerisinin getim siUrecinde kullanilabilecek
seceneklerden biri olmak yerinegiem sisteminin ayrilmaz bir parcasi olglw
gortsini savunmaktadir [16]. Bu noktadan harekegigne sisteminin yeni hedefi,
bilgiyi nerede ve nasil kullanagai bilen, kendisi igin en iyi grenme yontemini
secebilen ve etkili bicimde kullanabilen, Ust duzéyiinme becerilerine sahip, kritik

diUstnebilen bireyler yegtirmektir [4].

Karmglk ve Ust diuzey bisel sirecleri kapsayan kritik glinme becerisi
ancak ve ancak vyenilikci ggsel paradigmalara dayanargrétim stratejileri ve

metotlar ile mumkundur [9]. Kritik diiinme becerisinin ortaya c¢ikmasi ve



gelisebilmesi icin cgitli 0gretim stratejileri ve metotlari uygulanabilmektedir
Arastirma, sorgturma, gudumlu tagma, sokratik targma, ornek olay, minazara,
drama, deney, gozlem, beyin firtinasi, problem gdgibi teknikler, kritik digiinme
becerisinin kazandiriimasi ve gdiiilmesi icin Ggrenme ortamlarinda kullanilabilen
bazi @retim metotlandir [3]. Bu metotlarin amacinasalailmesi icin @rencilerin
kendilerini rahat hissettikleri, fikirlerini ve yamlarini agik¢a ifade edebilecekleri
ogrenme ortamlari tasarlanmalidir. Tasarlanacak giaenme ortamlari, geleneksel
egitim sisteminin od@indaki bir otoriteden (gau zaman gitici ya da kitaplardan)
bilgi aktarimi ideolojisi yerine, grenci merkezli bilgi Uretim sureci Uzerine
odaklanmg distince yapisina uygun olmalidir. Ayni zamandgitira sureci
icerisinde @renenin edindii bilgileri yeni bilgiler Gretmek icin kullanmasinge Ust
dizey digunme becerilerini gefiirerek kritik disinme becerisi kazanmasina
yardimci olacak nitelikte olmalidir.  Belirtilen teliklerde tasarlanan ggenme
ortamlari @rencilerin aktif katilimini slayacak sosyal ilefime ve etkilgime acik
olmahdir. Ayrica @rencilere @rendiklerini uygulayabileggé zengin @&renme

yasantilari sunmalidir [8].

BIT butiin bu gereksinimleri katamada gitim sistemine 6nemli katkilar
sgglamaktadir. Cinki B ogrencilerin ayni anda birden ¢ok duyusuna hitap
ederken, @rencilere konulari tekrar ve uygulama olgnaglar. Bunun yani sira
cografi olarak birbirinden uzakta bulunargréncilerin ayni ortamda bujmalarini
sglayarak farkli bakg acilar ile kagilasma firsati sunar. Fakli yorum ve bgki
acilari ile kagi kaiya gelen @renci olaylar ya da durumlar hakkinda derinlemesine
disinme ve mukayese yetanegelistii. BIT ayni zamanda gienenler igin
geleneksel siniflarda goérilen zaman sinirlamastadan kaldirir. Orngn 6grenci
kendisine yoneltilen bir soruya geleneksel siniinde hemen cevap vermek
zorundadir. Nitekim Br—tabanli tasarlanmuégrenme ortamlarinda uygun cevabi
ortaya cikarana kadar ateima olangl bulur. Geleneksel @enme ortamlarinda
gerceklgen @renmeler ile BT-tabanli @renme ortamlarinda gercekém
ogrenmeler kaplastirildiginda @renci katiliminin ve grenmenin kalitesinin argi
gozlenmektedir [17, 18].



Egitim alaninda son derece esnek ve kullanim alaki geni olan HT,
Ogretim hedeflerine uygursekilde hazirlanan programlar aragmila 6grenme—
Ogretme sirecini gediirici yonde kullanilarak gtim sistemine yeni boyutlarin
olusmasini  sglamaktadir. @renenlere temel becerilerin  kalici bigimde
kazandirilmasinin yani sira gdinme, sorgulama, analiz etme, problem c¢dzme,
muhakeme yapma, gerlendirme, karar verme, deney kurma, kritiksilime gibi
ust dizey biksel becerilerin kazandinimasinda dalTB 6nemli goérevler
Ustlenmektedir [19].

Ogrencilere kritik digiinme becerileri kazandirma ve bu becerileristjethe
imkaninin  verilebilmesi, ancak IB-tabanli ortamlarin kullaniimasi ve
yapilandirmaci @retim anlaysinin  benimsenmesiyle gercegtiglebilir [14].
Yapilandirmaci gretim anlayginda @renci, kendi @renme surecine aktif bicimde
katilmanin yani sira ger @srencilerle de kongarak, targarak, gecny yasantilari ile
baglanti kurarak, edingi bilgileri glnlik yaantisina aktararak, problem coézerek,
bagimsizca dilnerek @renme eylemini gerceldarir.  BUtin bu becerileri
tetikleyen BT, Ogrencilere zengin sosyal ilgiin ve etkilgim ortami sglamanin
yani sira hizh geri bildirim (do6ntt) verme, kaynasitlili gi sunma, argtirma ve
disinme icin @&rencinin ihtiya¢ duydgu ekstra zamani gr. Ayni zamanda
geleneksel sinif ortamlarinin getigdi sinirliliklar (6rnggin  kalabalik @&renme
ortamlari, zaman sinirlamasi, tek yonli get) ortadan kaldirir.  Bu noktada
yapilacak en iyi g, BIT' i yapilandirmaci yakkamla butinlgtirerek @Grenme—
Ogretme ortamlarini yeniden tasarlamak olacaktir.[19]

Literatiirde yapilan agarmalar, yapilandirmaci yakiema dayanan BH-
tabanli tasarlanmidgrenme ortamlariningienci bgarisini artirdil, problem ¢ézme,
karar verme, kritik dgiinme gibi Ust dizey bgiéel surecleri iceren becerilerin
kazandirilmasina olumlu katkilar @adigi, dolayisiyla gitimin kalitesinin de
artmasini sgladigi gorulmektedir [20-25]. Ayni zamandaiTB-tabanli @renme
ortamlarinda dgiincelerin serbest fakat belli bir disiplin icindade edilebildgi ve
bu ortamlarin dgiinmeye tgvik edici sinif ortamlarinin hazirlanmasina olanak

sazladizl gorilmektedir [2]. Bu bdamda BT in kritik diustinme becerilerini



kazandirma ve geglirme Uzerine sgayaca&l pozitif katkilarin goz ardi edilmesi
mumkun dgildir [26-27].

Ikinci bin yili geride birakgimiz ¢azimizda @grenme ortamlarinin temelini
olusturan HT in en onemli @esi hic kykusuz “internet’tir. Hizla gelierek
yayginlgan internet grenme ortamlarinda gon bir iletisim ve ¢ok yonlu etkilgm
(6rnezin 6grenci—@renci, @renci—@retmen, @renci—@retim icergi, dgrenci—ara
yuz etkilsimi, vb. [28]) olan& salamasi, ¢itim alaninda blyuk grenme
firsatlarini da beraberinde getigii.  Ogrenciler icin internet, zengin bilgi
kaynaklarina acilan bir kapi nitgliolusturmaktadir. Bu Ozelli ile 6grencilere
ihtiyac duyduklar bilgilere hizh bigekilde ulgabilme olangl sunar. Ayni zamanda
internet destekli hazirlanargi@nme ortamlari grencilerin gzamanl (senkron) ya
da ezamansiz (asenkron) ilgtn olanaklari sglayarak @renme sirecinin
zamandan kamsiz olarak yduratilmesini gamaktadir. Boylelikle zaman
sinirlamasi  olmayan gbdenci problem durumu Uzerinde derinlemesine
distnebilmekte ve kendi bilgisini kendi zihninde yamdiirarak dglince Uretmeye
yonlendirilebilmektedir. Ote yandan cok yonlu &im icerisinde olan grenci
farkll disince ve yorumlarla katasarak ve kendi diincelerini paylgma firsati
bulabilmektedir. Boylece ust dizey stiame becerilerinin  galmesi
sgilanabilmektedir [4]. Eitim sistemi ve kritik dgiinme becerisi Uzerine tim bu
olumlu katkilarin yaninda B—tabanl ve internet destekli olarak tasarlangmeigme
ortamlarina katillan gencilerin, @renme sirecine olan ilgileri ve katilimlari
artmaktadir. Bu acidan kritik diinme becerisinin kazandirilmasi ve
gelistiriimesinde 6nemli bir yeri olan internetirgi@nme ortamlarinda kullaniminin
gerekliligi daha da belirginkemektedir [4].

Kritik dastnebilen bireylerin yeftiriimesinde @&renme ortami kadar
kullanilacak olan yéntem ve telym de etkisi oldukca yuksektir. gifim sirecinde
ise kasulacak olan yontem ve tekniklerin Ust dizey sl sirecleri iceren kritik
disinme becerisini harekete gecirecek nitelikte olngesekmektedir. Literatirde
yapilan argtirmalar incelendiinde, @&renme—@retme surecinde kullanilan tagrna
yonteminin diz anlatim yontemine goére daha etkidugu gorilmektedir [2].

Ayrica tartsma yonteminin, grencilere problem durumlarini aktarmanin yani sira



problem durumu hakkinda farkli yorum, séiace ve baki acilarini gorebilecekleri,
Uzerinde derinlemesine glinebilecekleri ortamlar gmaktadir. Bu yoniyle
tartsma egzersizleri, kritik diiinme becerisinin  ggimi olumlu ydnde
etkilemektedir [29].

BiT—tabanli ve internet destekli hazirlanacak olan dgrenme ortaminda
tartisma etkinlginin uygulanabilecg en uygun araclardan birszamansiz ¢cevrimici
tartsmalardir.  Bu arag, geleneksefiten sisteminin yer ve zaman engelini
kaldirarak @rencilerin kritik diginme becerisini kazandirma ve ggtmede
kullanisli bir metot olarak gortulmektedir [26]. Bu metgbtroblem durumunu
kesfetme ve argtlirma icin dizenlenni isbirlikgi bir sinif aktivitesi olarak da
tanimlanabilir. Bu tUr tagma etkinliklerinin kritik digtiinme icin d@al bir cerceve
sgladigl ve sahip oldpgu yuksek etkilgim ile ¢grencilerin farkli baky acilar ve
yaklasimlari gorerek grenmeye olan motivasyonu destekfgdielirtimektedir [30].

Kritik distiinme becerisinin kazandirilmasi ve g#iimesinde etkili olan
tartisma yonteminin kullanilgs, zengin iletsim ve etkilgim olanaklari ile sosyal
yapilandirmaci anlayn destekleyen, internet veiB tabanh bir @grenme ortami
cevrimici ezamansiz tagmalardir.  Literatirde yapilan c¢ghalarin olumlu
sonuclarini dikkate alarakkritik diisiinme becerisi kazangnbireyleri yetstirmek”
hedefine ulgabilmek icin @zamansiz cevrimici tagmarin kullanildgl derslerin
sayisi her gecen giin artmaktadir [6, 20, 23, 2632 Bu ¢akma BT’ in en etkili
aracglarindan biri olansgamansiz ¢evrimici tagimalarin lisans grencilerinin kritik

distinme becerileri tizerine etkilerini incelemek Uzeaairlanmgtir.

1.1 Arastirmanin Amaci ve Onemi

BIT' in hizla gelstigi, bilginin ba dondurticti birsekilde degistigi ve
cogaldigl dinyamizda, butiun toplumlarirgiem politikalari; argtiran, inceleyen,
Ureten, sorgulayan, derinlemesinesigtiebilen ve dgiindtklerini 6zgurce ifade
edebilen, kant gorislere duyarl olabilen, grenme ortamlarina aktif olarak katilan

bireyler yetgtirmektir. Bununla birlikte, bireylerden yenilikie ve dgisimlere



kolaylikla uyum sglayabilmeleri, sahip oldiu bilgileri yapilandirarak yeni fikirler
uretebilmeleri ve bu fikirlerini gercek yamda uygulayabilmeleri beklenmektedir.
Ayrica gercek ygamdaki problem durumlarini fark edip bunlara ¢6zim
bulabilmeleri ve Uretken olmalari hedeflenmektedBaska bir ifade ile bireylerin
“krittk  du stinebilen etkili dinya vatandgari” olarak yetistiriimeleri
hedeflenmektir. Ulkemizde g#tim sisteminin en énemli hedefi budur [36]. Angak
geleneksel grenme araclari ve goenme ortamlarinin bu amaci ne derece

gerceklatirdigi tartisiimasi gereken bir konudur.

Bu aratirma, BT—tabanli @&enme ortamlarinin lisans gienimi goren
ogrencilerin kritik diglinme becerilerini nasil etkilegini ortaya ¢ikarmasi agisindan
onem taimaktadir. Cunki bu cama ile kritik diginme becerilerini geliirmede
sosyal yapilandirmaci géetim anlayl ile butinlgtirilmis eszamansiz c¢evrimigci
tartisma ortamlarinin etkisi incelenmektedir. Ayrica, dngtirma ile lisans gtimi
goren @rencilerin kritik diginme becerilerinin galiirilmesine katki sglamanin
yani sira bu grencilerin @retmen adayl olmalarindan dolay! elde edilen samucl

egitim sistemine dnemli katkilar gkyacaktir.

Ayni zamanda Turkiye'de kritik diinmenin BT ile desteklenmesi ve
gelistiriimesine dair yok denecek kadar az gala mevcuttur Daha onceki
calismalarin buyuk cgunlugunda kritik diglinme becerilerinin ylzeysel, tek faktore
dayali (sadece kritik dgiilnme becerisi galimi ya da kritik digiinme gilimi tUzerine
yapilan ve c¢gunlukla nicel metot kullanilan camalar) olarak incelengi ve en
onemlisi herhangi bir teorik temel glurulmadan hazirlangh gérilmektedir [9, 33
36]. Bu calsma kritik disinme becerilerinin sosyal yapilandirmacgreiim
anlaysiyla O0zdslestiriimis bir teorik cerceveyle temellendirilerek kritik glinme
egilimleri ve kritik disiinmeyi etkileyen veya tetikleyen 3 faktore (1: Bkatilim, 2:
sosyal etkilgim, 3: bilissel 6zimseme) gore yapilandirgom. Dolayisiyla yapilan
argtirmanin literatrdeki eksiklikleri gideregiedisinulmektedir [9, 3336, 26 27,
31].

Ayni zamanda sosyal yapilandirmagratim anlaysini benimseyerek B—

tabanh @renme ortamlarinin kritik diiinme dizeyine etkisini dlgmeye dikkat



cekmesi acisindan da yapilan ilk gadalar arasinda yer alacak bir gnanadir. Bu
amagcla gretmenlerin hizmet 6ncesgi®m programlarinin gegtiriimesine, @retmen
yetistirme programlarina, akademisyenlere, ilgili kuruenkurulglara (Milli Egitim
Bakanlgl, Yiksek Cgretim Kurumu, Universiteler, vb.) yol gostermesi bédgi

sunmasi acgisindan 6nemithgl distinulmektedir.

1.2 Arastirma Problem ve Alt Problemleri

Hedeflerin gercekidirilebilmesi ve yapilan ¢caimalarin gelecek nesillerin
yetistirilmesinde katkilar samasi acisindansagidaki belirtilen konular tzerinde

hassasiyetle durulmasi gereklidir:

. Sinif ici aktif katihm ve sosyal etkgem ile kritik disinme arasindaki
ili ski,

. Eszamansiz c¢evrimi¢i tagima ortamlari, grencilere kritik digiinme
egilimini arasindaki ilgki,

. Eszamansiz gevrimici tagima ortamlarinda @encilerin kritik dgtinme
becerisini kazanmasi ve ggi,

. Kritik didstinme becerisinin  gaimine katki sglayacak @renme
ortamlarinin ozellikleri,

. Ogrencilerin  kritik digunme @ilimleri, kritik disiinme becerileri

arasindaki igki,

Arastirma kapsaminda cevap aranacakstaraa sorulari ve alt agarma
sorulari argtirmaya yon veren teorik ¢cerceve temel alinaraktanaanin ilerleyen
boluminde belirtilmgtir.  Arastirma sorulari ardgirmanin yéntem kisminda alt

aragtirma sorulari ile birlikte detayl olarak aciklargt.

1. Eszamansiz c¢evrimici tagma ortamlari @rencilerin &renme etkinkgine

aktif katihmlarini geltirdi mi? Katihmin derecesi ve deseni nasildi?



2. Eszamansiz cevrimici tagima ortamlari @rencilerin sosyal etkik@mini

gelistirdi mi? Etkilesimin dogasi nasildi?

3. Eszamansiz cevrimici tagma ortamlari @rencilerin bilssel 6zimseme
gerceklgtirmelerini s&ladi mi1? Bilgsel 6zimsemenin @asi nasildi?

Bili ssel 6zimseme kritik giinmeyi Ust duzeye ¢eyabildi mi?

4. Ogrencilerin kritik diginme gilimleri ile kritik diisinme becerileri arasinda

anlamh bir iligki var mi?



2. LITERATUR TARAMASI ve KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde cadma ile ilgili literatirde yer alan kuramsal bilgiée yer
verilmigtir. Literatlr iki ana bolimde incelengtir: 1) Kritik DU stiinmenin Teorik
Alt Yapisi(Kritik Diisinme Uzerine Yapilandirmaci Teori, Kritik Biinme Eilimi,
Kritik DUstinmenin Bitimdeki Yeri ve Onemi, Kritik Dgiinmeile Ilgili Calismalar,
Garrison (2001)’ in Pratiksel Asarma Modeli),2) Bilgi ve fletisim Teknolojileri
Tabanhh Qgrenme Ortamlari (Bilgi ve lletisim Teknolojileri Tabanh @renme
Ortamlarinin Onemi, &amansiz Cevrimi¢i Tagmalar, Ezamansiz Cevrimici
Tartismalarin Ozellikleri, Ezamansiz Cevrimici Tagmalar ve Kritik Digiinme,

Yiksek Gretimde Cevrimici Targmalarin Kullanimi)

2.1 Kritik DU sinmenin Kuramsal Alt Yapisi

Derinlemesine diinmenin, bundan 2500 yil ©6nce ilkga sorgulama
yetisini kefeden Sokrates’ e kadar uzanan bir gggmn oldugu bilinmektedir.
Sokrates fikirleri dgerli inanclar olarak kabul etmeden ©nce derinlemesi
incelemeyi sglayan sorular sormanin énemli ofglinu belirlemgtir [35]. ilerleyen
zaman zarfinda hizla ggdin ve dgisen toplum yapisi, diinme becerilerinin daha
ust dizeylere tanmasini gerekli kilmaktadir. Bu glamda son yillarda diinme
konusunda yayginlik kazanan ggidgiden biri,“ne” disind(gimuizden ¢oKnasil”
disindigimuzin farkina varilmasi ve bunupréncilere kazandiriimasggetiimesi
yonindedir.  Bu yoOnelim dwoultusunda kritik diginme kavrami karmiza
ctkmaktadir [37]. Ortaya cikan kritik giinme kavrami ilk olarak Robert Ennis
tarafindan 1962 yilinda dile getirilgtir [38]. Ulkemizde ise ancak 1980’ den sonra
uzerinde bilimsel olarak callan bir konu olmstur. “Kritik” kelimesinin ingilizce
karsiligl olan ‘critical” kelimesi; dgerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarini
iceren Yunancakritikos’ teriminden turetilmgtir. Latinceye triticus’ olarak gecen
bu terim dger dillere de yayilngtir [39].
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Literatirde yapilan agairmalar, kritik diginme kavraminin bir¢cok bilim
insaninca tanimlanmasina ar ortak bir taniminin yapilamagnioldugunu
gostermektedir [7]. Onceleri, kritik diinme kavramindan felsefe aragulile
davranglarimiza rehberlik etmeyi amaclayan mantikh siime eylemi
anlsgilmaktaydi. Zaman zaman olaylaringde bicimde tanimlanmasi olarak da ele
alinan kritik digunme, daha sonra kapsamli bicimde tanimlanmaygéarbastir.
Yapilan tanimlamalarda bazgrétimsel yaklaimlar kritik disinme kavramini bir

beceri olarak nitelendirirken, bazilari ise zihinsie siire¢ olarak ele almaktadir [2].

Kritik disinme kavramini beceri olarak nitelendirensarmacilardan biri
Chance (1986)" dir. Chance (1986)’a gore kritiksitlime, gercekleri analiz etme,
fikirler Uretip dizenleme, fikirleri savunma, kdastirma yapma, ¢ikarimlar yapma,
savlari dgerlendirme ve problem ¢6zme becerilerini kapsayanbbttindur [10].
Bir diger argtirmaci Paul (1991) kritik diiinmeyi, gozlem ve bilgiye dayanarak
sonuclara ulgma becerisi olarak tanimlamaktadir. Norris (19B8®) @&rencilerin
tum bildiklerini bir konuya uygulayarak kendi ginme becerilerini deerlendirip
davranglarini deistirme olarak ifade etmektedir [40]. Beyer (1985p ikritik
disinmeyi, bilgiyi toplama, deerlendirme ve etkili bicimde kullanma becerisi
olarak tanimlamaktadir [10]. giimli insanin kritik dGstinebilen insan oldiu ve bu
insanin her an algilayip, glind(giint belirten Ciceloglu (1994)’nun kritik glinme
tanimi isesu sekildedir [41]:

“Kendi distince surecimizin bilincinde olarak, falarinin digtnce
sureclerini g6z o©Onunde tutarak, gi@ndiklerimizi uygulayarak kendimizi ve
cevremizde yer alan olaylari anlayabilmeyi amacnedi aktif ve organize zihinsel
surectir(216-217).”

Zeka olcumleri ile olumlu dgrusal iliski gosteren kritik dglinmenin en
onemli 6zellgi, sonunda bir yargiya varilmasi gereken durumlaydada olgular
arasindaki igkiler hakkinda fikir yuratmek gerelinde “neden” sorusunun
sorulabilmesidir [42]. Farkli tanimlarn bulunantik distinme, felsefe ve psikoloji
gibi iki ana disiplinin inceleme alanindadir. Feflsyaklasim daha cok diiinmenin

normlari, insan djiincesi ve tarafsiz bir dinya géilicin gerekli olan biksel
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niteliklerle ilgilenmektedir. Psikolojik yakiam ise diginmenin ne oldguyla, nasil
gelistirilebilecegiyle ve kritik distinme merkezli problem ¢bézme becerileriyle daha

fazla ilgilenmektedir [2].

Kritik distiinmeyi agiklamak igin bilim insanlari tarafindarpyan tanimlarin
birbirleriyle benzer yonleri olmasina kar birbirlerinden ayrildiklar noktalar da
bulunmaktadir. Yapilan bu farkh tanimlamalar ikridisinmenin ne oldgunu
anlama konusunda bir kargaya neden olmaktadir. Ortaya ¢ikan bu gkilng
gidermek igin Amerikan Felsefe Bigii kritik distinme alaninda 6nemli bir yazar ve
felsefeci olan Peter A. Facione skanliginda 1987 yili aralik ayinda kritik
disinmenin ve kritik dgiinmenin dgerlendirmesinin mevcut durumunu stramak
ve deerlendirmek Uzere bir toplanti dizenlegtini  Delphi Projesi olarak
adlandirilan bu toplantiya, A. Facioneskanliginda Amerika Birlgik Devletleri ve
Kanada’' dan kritik dg§linme @retimi, de&serlendirmesi ve teorisinde uzman olan 46
Kisinin (%52’ si felsefe, %22’ si @tim, %20’ si sosyal bilimler, %6’ siI da fizik
bilimleri uzmani) katilmgtir. Yapilan bu toplantidan sonra 1990 yilindaigknan
raporda kritik dgiinmesu sekilde tanimlanmaktadir [aktaran:7,s.29].

“Kritik diginme, yorumlama, analiz, glerlendirme ve cikarimla birlikte
kararin dayand§i delilsel, kavramsal, yontemsel, O&lcitsel ya deaeriksel
incelemelerin aciklamasiyla da sonuclanan amach, dizenleyici bir karar
mekanizmasidir. Kritik diinme, temel olarak agarmanin gerekli bir aracidir.
Buna benzer olarak kritik giinme, bireyin kisel ve yurttalik hayati icerisinde
gucli bir kaynak ve g@imde 6zgir birakilan bir gictir. Bununla birlikteyi
disinmeyle e anlamli olmasa da kritik diinme, yaygin ve kendini duzelten bir

insan fenomenidir [43].”

Literatiirde énemli bir yere sahip olan Delphi Psbjsonrasinda yayinlanan
raporda, kritik dglinmenin 6zunidn analiz etme, yorum yapma, 6z dizenle
ctkarnmda bulunma, agiklama ve gddendirme bilgenlerinden olgtugu
belirtimektedir. Delphi Projesinde ortaya cikantik disiinme becerileri ggidaki

tabloda ayrinti olarak gosterilmektedir.
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Tablo 2.1 Delphi Projesi’ nde Ortaya Cikan Kritik D Ustiinme Becerileri

BECERI

ALT BECER1

Yorumlama
(Interpretation)

Siniflandirma (Categorization)

Onemini ¢6zme (Decoding Significance)

Anlamini aydinlatma (Clarifying Meaning)

Analiz
(Analysis)

Fikirleri gozden gecirme (Examining ldeas)

Argumanlari ortaya c¢ikarma (Identifying-Detecting
Arguments)

Argumanlari analiz etme (Analyzing Arguments)

Degerlendirme
(Evaluation)

Iddialarn dgerlendirme (Assessing Claims)

Argumanlari dgerlendirme (Assessing Arguments)

Cikarim yapma
(Inference)

Kanittan kigkulanma (Querying Evidence)

Alternatifleri tahmin etme (Conjecturing Alternatis)

Sonuglar ¢ikarma (Drawing Conclusions)

Aciklama
(Explanation)

Sonuglar ifade etme (Stating Results)

Prosedurleri dgrulama (Justifying Procedures)

Argumanlari sunma (Presenting Arguments)

Oz duzenleme
(Self-Regulation)

Kendini gozden gecirme (Self-examination)

Kendini dizeltme (Self-correction)

Yapilan argtirmalar ve agiklamalar dikkate aligchda kritik digtinmenin
farkl ifadelerle tanimlangi gorilmektedir. Ancak bitin tanimlamalarin 6zinde
yapilandirmaci gretim anlaygiyla 6zdealesen kritik distinmenin, bilgiyi kgfetme ve
kendi zihninde yapilandirma, glerlendirme, analiz etme, kalastirma gibi Ust
dizey zihinsel surecleri kapsayan bir beceri gldvurgulanmaktadir. Yenilenen

egitim programlarinda kritik dgiinme becerisju sekilde anlatiimaktadir [32,syf:20]:

“Kritik diisinme; kyku temelli sorgulayici bir yakjamla konulara bakma,
Sebep-soriugkilerini
ayrintilarda benzerlik ve farkliliklari yakalamaesgtli olgutleri kullanarak siralama

yorum yapma ve karar verme becerisidir. bulma,
yapma, verilen bilgilerin kabul edilebiligini, gecerliligini belirleme, analiz etme,

degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma gibbiceecerileri icerir.”

Kritik dustnebilen bireylerin yegtirilebilmesi igin kritik disinmenin ne
oldugunu bilmek kadar 6nemli bir @er boyut, kritik digiinme becerilerinin ne
oldugunun bilinmesidir. Buna yonelik yapilan gahalar incelendiinde, bunlardan
ilk ve en kapsamli ¢almanin Robert Ennis’e ait ol@u soylenebilir [3]. Ennis
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(1989) kritik diginmeye U¢ samada yaklgmaktadir. Birinci agamada kritik
disinme dger insanlarla ve cevre ile etkgleme girerek problem c¢ozme ile
baslamaktadir. fkinci asamada bireyin daha énceden sahip ogubilgiler ile yeni
edindigi bilgiler arasinda ikki kurarak akil ytritme sirecinin devreye girmest s
konusudur. Ayni zamanda tumevarim, timdengelimhu&im verme yoluyla
cikarimda bulunma yetenekleri gai cikmaktadir. Uglincii asamada ise kritik
disinme sdreci; neye inanip neye inanmamasi ggréddnusunda bir karara varma
ile son bulmaktadir [44]. Bu Blmda Ennis (1989), 16 tane kritik ginme
yetengi belirlemistir. Bunlar; odaklanma, kanit analizi, soru sornagjklama,
ustlenme, guvenilir olma, gozlem yapma, timevanimdengelim, dger bicme,
tahmin etme, batinggrme, tutarh hareket, k&alarina kagi duyarl olma, iyi hitabet

ve yanlgliklari belirleme yetenekleridir.

Anderson ve arkadkari (2001) ise; kritik dgiinme ile ilgili su becerileri
vurgulamslardir: Varsayimlar tanimlama, belirsizlikler Uaete durma, targmalari
analiz etme, sorular sorma ve sorulara cevap vekagnaklarin guvenilirgini

degerlendirme [38].

Kritik disinmenin kazanilmasi ve geirilmesi Gzerine yapilan agarmalar
yogun olarak kritik dginmenin genel bir beceri ya da 6znel/6zel bir beckip
olmadgl yonundedir. Kritik dglinmeyi kendine 6zgl dlince bicimi olarak
tanimlayan Furedy (1985) ise kritik ginen bireylerin 6énemli ikileri fark etme,
verilerden d@ru cikarimlar yapma, bilgilerden ya dagkman verilerden sonuglar
ortaya cikarma, elde edilen sonucun verilen bitgiledayanip dayanmagini
yorumlama, karar verme ve Dbulgulart gddendirme  becerilerini

gerceklgtirebildigini savunmaktadir [45].

Onemli bir dger nokta ise kritik d§iinmenin, siradan, gtan diiinceden

farkli derin bir digiince bicimi oldgudur. Bu farkliliklarisdyle siralanabilir [3]:

. Tahmin etmez karar verir,
. Tercih yapmaz dgerlendirme yapar,
. Gruplandirma yapmaz siniflandirma yapar,
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° Inanmaz sadece varsayar,

. Anlama eylemi mantiksal boyutta gerceskiler,

. Baglantilar kurar ve bglantilar arasi ifkileri kavrar,
. Kanita dayali dg§iinceler sunar,

. Kanita dayal kararlar alir.

Bununla birlikte, kritik dgiinme olarak tanimlanan derins@ihame sirecinin
sadece 6nerme ve sinama sistemindersnayip farkli becerileri de icermesi
gerekmektedir [11]. Buna gore, kritik ginebilen biri aagidaki becerilere sahip
olmahdir [46]:

. Kaynaklarin guvenirfini yargilamak,
. Sonuglari, sebepleri ve varsayimlari belirlemek,
. Bir iddianin kalitesini onun sebeplerini, varsayamhi ve kanitlarini

icereceksekilde yargilamak,

. Sonug Uzerinde bir dugwgelistirmek ve korumak,

. Uygun aciklayici sorular sormak,

. Deneyler planlamak ve deneysel plani yargilamak,
. Terimleri genel duruma uygun bir yolla tanimlamak,

. Acik fikirli olmak,
. Iyi diizeyde bilgi sahibi olmaya cgiinak,

. Yetki sahibi olununca dikkatli kararlar almak.

Ferret (1997) e gore ise kritik diinen bir birey sagidaki 6zelliklere sahip

olmahdir [3]:
. Surekli sorular sorar,
. Ifadeleri surekli dgerlendirir,
. Merakhdir,
. Sorunlara yonelik yeni ¢ozimler bulmaya gali
. Dusunceleri analiz ederken g#i olcutler kullanir,
. Cesitli gorus ve sayitlilari inceler ve onlari olgularla keastirir,
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. Baskalarini dikkatlice dinler ve geribildirim verir,

. Elestirel disiinmenin ygam boyu stren bir siire¢ okglunu bilir,
. Tuam verileri toplayip inceledikten sonra yargilatasir,

. Gorislerini desteklemek igin surekli kanit arar,

. Ilgisiz ve d@ru olmayan bilgileri kabul etmez.

Literatirde yapilan calmalar dgerlendirildiginde, kritik diglnme
becerilerine ilgkin farkli calsmalarin yapildil gérilmektedir. Son yillarda yapilan
argtirmalar incelendiinde, kritik diunen bireylerin sahip olmasi gereken
Ozelliklerle ilgili daha geni calsmalarin yapildii ancak kritik dgiinme becerileri
ifade edilirken farkli sonuclarin ortaya csktigorilmektedir. Ortaya ¢ikan bu
farkhligin, argtirmacilarin bu becerileri kendi alanlarina uyardsmve kendi baki
actlarl d@rultusunda ele almalariyla ortaya cgktsoylenebilir. Elde edilen bilgiler

isiginda  kritik diginen bir bireyin sahip olmasi gereken becergar sekilde

Ozetlenebilir:

. Ortaya ¢ikan problem durumuna odaklanabilir,

. Elde ettgi kanitlari analiz ederek ustaliklagynsiz bicimde kullanir,

. Duslnceleri organize edebilir ve kendigdincelerini diizgtin bigcimde
ifade ededbilir,

. Olaylar ve veriler arasindaki dnemligkileri fark edebilir,

. Guvenilir gb6zlemler yaparak ¢ou bilgiler elde edebilir ve
anlamlandirabilir,

. Elde ettgi verileri sahip oldgu bilgilerle buttnlstirebilir,

. Bagimsiz bicimde grenebilir ve bu yondegdimi yuksektir,

. Kaynaklarin guvenirliigini sorgular,
. Tartisma yapabilir ve bu tagmalari analiz edebilir,
. Farkli dziince ve bakiacilarina duyarlidir,

. Sahip oldgu bilgilerden d@ru c¢ikarimlar yapabilir,
. Aciklayici ve uygun sorular sorabilir ve bu soralaevaplar verebilir,

. Ileri diizeyde bilgi sahibi olmaggimi ylksektir,
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. Yeterli miktarda kanitla desteklenmeyen durumlakkinada yargida

bulunmaz,

. TUm bu becerileri sonuca ghaak icin uygun bicimde butUnigrir.

Hangi disiplin ya da farkli bakiacisiyla ele alinirsa alinsin, kritik g@inme
becerileri 6ziinde sorgulama, analiz etme, sonuargi@, olay olgular arasi gkiler
kurma, kanitlara dayandirma (gerekceleme), yorumpmya aciklama ve
degerlendirme gibi Ust dizey diinme becerilerini gerektirgi gorulmektedir.
Kisaca kritik dginme, kendi igcinde orgutl, amach bir zihinselielik oldugu
ortaya ¢ikmaktadir [45,47].

2.1.1 Kritik DU siinme Uzerine Yapilandirmaci Teori

Son vyillarda Uzerinde sik¢ca durulangrétim yaklgimlarindan biri
yapilandirmaci (Contructivist) gdenme yaklaimidir. Yapilandirmaci teori,
ogrencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni bilggdinmelerini, @renmeyi ve
kendine 0zgu bilgi ogturmayi aciklamaya ¢ahn bir Grenme kuramidir. Bir B&a
ifadeyle bireyin sahip oldiu bilgileri kullanarak yeni bilgiler tretmesi ve ra
kendine @&renme faaliyetini gercekjtirebilmesidir.  (Gretmen merkezli ve
Ogrencilerin  pasif dinleyiciler konumunda olduklar elgneksel gretim
yontemlerinin aksine, yapilandirmaci teorinin teimd# &rencinin @renmede ¢ok
aktif olmasi gerekgii savunulur. Bu teoride, bilginin her birgenen tarafindan
bireysel olarak yapilandiriimasiningréncinin kendisine ukan bilgileri aynen
almadgl ve @renmede bireyin 6n bilgilerinin, sel 6zelliklerinin ve grenme

ortaminin son derece dnemli ofguvurgulanmaktadir [8].

Yapilandirmaci teori bilginin ezberlenmesinden ikdgasi, @rencilerin
onceki @renmeleri ile yeni bilgileri birlgtirmeleri ve @renme sirecine aktif
katilimlarinin sglanmasi amaclanmaktadir. Ozellikle giinimiiz birayile sahip
olmasi gereken agarma, sorgulama, analiz etme, yorumlamagedkendirme gibi
Ust duzey bilsel becerileri iceren kritik diinme becerisinin kazandiriimasi ve

gelistiriimesinde @rencilere zengin grenme yaantilari sunar. Bu gienme
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yasantilari @rencilerin bireysel olarak yurutebileceklegiréanme etkinliklerini igerir.
Bunlarin sglamasinda Br-tabanh @grenme ortamlarini kullanmak faydali olacaktir.
Laney (1990), yapilandirmaci yakimda BT kullaniminin, problemleri tanimlama,
problemleri ¢c6zme ve uygun coziamler Uretmeyi icey@ksek dizeyli d§iinme
yeteneklerini  (kritik dglnme becerilerini) geftirmede etkili oldgunu
belirtmektedir. Jonassen (1994) e gore yapilande @retim tasariminda B
ogrenenleri bilgsel @&renme stratejilerine, kritik diinme yeteneklerine yonelten
kopya edilebilir ve uygulanabilir tekniklerden etnaktadir. BT-tabanli @retim
ortamlarinin ve etkinliklerin grencilerin kritik dginme becerilerinin kazandiriimasi
ve gelstirilmesinde @rencilerin dgunme faaliyetlerini harekete gecirme yonunde

olumlu katkilar sgladigina yonelik bulgular literatiirde mevcuttur [8].

Ogretim faaliyetinin gercekigirilecegi 6grenme ortami, grencilerin ilgisini
cekebilecek, grencide @renme arzusunu uyandirarak en uyggreéme firsatlarini
icerecek nitelikte tasarlanmalidir. Savery ve PUff995) yapilandirmacigéenme
anlaysina gore grenme ortamlarinin tasarlanmasindagedaki Ggretim ilkelerini
onermektedir (s.32-35):

*BlUtin @renme etkinlikleri daha buyidk bir gbéreve ya da peobe
baglanmalidir.

«Ogrencinin problemi ya da gérevi butiiniyle sahiplesinsgslanmalidir

«Ozgiin bir gorev tasarlanmaldir.

«Ogrencilerin @renme sirasinda vegienme sonrasinda etkili olmalarina
olanak verecekekilde gorev ve grenme ortami tasarlanmalidir.

«Ogrenciye 6zgiin bir ¢ozum gglirebilmesi icin ilgili siirece sahip olma
sorumlulgu verilmelidir.

«Ogrencinin diginmesini zorlayacak ve destekleyecek kireiime ortami
tasarlanmalidir.

«Ogrencinin farkli baky acilarini ve farkh bir bglama kas fikirlerini test
etmesi tgvik edilmelidir.

«Ogrenilenlerin yeni @renilen icerge ve @renme sirecine transferi igin

ogrenciye olanak ve destekganmalidir.
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Yapilandirmaci teori temel alinarak hazirlanacakelbme ortamlarinda,
ogrencilerin @renme surecinde daha fazla sorumluluk almalarinetkia olmalarina
olanak sglayacak problem ¢c6zme vebirligine dayali grenme yaklgmlarindan
yararlanilmalidir.  Problem ¢6zme vyaytlai Ogrencilerin @renme eylemine
dogrudan katilarak dfiinmeye sevk eder. Boyleliklegs@ncilerde anlamli ve kalici
ogrenmenin gercekimesini sglar. Isbirligine dayali grenme yaklami ise,
ogrenci-@renci, @renci-@retmen etkilgiminin - yani  sira, @renci-@Grenci
etkilesimine de yer verir. Boylece,gtencilerin kendilerini daha rahat ve guvenli
hissetmelerini gdayarak @retimin daha etkin ve verimli olmasina katkigisa.
Ayrica @Grencilerin yaraticilik, problem ¢ozme ve kritik sdiinme becerilerinin

gelismesine yardimci olur [48].

Yapilandirmaci teori degtenme ortaminin en dnemli ikigési olan @renci
ve @retmenin rollerini de d&smistir. Geleneksel sinif ortaminda bilgi sunan ve
Ogretim etkinliginin  odal olan @&retmenin yerini yapilandirmaci gtenme
ortamlarinda grenci almstir. Ogrenci @&Grenme etkinlgine aktif olarak katilan,
bilgiyi arastirarak bulan ve kendi zihninde yapilandiran, lretdisiinen birey
konuma gecngtir. Ogretmen ise, gretim surecine rehberlik edengréncilerin
kendi bilgilerini yapilandirmasina, hatalarini fagkmesine, onbilgilerinisleyerek
analiz etmesine, ger kisiler ve bilgi kaynaklariyla etkilgme girmesine yardimci

olan, @retim sirecini kontrol altinda tutanskkonumuna gecngtir [49].

Bu ozellikleri dikkate alingginda yapilandirmaci yaldama gore tasarlanmi
ogrenme ortamlarinin kritik diiinme becerisine dayalgketim sureclerine katilmasi
uygun ve yararl bir yol olarak gerlendiriimektedir. Sonug olarak yapilandirmaci
yaklasimin kritik disinme Dbecerilerinin  kazandiriimasi ve galiimesiyle
ili skilendirme yapilmasi en uygun ve en faydagreiim teorilerinden biri olarak
gorulmektedir.
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2.1.2 Kritik DU siinme Egilimi

Beceri kavrami sozlik anlami olarak incelgidile; "elinden § gelme
durumu, kjinin yatkinhik ve grenime bgl olarak bir isi bagarma ve bir jlemi
amaca uygun olarak sonuclandirma yetgheolarak kagimiza ¢ikmaktadir [50].
Egilim kavrami ise"bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya igcten yonelme"
seklinde tanimlanmaktadir [50]. Yapilan giremalar gilimlerin davranglarimiza ve
becerileri kullanmamiza kilavuzluk ettiklerini géemnektedir. Dglinme gilimleri

ise bireyin 6zellgidir ve bireyin dgiinmeye olan istekligini ifade eder [2].

Kritik disiinme becerileri Uzerine g#i arastirmaklar yapilmasinin yani sira,
kritik dasinme gilimleri Gzerinde de caymalar yapilmaktadir. Bu camalarin
sonucunda kritik dgtinmeyi olyturan yedi temel@lim belirlenmistir. Bu e&silimler
su sekilde acgiklanmaktadir [11].

Tablo 2.2 Kritik DU sinme Egilim Turleri ve Gosterdi gi Davranislar

Egilim Turl Gosterdigi Davranis Egilimleri

Secgenekleri ya da farkl fikirleri gerlendirme
Gercei arama,

Soru sorma becerisi

Karsit fikirler karsisinda bile nesnel davranma

Dogruyu arama

Farkli fikirlere hggoriuli olma
Acik fikirlilik Kendi hatalarina kar duyarli olma
Karar verirken dier fikirleri dikkate alma

Sorun ¢ikabilecek durumlara kadikkatli olma
Analitiklik Problemler kapisinda akil yuriitme
Nesnel kanitlarla fikirlerini destekleme

Sistematiklik Orgiitli, Planli, Dikkatli arglirma

Kendine given Kendi fikirlerine ve diglincelerine given duyma

Cikar ve beklenti olmaksizin bilgi edinme

Meraklilik Yeniseyler Grenme

Zihinsel olgunluk

Olgunluk Bili ssel geliim
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Kritik disinmenin yeteneklerden veikmlerden olgtugunu belirten Ennis
(1985) ise kritik dgtinme gilimlerini su sekilde siralamtir [2, s.54].

. Tez ya da sorunun acik ifadesini arama,

. Nedenler arama,

« lyi bilgilendiriimeye calgma,

. Guvenilir kaynaklari kullanma ve kullanilan kaynaklbelirtme,
. Durumu buttndyle goz 6nine alma,

. Ana noktaya bgi kalmaya ¢cakma,

. Asil ya da temel sorunu akilda tutma,

. Secenekler arama,

. Acik fikirli olma,

0 Bagkalarinin gorglerini dikkate alma,

o Karar verirken kabul edilmeyen dayanak noktalarini,
dayanak noktalarinin kabul edilmemesinden etkiledene
kullanma,

o Kanit ve nedenlerin yeterli olmag durumlarda karari
erteleme,

. Kanit ve nedenlerin yeterli olgu durumlarda karar almaya yonelik
davrang gosterme,

. Konunun izin verdii 6lgtude kesinlik arama,

. Karmagik bir butiintin parcalarini dizenli bir bicimde alma,

. Diger insanlarin duygularina, bilgi ve kultir diizeyterduyarl olma.

Bireyin belli becerilere sahip olmasi teksb® yeterli olmamaktadir. Bireyin
her hangi bir beceriye sahip olmasi, bu beceriyiguny yer ve zamanda
kullanabilecgi anlamina gelmemektedir. Bireyi, iyi glinebilen bir k§i yapan sahip
oldugu bilissel beceriler ya da yeteneklerden cok,stanmaya, netli aramaya,

entelektiiel risk almaya ve kritik giinmeye olan @limidir. Ilgili literatiirde yapilan
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2.1.3 Kritik DU stinmenin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Kritik disiinmenin gitimin bir 6gesi olarak gitim sistemi icine girmesi
ancak 1980’li yillara rastlamaktadir.  Kritik ginme; olaylari, sebepleri ve
problemleri oldgu gibi kabul etmeyi reddeden ve uzerinde kritik 3k,
derinlemesine incelemeyi vurgulayan bir yaktadir. Ozellikle karmgk ve gercek
hayat problemlerine etkili c6zUmler Uretiimesiglzaninda, okullarda vurgulanmasi

gereken 6nemli kavramlardan biridir [38].

Ayni zamanda kritik dguinme bilgi Uretimini hareket ettiren bir motor
gorevindedir. Demokratik bir toplumda bireylerintikk disiinme becerilerine sahip
olmalari, kritik digiinme ve karar verme becerilerini kdastiklari karmaik sosyal
problemlerin ¢ozimunde kullanmalari ¢cok dnemlidkritik disiinme bireyin kendi
yasaminda en dgru ¢cOzumleri Uretebilmesi, en g kararlari verebilmesi igin
gerekli ve onemli bir beceridir. Kinin, baggimsiz dgunebilen, 6zgin ve 6zgur bir

birey olabilmesini sgar [2].

Bireyin toplumsallamasindaki en dnemli iki kurumdan biri okulgdr ise
ailedir. Ygam boyu, kesintisizgtim siresinin giderek artagada dikkate alinirsa,
kritik didsinme becerisinin @im sisteminin bir @esi olmasinin gdganmasinin
onemi daha net olarak ortaya cikmaktadir [51kitiEa felsefecilerinin gorglerine
gore kritik diguinme, @retim surecinde kullanilabilecek seceneklerden Oiil,
egitimin ayrilmaz bir pargasidir [16]. Cunku kritddsiinme gitimli olmanin gerekli
bir kosuludur [2].

Zihinsel surecler igerisinde giinme nefes almak kadar g bir
fonksiyondur. Ancak iyi ve kaliteli diinme eylemi kendifinden gerceklgnez,
bunun icin gitim gereklidir. Nitekim gitim sisteminin hedeflerine ena yéninde
onem bir yere sahip olan kritik giinme becerisinin @ etimi, esitimcilerin son
yillarda siklikla ilgilendikleri konulardan biri lai almistir [52]. Ancak Glkemizde
yapilan argtirmalar incelendiinde yok denecek kadar az sayidatanaanin oldgu
gorulmektedir. Dunya ulkelerinde olgu gibi Glkemizde de son yillarda bu konuda

bir yogunlasmanin oldgu dikkat cekicidir.
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2.1.4 Kritik Dl stinme Ile Tlgili Yapilan Calismalar

Mecit (2006)’ nin “7E @renme Evresi Modelinirilkdgretim Bainci Sinif
Ogrencilerinin Kritik Disiinme Yetengi Gelisimine Etkisi” isimli calsmasinda 7E
ogrenme evresi modelinin iliggetim beainci sinif @rencilerinin kritik dgliinme
yetengi gelisimine etkisi incelenmektedir. Caitna 2005-2006 @tim—0gretim yili
bahar doneminde Sakarya ilinde 6zel bir gigtim okulunda gercekdérilmi stir.
Calismaya ayni Fen ve Teknoloji dergirétmenine ait iki ayri sinifta okuyan toplam
46 @renci katilmgtir.  Siniflar deney ve kontrol grubu olmak tGzeyeayriimistir.
Gruptaki @renciler rastgele secilgtir. Kontrol grubundaki grenciler geleneksel
yontem ile ders islerken, deney grubunda sorgulant@yali @renme yaklgimini
temel alan 7E grenme evresi modeli uygulanghr. Cornell Kritik Disinme
Becerisi Testleri Serisine ait Cornell {olu Sorgulama Testi her iki gruba da dntest
ve sontest olarak uygulangtir. Calsmada, ayrica cinsiyet ve aile gelir duzeyi
degiskenlerinin  @rencilerin  kritik diglinme becerisi gelimi Uzerine etkileri
incelenmgtir. Calsmanin hipotezleri covaryans istatistiksel analizlerlanilarak
test edilmgtir. Sonuclar deney grubunun kritik dinme becerisi testinde kontrol
grubuna gore daha g1l oldusunu gosterngtir. Baska bir ifadeyle, sorgulamaya
dayali 7E @renme evresi modeligdencilerin kritik diglinme becerileri gelimini
olumlu yonde etkilenstir. Ote yandan, cinsiyet ve aile gelir diizeygigkenlerinin

kritik disiinme becerileri galimi arasinda anlamli bir etki bulunamaim [33].

Dagli Turkmen (2008)’ in “Integrating Critical ThinkghSkills Into Planning
and Implementation of Teaching Turkish: A CompaatiCase Study of Three
Teachers” isimli cajmasinda, gretim surecinin U¢ temekamasini (ders planlama,
ders uygulama ve ders lUzerine yansitmagicilerinin kritik diginme becerilerini
gelistirmek icin nasil kullandiklarini incelemektediAyrica Ggretimin bu boyutunun
ogrenciler Gzerindeki etkisini, doérdunci sinif TiarkcPersleri kapsaminda
deserlendirmeyi amaclamaktadir. Atama, farkli t¢ ilkokuldan (¢ getmenin
katithmiyla kasilastirmali durum cakmasi seklinde gerceklgirilmistir.  Veriler,
sinif ici gozlemler, gretmen ve @renci gorigmeleri, @renci gunlukleri ve belgeler
aracllglyla toplanmgtir.  Calsmanin sonuclarina gore, planlamaamasinda,

Ozerklik duygusu, gtim yontemlerine balgi ders iceginin 6grencilerin hayatlarina
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uygunluysu, metinler, disiplinler arasi Banti kurma, okuma becerisine yajia,
yazma becerisine yaklan ve @renciyi algilays bicimleri gibi etkenler kritik
disinme Uzerine belirleyici olmgtur. Uygulama gamasinda, sinif iklimi ve sinif
yonetimi ile kendi etki alanlarini algilaysekilleri gibi etkenlerin grencilerin kritik
disinme sureclerinde belirleyici oldu goralmigtur. Ayrica, derslerde, Ust bidiel
beceriler ile kritik okuma becerilerinin yani sitahminde bulunma, gtincelerle
duygulari birbirinden ayirt etme, sav gélime ve ortaya atilan savlari gg&lendirme
gibi becerilerin @retmenler tarafindan farkl olcilerde ele alfwda dair bulgular
elde edilmjtir.  Ogretmenler yaptiklari dersler (izerine yansitmacsidiirken,
derslerinin gucli ve zayif yonlerini belirtmelerggrencilerinin  @renmelerini
deserlendirgleri, disiinme ile ilgili kavramlari ayirt etme dizeylerigréncilerinin
akil yaritme sirecinde diincelerini dayandirdiklari varsayimlarla ilgilgtiicimleri
ile kritik distinmeyi farkli diizeylerde siirece kagtardir. Ote yandan, sinif icindeki
cesitli ileti sim sekilleri, merak ve ilgi @rencileri kritik diginmeye gideleyengéler

arasinda ortaya cikgtir [34].

Kalkan (2008), “Yedinci ve Sekizinci Sinifsgencilerinin Elgtirel Disiinme
Duzeyleri” isimli ¢calsmasinda, ilk@retim yedinci ve sekizinci sinifgéencilerinin
kritik distinme dizeyleri ve kritik diiinme dizeyinin grencinin cinsiyeti, sinif
dizeyi, @retmenin cinsiyeti, sinif mevcudu vegréncinin matematik Barisi
acisindan farklilgp farklilasmadginin belirlenmesi hedeflenstir.  Arastirma
drneklemini 402 yedinci sinif, 424 sekizinci siggrencisi olmak tzere toplam 826
Ogrenci olwturmaktadir. Argtirmada @rencilere Demir (2006) tarafindan
hazirlanan kritik dgiinme 6l¢cgi uygulanmsg ve elde edilen veriler SPSS 13.0 paket
programinda analiz edilgtir. Arastirma sonucunda, yedinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinin kritik diginme becerilerinin hepsinde (analizgddendirme, ¢ikarim,
yorumlama, aciklama, 0z dizenleme) matematikatsina goére Barli olan
ogrencilerin kritik digiinme becerilerinin yiuksek old@u saptannstir. Baka bir
ifade ile matematik Barisi ile kritik diglinme beceri arasinda matematilsaresi

lehine anlaml bir farklilik gérulmektedir [35].

Akar (2007) nin “Ggretmen Adaylarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri ve

Elestirel Dusiinme Beceri Duzeyleri Arasindaltiiski” isimli calismasinda, sinif
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Ogretmeni adaylarinin bilimsel stre¢ becerileri véilkidiisinme beceri duzeyleri ve
bu iki beceri alani arasindakiskinin belirlenmesi amaciyla yapilgtir. Arastirma
Usak Universitesi Bitim Fakultesi’ nde @renim goren 224 sinif goetmenlgi
bolumi @rencisi Uzerinde gercekdigrilmistir.  Arastirmada bilimsel sirec
becerilerini dlgmek icin TIPS II (Butungk Bilimsel Sure¢ Becerileri testi), kritik
disinme icin ise CEDTDX (Cornell Harel Dusinme Testi Diuzey X)
kullaniimistir.  Arastirmadan elde edilen sonuclagrétmen adaylarinin bilimsel
surec becerileri ve kritik diinme beceri dizeylerinin istenilen dizeyde olrguli
gostermektedir. Artuirmada bilimsel sire¢ becerileri ve kritik gdinme becerileri
arasinda zayif bir §ki tespit edilmjtir. Ogretmen adaylarinin bilimsel sire¢ ve
kritik disiinme beceri dizeyleri Uzerinde bazigidkenlerin farklilga yol actgl
gorulmistar. Cinsiyetin, ailelerin sosyo ekonomik dizeiier, mezun olunan okul
turinun kritik dgtinme becerileri Gzerinde anlamli bir farkhlik giurmadgi tespit
edilmistir [36].

Ozturk ve Uslusoy (2008)" in birlikte yurittikletiisans ve Yiksek Lisans
Hensirelik Ogrencilerinin Elgtirel Disiinme Diizeyleri ve Efgirel Disiinmeyi
Etkileyen Faktorler” isimli cabmalarinda lisans ve yiksek lisangrénimi goren
henmgirelik dgrencilerinin kritik diglinme duzeylerini ve kritik diiinme duzeyini
etkileyen faktorler belirlenmeye calmistir. Bu aratirmada veriler, Kaliforniya
Kritik Dusunme Eilimleri Olgegi ile toplanmgtir.  Calsmanin 6rneklemini
Cumbhuriyet Universitesinde hagirelikte lisans ve yiiksek lisang@nimini strduren
394 @renci olyturmuwstur. 15 gunluk bir zaman diliminde toplanan vertil8PSS
istatistik yazilimi ile analiz edilngiir.  Arastirmaya katillan grencilerden
%46,7’sinin 21-23 y@arasinda, %87,8’inin annesinin, %54,2’sinin bamasesitim
diizeyinin en fazla ilkgretim diizeyinde oldgu, %37,4’Unun Universiteden once ilge
veya koyde ysgadgi, %41,9'unun not ortalamalarinin 60—69 arasinddugnl
saptanmgtir.  Ogrencilerinin Kaliforniya Kritik Digiinme Eilimleri Olgeginden
aldiklan toplam puan ortalamasi, lisansta X=229,06ksek lisansta X=248,86
(p<0.05) oldgu saptanngtir. Arastirmada yg, not ortalamasi ve sinif yukseldikge
kritik diUsiinme beceri duzeyinin agtl (p<0.05), yuksek lisans yapanlarin,
Universiteden onceehirde ve/veya biyilkehirde yaadgini ifade edenlerin kritik

disinme duzeyinin gerlerine gore daha yuksek ofglu saptanngtir (p<0.05).
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Arastirma sonucunda lisansgi@ncilerinin kritik diginme duzeylerinin “dguik”,
yuksek lisans grencilerinin ise “orta” oldgu belirlenmgtir. Bazi demografik
Ozelliklerin (yerlgim vyeri, ya, baari durumu vb.) kritik dgiinme dizeyini

etkiledigi gérulmektedir [9].

Sonuc¢ olarak incelenen cgahalar literatirdeki goérilen bircok eksigli
ortaya cikarmaktadir. Bu eksikliklerdenshealari: gtincel ve konu alani ile ilgili
yok denecek kadar az gahanin olmasi, Ulkemizde yapilan galalarin hemen
hemen hepsi nicel afirma deseni temel alinarak hazirlanmasi olaraasiabilir.
Bu nedenle konu alani ile ilgili derinlemesine bilgdiniimesi mumkin
olmamaktadir. Ayni zamanda incelenen gabéllar tek faktore dayanan
argtirmalardir.  Ya sadeceggencilerin kritik dgunme gilimleri ya da kritik

disinme becerileri diizeyleri belirlenmeye gdinistir.

Hazirlanan bu caima, dger aratirmalar dikkate alinganda konuyu cok
boyutta inceleyen (kritik diinme gilimi, kritik disiinme becerisi dizeyi, aktif
katilim, sosyal etkilgm, bilissel 6zimseme vegienci gorgleri), teorik alt yapi ile
zenginlatiriimis nitel bir argtirma olmasi sebebiyle gkr calsmalardan farkhdir.
Ayrica konu alani ile ilgili derinlemesine bilgidd edilmesi ve gretmen adaylari
Uzerinde uygulanmasi,giém sistemine getiregg katkilar gz 6nine alinginda

yapilan dger argtirmalardan ayriimaktadir.

2.1.5 Garrison (2001)’ in Pratiksel Argtirma Modeli

Yuratulen bu cakmada Garrison (2001)' in “Pratiksel Atama Modeli”
temel alinmgtir. Bu model lisansg@timinde bir moderatér yardimcginda @renci
ve @retmen icin kolaylstirllmis bilgisayar konferansi olarak hazirlagngevrimici
0grenme ortamlarinin sonuglarini @elendirmek amaciyla ofturulmustur.  Ayni
zamanda pratiksel atama modeli bireylerin agirma, sorgulama becerileri ile
bilissel durumlarinin ang@masini sglamaktadir. Boylece bireylerin kritik diinme
dizeylerinin belirlenmesini ghar. Literatirde oldukca fazla kullanimi olan ve

kuramsal olarak zengin bir alt yapiya sahip olan rbodeldir. Ayrica metinsel
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icerikli verilerin birbirinden b&imsiz olarak derinlemesine incelenmesine yardimci

olur. Bu aratirmada kullaniimasinin en 6nemli nedenlerindersioile budur [53].

Pratiksel argtirma modelinde bireyin bisel hazir bulunglugu ve kritik

distinme becerisi dort evrede tanimlanmaktadir.

leE@ilay! balatma, 2. Evre:

Kesfetme, 3. Evre: Bltlungme, 4. Evre: C6zUm evresidir [54].

Kisisel Dlinya ) Derin dlince
Uzerindesdiame / Targma
- (Uygobbilmey= =~
7 i > \
» Kesfetme/Aragtirma Batinleme \
/
y OLLY ‘
Algi : » Kavrama
(Farkindalik) DENEYIM (Fikirler)
x l
A} - 7
\ Olay! Balatma l Cozum ,
~ 7’
- Eylem -~
Paylailan Diinya (Uygulama) Kongma / (Gorgme)

Sekil 2.1.5: Pratiksel Aratirma Modeli [53]

EVRE 1: Triggering Event (Olayi Baslatma): Uyandirma evresi olarak da
adlandirabilecgéimiz bu evrede, agtirma icin gerekli olan anahtar sorular ya da
sorunlar tanimlanarak bireylerin merak duygulariagga cikarilmasi sganir. Bu
noktadan hareketle bireyler arasinda bu soru yasatanlar hakkinda 6zel bir
tartisma (diyalog) ortaya cikil evredir. Bu evrede gozlemlenebilecek dzelliker:
Problemim tanimlama, 2) Bilgi sunma, 3) Belirsizkkssetme, 4) Soru sorma, 5)
Yonlendirici Mesajolarak siralanmaktadir.

EVRE 2: Exploration (Kesfetme): Ogrenenlerin sosyal k& ve bu
kesiflerin kisisel yansimalari arasinda hareketgetgvredir. Bu evrede bireyler
sorun hakkindaki bilgilerini digstirmeye yaklamaktadirlar. Birey dier Gsrenenler

ile bilgi kaynaklarini ve bakiacilarini argiirir ve sahip oldgu bilgi ve baks
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actlarini dgistirir. Genel olarak bireydeki bilginin geimi ile ilgilidir. Bu evrede
gozlemlenebilecek 6zellikler: 1) Grup Uyeleri ara fikir ayriligl, 2) Tek mesajda
Fikir Ayrih g1, 3)Bilgi Degisimi, 4) Oneride Bulunma, 5) Beyin Firtinasi, 6)Soau

Ulasma olarak siralanmaktadir.

EVRE 3 — Integration (Butinlesme): Bu evre katilimcilarin anlam gasina
basladiklar ya da bir 6nceki evredeskettikleri fikirler ile sorunun ¢dézim evresidir.
Birey bu evrede sorunun ¢6zumu icin olasi ¢ozunkaywl 6nerir ve yansimalar ile
fikirlerin birbirine baslanmasini sglar. Bu evrede gozlemlenebilecek ozellikler: 1)
Grup uyeleri arasinda uyum, 2) Tek mesajda uyu®eez, 4)Sonug Uretme olarak

siralanmaktadir.

EVRE 4 — Resolution (C6zum):Bireyin 6nerilen ¢ozimleri dolayl olarak
test ettgi evredir. Bu evrede gozlemlenebilecek Ozellikley:Dolayli Uygulamalar

Gelistirme, 2) Cozumu Test Etme, 3) C6zUmu Sunma olanatanmaktadir.

Arastirmanin  uygulamasinin gerceieildigi BiT—tabanli gzamansiz
cevrimici tartsmalardan elde edilecek verilerin gdglendiriimesinde bu model bize
temel kaynak olgturmaktadir. Ayni zamanda atamanin kuramsal cergevesine
hizmet eden “Pratiksel Agsarma Modeli” metinsel verilerin birbirinden Bamsiz
olarak derinlemesine analiz edilmesine olanak taktadir. Orngin tartsma
etkinligi sirasinda katilimcilar tarafindan gonderilen roesaj icerisindeki metinsel
icerikli veriler pratiksel argtirma modelinin butiin basamaklarinin hepsini ige;
baska bir mesaj modelin hicbir basagmar da icermeyebilir (yani konu ile ilgisiz
gonderilen bir mesaj olabilir). Bu modelgréncilerin gonderdikleri c¢evrimici

mesajlarin birbirinden [gamsiz olarak derinlemesine incelenme ofarsaslar.

2.2 Bilgi veiletisim Teknolojileri Tabanli O grenme Ortamlari

Genel olarak teknolojideki, 6zel olarak iselTB deki gelismelerin ve

degisimlerin blyuk bir ¢g donumuanidn temel gelerini olusturdugu distnulebilir.

Toplumlarin teknoloji alanindaki geineleri, 19. yluzyll sonlari tarima dayal
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geleneksel

toplum yapisinin timiyle ggderek sanayi toplumuna geig

gerceklgmesini sglamistir.  Sdrekli artan bir hizla devam eden teknolojik

gelismeler, 20. yuzyilin ikinci yarisinda sanayi toplumdan bilgi toplumuna gegi

gerceklgtirmistir [5].

Bilgi cagini yasadigimiz su giinlerde BT toplumlarin tretim icin gerekli olan

her tarlG bilgiyi hizlh ve kolay bicimde wenasini splamanin yani sira, zaman ve

mekan olarak buyuk bir esneklik kazandgim Kuskusuz bunun en énemli avantaji

uretimde (burada dikkat edilmesi gereken noktai hilgtiminin gerceklgmesidir)

etkinligin ve verimliligin artirimasidir. BT binyesinde meydana gglieler ve

hizla yayginlamasi sadece uretim alanindaiti¢oplumlarin birgcok alaninda gili

avantajlar sglamistir. Bu avantajlargu sekilde siralanabilir [5]:

Uretimde etkinlgin ve verimliligin artiriimasi,

Uretimde maliyetin azalmasi,

Bilgi kaynaklarinin zenginktiriimesi ve dgistiriimesi,

Bilgi toplama ve iletme kapasitelerinin artiriimasi

Kullanicilara denetim ve kontrol olanaklari sunmasi

Bireylerin farkli bireylerle diyaloglar kurmasiniolkaylastirmasi ve
iletisimin hizlandirlarak artiriimasi,

Kullanicilara ¢ok yonlu etkikgm olanaklari sunmasi,

Kullanicilara zamandan ve mekandagibssizlik sglamasi,

Bireylerin daha bilincli olmasini ghyarak, daha 6zgur ve akilci

kararlar almasini gtama.

Dunyanin kiicuk bir kdy oldtu ifade eden Marshall McLuhan (1960)TBin

bireyleri it firsatlar sundgu ve onlari 6zgurkdirdigini savunmaktadir. Bugin

hemen hemen her bireylB aracilgiyla bilgiye, kolay, ucuz, hizh ve guvenilir

bicimde ulgabilmektedir [55].

29



2.2.1 Bilgi velletisim Teknolojileri Tabanh O grenme Ortamlarinin Onemi

Uzun yillar boyunca @tim sisteminde uygulanan geleneksgltien sistemi
olarak da adlandirlangtetmen merkezli grenme modeli, 21. yiizyilda gggin BIT
ve deisen toplumsal gereksinimlerden dolay! yeringitien sidrecinin odgina
ogretmenleri ve grencileri yerlgtirmeyi temel alan daha fazla etkgieli modellere
birakmstir.  Bu amacla yeniden yapilandirilagiten strecinde yenilikgi gretim
anlaysina dayanan paradigmalar 6n plana cgtmi Bununla birlikte @renme—
Ogretme surecinde yer alagréncinin @renme faaliyetini daha etkin/etkili bicimde
gerceklgtirmesi 6nem kazanmtir [56].

Hayatimizin her alanina biyik bir hizla girefiTBle birlikte yasama, cakma,
ogretme ve @renme yollarimiz buydk bir gesim/donisim slrecine girmgtir.  Bu
degisim/donUmin  sonucunda goenme—@retme slrecinin  bitlin géleri  yeniden
yapilandiriimaya bganmstir. BT ¢ocuklarin yaratma ve problem ¢ézme becerilgrémii
ve yaratici yollarla yapmasini @adigindan @retmenler ve @rencilere “kutunun (okul
binasi)” dginda digunilecek firsatlar sunmaktagr@nme sirecinde yaratici vgbirlikci

olma olang! sglamaktadir [56].

Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus tekmdfogek bagina yeterli
olamayacgidir. Istenilen hedefe waak icin s6z konusu B tabanli &renme
ortaminin uygun gretim yontem ve stratejileriyle,goetim icergiyle desteklenmesi
gerekmektedir. Ayni zamandgrénme—@retme surecinin en onemligési olan
Ogretim faaliyetini yoneten ve yonlendirergrétmenlerinde bu konuda yeterli bilgi

ve beceriye sahip olmasi gerekmektedir [57].

Egitim ortamlarinda teknolojinin se kaulmasi; @retim faaliyetinin
bireysellgtiriimesi ve dolayisiyla @rencinin @retim sirecinin odanda yer
almasina sebebiyet vergtir. Bdylece @retim daha etkili ve verimli hale gelmesi
gibi yenilik¢i paradigmalarla birlikte anilmaya ge@nmstir. Yasam boyu @renme
gibi yenilikci bir paradigmanin yine I8’ teki gelismeyle balantil olarak ortaya
ciktigi gorilmektedir. Bu yenilikgi paradigmalagi@nme ortaminin en dnemli iki
ogesi olan @retmen ve grencinin rollerinin dgismesini sglayan bir dinamik olarak

karsimiza ¢cikmaktadir [57].
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BIT' in Ogrenme—@retme surecine entegrasyonu ile ilgili tanimlara
bakildginda alanyazindaki tanimlarin benzerlik gostgrge tanimlarin bulgtugu
ortak noktanirtd grenme hedeflerinin kazandiriimasinda 8’ in bir arac olarak
kullaniimas!” oldugu dikkati cekmektedir [18]. Ayni zamanddTBin kullanildig
O0grenme ortamlarindagdenci bagarisinin artgl ve @Grencilerde st dizey giinme
becerilerinin gektigi gorulmektedir.  Alanyazinda yapilan incelemelez Ou
bulgulari desteklemektedir [20—-25, aktaran:18].

Cevrimici Ggrenme ortamlari agarmalari, gekmis ve gelsmekte olan
Ulkelerde giderek artan biekilde aratirma ve uygulama alani olmasingmeen,
Tarkiye'deki yuksek orgun @tim kurumlarinda yeterli dizeyde atama ve
uygulama alani bulunmamaktadir [58]. AncakTBin Tirkiye' deki esitim
sistemine entegre edilmesinde 20. yuzyil sonlannddaren onemli ve buyuk
degisiklikler meydana gelmstir. 1998 yilinda gitim ve Ggretim faaliyetlerinin
teknolojik alt yapi ile desteklenmesi, yaygsgtlalmasi ve kalitesinin artirilmasi
amaci ile Milli Egitim Bakanlgina b&li olarak Esitim Teknolojileri Genel
Midiirltigti (EGITEK) birimi olusturulmustur. Bu birimin temel hedefi de tilkemizin
egitim teknolojileri kullaniminda yetkin duruma gelsiei s&lamaktir [32]. Eitim
slrecinin BT’ le desteklenmesi icin kurulan bu birim ve yapikaaliyetler grenme
ortamlarinda bu teknolojilerinin kullaniminin nedea 6nemli oldgunu acik bir

bicimde ifade etmektedir.

Cok gen§ bir alana hitap eden IB’ in hangi @esinin &itim surecinin
hedeflerine ulgmada bir ara¢ olarak kullanilmasi gergktiartisiimasi gereken en
onemli konulardan biridir. “Cagimizin ihtiya¢ duydgu arastiran, sorgulayan,
muhakeme edebilen, problem ¢ozme ve mantiksall&a@abilme gibi Ust dizey
disinme becerilerini iceren kritik ginme yetengne sahip olmasi i¢in nasil bir
Ogrenme ortami gettirilmelidir?” sorusunun cevabi cginamizda cevaplanmaya
calisiimaktadir. Ilgili alan yazinda yapilan incelemeler vegddendirmeler ECT’
lerin egitsel hedeflere ukamada (kritik dglinen bireyleri yettirmede) cok bgarili
oldugu goérulmektedir [6, 26, 27]. Kritik diinen birey yettirmede olumlu katkilar
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gosteren bu aracin daha detayl olarak incelemasinganin ilerleyen boliminde

sunulytur.

2.2.2 zamansiz Cevrimigi Tartsmalar (ECT)

Dunyada ve llkemizdesitim sistemine hizl bir bicimde entegre edilefirB
in en yaygin araclarindan biri hi¢ $lusuz gzamansiz ¢evrimici tagmalardir. Bu
araclar @renmenin gercekiesi icin yeni firsatlar ve farkliggenme ortamlarinin
da beraberinde getirmektedir. Bu yenilikgirénme araclar diinyada internet ilk
ciktigl giinden itibaren @tim araci olarak kullanilngtir. Ulkemizde de kullanim
alani her gecen gun artan bir hizla buyimektedir [gCT’ ler Gretim ve @renim
surecleri ayni anda gercekheedisi, taraflar arasindaki ilefimin karilikli
gecikmelerle sgandgl grenme ortamlaridir [59].

ECT lerde bilginin yapilandiriimasi,géenciler olaylari acikladiklari, baki
acisi gektirdikleri, bu baks acilarini elgtirel olarak targtiklarinda ve balgiacilar
Uzerinde yansitici ganup yeniden deerlendirdiklerinde gergekjenektedir. Cunki
grup iletsimi ve etkilesimi, etkinlige katiltan @rencilerin birbirlerinin gorglerini
detayli olarak inceleme firsati vererek olaygkih farkli baks acilari geltirmelerini
kolaylastirmaktadir. Ayrica ECT’ ler, bireylerin gd&iérinin sorgulanmasi, bu
gorislere temel olan dnbilgilerin ve inanclarin tekraisidntlmesi, dolayisiyla var
olan bakg acilarinin gézden gecirilip dstiriimesine olanak sgamaktadir. Moller
(1998), ECT’ lerin, bilginin yapilandiriimasindakiisinme boyutunu st dizeye
cltkararak ¢c6zim icin en iyi olagihisundgunu 6ne stirmektedir. Boylelikle bireyde
ust diuzey bilsel faaliyetler gerektiren kritik giinme becerisine katki gadig
soylenebilir.  Ayrica etkinfie gonderilen mesajlarin kaydedilmesiniglsgarak,
onceki mesajlarin katilimcilar tarafindan incelesme olanak sdar. Bu sayede
ogrenci aratirma yapmak ve mesajlar Uzerine derinlemesirgimiiek icin ihtiyac
duydwgu zamani sunar [60]. Bu durumungréncinin diginme strecini

destekleyerek kritik diiinme becerisinin gaimini destekledii distintlmektedir.
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Ogrenme ortamlarinda kullanimi yaygisga ECT’ lerin sgladigi avantajlar

sOyle siralanabilir:

» Kiritik distinme igin dgal bir cergceve veg@enme ortami sdar,

« Ogrenci—@renci, @renci—@&retmen, @renci—icerik, @renci—arayiiz gibi
cok yonlu etkilgim olanaklarina sahiptir. Bu sayedgrénenlerin farkh
baks acilar ve yaklgmlari gorerek grenmeye olan motivasyonu artirir
[30],

* Moderatérlerin bilgi aktarma ve sinif kontroll gédlexini daha etkin bir
sekilde yuritmesini sdar [61],

* Geleneksel siniflardaki mekan sinirlamasini kaldiBoylece daha esnek
bir 6grenme ortami sunarakz@nenlerin istedikleri her yerden etkiggi
katilmalarini sglar [5],

e Butin @&renenlerin katilimcilarin ayni anda c¢evrimici olarahi (yani
ayni anda grenme ortami icinde bulunmalarini) gerektirmez,

* Zaman sinirlamasi bulunmayan biregeti katilimcilarin fikirleri ya da
baks acilari Uzerine derinlemesine sdiame firsati bularak ve kendi
cevaplarini yapilandirmasi yeterli zamana sahip 6l

« Ogrenenlere derinlemesine ginme firsati sunarak kritik giinmeye
daha fazla katkida bulunur. Bu glemda yuzeysel sonuclar yerine
detayl sonuclar elde edilmesinigta,

« Ogrenenlere zengin ilaiim olanaklar sunar. Boylece st fikirlerin
paylaiimasini, payl@lan fikirler arasinda awtirma (farkli fikirlerin
analiz edilerek incelenmesi), dizenleme (bireyimsaldusu distinceleri
ile diger bireylerin diglincelerinin ceimesinin ya da bengmesinin agia
cikarak fikir dezisiminin gerceklemesi) eylemlerinin aga c¢ikmasina
olanak sglar,

« lletisim sureci bilgi yapilanmasina ve diinme strecinin streklilik
kazanmasina yardimci olur,

e Tartisma etkinlgi sldresince butin gdienenlerin  sdylediklerinin
saklanmasini ve ger gsrenenlerin bunlari okumasinigar,

* Tartisma etkinlgine istedgi yer ve zamanda katillangi@nenlerin aktif

katilim dizeylerinin artmasini gar,
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* Geleneksel siniflardan farkli olarakgitemci (moderator) ile sudrekl
iletisim ve etkilgim kurulmasini sgar,

 ECT de verimli tartgmalarin olgmasini sglar. Bu sayede @enenlerin
0grenme duzeylerinin artmasina olanak tanir,

« ECT de tartgmanin genel ve surekli alu katilimcilarin daha fazla
arggtirma yaparak daha dikkatli agiklama yapmalariaaak sglar. ,

» Tartisma surecinde surekli olarak yeni ve farklisdiice ve balgi acilari
ile karmilasan @renenler bunlara ker kendi dgtinceleri savunmaya
zorlanir. Boylece fikirlerini destekleyen kanitlargtirmasina ve kendi

distncesini etkin bicimde ifade etmesine olanak tanir.

2.2.2.1 szamansiz Cevrimici Tartismalarin Ozellikleri

ECT ler 6grenme slrecinin ogani desistirir ve farkh ¢grencilerden gelen
farkll baks acilar gitimci (moderat6r) baki acisi ile yer dgstirir. Ortaya ¢ikan
farkli baks acilari katihmcilarin  onlarn @erlendirmesini, kaulastirmasini,
yorumlamasini gerektirir.  Cheong ve Cheung (2008) cevrimici ECT de

bulunmasi gereken 6zellikleyu sekilde siralanstir [6]:

« Sinif dginda istenilen her yerde ve zamanda yapilabileaafeansiz)
tartismalar olmalidir.

» Tartisma slresince ortaya cikan bdtin diyaloglar saklyet@ngine
sahip olmalidir.

« Yiz yuze konulardaki utangaclik engelini ortadafdkan BiT—tabanli
bir ortam olmalidir.

« Ogrenenlere katilim icin daha ¢cok zaman sunarak, ftia diginme ve
distiindigunu daha net ifade etme imkanglsa.

* Problem durumunu kétme ve argtirma icin dizenlenmgiisbirlik¢i bir

sinif aktivitesi olmalidir.
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Genel 6zellikleri ve gitim surecine sgladigl katkilar yukarida belirtilnstir.
Bu noktadan hareketle ECT lerin ozellikleri ve tkei disinme Uzerine etkisi

argtirmanin ilerleyen boliminde detayl olarak incehéstir.

2.2.2.1.1 Cokluiletisim

BiT—tabanli @renme ortamlarinda kullanilabilecek olan i&ti araclari
incelendginde g farkli teknikten s6z edilebilir. Bunlardbmincisi; sadece iki ki
arasinda mesaj glerisine olanak sglayan e-mail’lerdir.ikincisi; tek kiinin mesaj
gonderici olup birden fazla #nin alici old@gu (one-to-many) bilten tahtalaridir.
Uclinciisu ise; birden fazlaskiin hem gonderici hem de alici olglu (many-to-
many) ¢oklu ilegim araci yani gzamansiz ¢evrimici tagimalardir [62]. ECT’ lerde
veri (kimi zaman bir bilgi veya bir fikir olabilirjm katilimcilara denetlenmeksizin
sunulur. Geleneksel ilgtm slrecinin aksine katilimcilarin tima veri paytainda
bulunabilmektedir. Burada her katilimci hem biykak hem de hedef kitlenin bir
dyesi olabilir. Katilimcilar génderilen cevrimignesajlara aninda yi@anin yani
sira bu mesajlar ile ilgili diiinceleri acik¢ca ifade edebilmektedir. Bu sire¢
icerisinde sadece bir siye basli kalma zorunlulgu yoktur. Katihmci ayni anda
birden cok ksiye cevrimici mesaj gonderebilmektedir [63] Bu y§te ezamansiz
cevrimici tartsmalar yuksek dizeyli bisel slrecleri g#dayici diglncelerin
meydana gelmesine olanak taniyarak yaratici vekkdtisinmenin olgmasina
destek verir veya yardimci olur [62].

2.2.2.1.2 Mekandan Bgimsiziletisim

ECT lerin kullanicilara sgadigi en onemli faydalardan biri mekandan
bagimsiz iletsimdir. Bu 0zellik sayesinde katilimcilar evden aeyliinyanin
herhangi bir yerinden fiziksel ggenme ortamlarina (okul, dershane, sinif, vb.)
gelmelerine gerek kalmadan esnek @remme ortamina sahip olmaktadir. Boylece
ogrenme eyleminin okul dina tginmasina olanak gmmaktadir. Bu sayedeiém

slrecini engelleyen faktorlerin birgonun (Orngin: ulasim, maliyet, salik
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sorunlari, vb.) ortadan kaldiriimasinigsa. Ayni zamanda katilimcilara esnek bir
dgrenme ortami sunar. Bununla birliktgitende firsat gitli ginin salanmasinin yani
sira daha gengikitlelere @retim olan&l saglar [17, 64, 65]. Bu yonuyle ECT’ ler
ogrenenlere esnek bir gienme ortami ggayarak kritik dginme becerisinin

gelisimine olumlu katkilar sglayaca&i distinulmektedir.

2.2.2.1.3 Zamandan Bgimsiziletisim

Eszamansiz cevrimici tagimalar zamandan Bamsiz iletsim kurma firsati
sunar. Bu sayedeztenci kisitl zaman surecindgr@nme eylemini gercekjgrmek
zorunda kalmazIstedgi her an @retmene, dier Ggrencilere ve gretim iceriklerine
ulasabilir. Bu yonuyle grenenlere esnek bigéenme ortami sgar. Ayni zamanda
ogretim sireci ders suresiyle sinirli kalmaz.gréhci Grenme ortaminda kalaga
slreyi kendisi belirler. istedgi zaman @grenme surecini atir, istedgi zaman
sonlandirir. Bununla birlikte ihtiya¢c duygu kadar argtirma yapma ve
derinlemesine diiinme firsati bulur.  Ayrica gdenenlerin hepsinin ayni anda
0grenme ortaminda bulunma zorunlglu yoktur. Butun bu 6zellikler dikkate
alindginda bireyin kendi iste@i anda @renme eylemini gercelderdigi, disinme
icin ihtiya¢ duyd@gu zamana sahip ol@u gorilmektedir. Bunun sonucunda, kaliteli
0grenmenin yani sira kritik glinme becerisi gibi Ust dizey kg8el becerilerin
gelisimine olumlu katkilar sglamaktadir [62, 64, 65].

2.2.2.1.4 Metin—Tabanliiletisim

Eszamansiz cevrimici tagimalar da ile§im, metin tabanli olarak yarataltr.
Katilimcilar bilgilerini ve dgincelerini yazi yoluyla ger katihmcilara aktarirlar.
Metin tabanl ilegimde @rencilerin okuma, yazma becerilerine sahip olmalari
yani sira bilgisayarli ilegim okuryazarlgi konusunda da deneyim sahibi olmalari
gereklidir. Bu yeteneklere sahip olmayagrénciler metin tabanh ilefim kurarken
endseye digecek ve bu durum giencilerin kendilerini ifade etmelerini ve

katiimlarini olumsuz yénde etkileyecektir. Bu eple metin tabanli ileimlerde
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Ogrencilere, bilgiler, aciklamalar, yonlendirmeler riayli  bicimde yapilmali,

ogrencilerin intiya¢ duyacaklari ipuclarina yer verélidir [17].

Eszamansiz cevrimici tagmalar da @renciler digincelerini yazi ile ifade
ettiklerinden dolayi styleyecekleri Uzerinde dahad dglinme ve argirma yapma
imkani  bulur. Ayni  zamanda gbr @Ggrencilerin  gonderdikleri metinleri
derinlemesine inceleme ve gelendirme olan& bulur. Kongma stlrecinde
meydana gelebilecek veri kayiplarini engeller. Ktiigonderilen mesajlarin timi
ECT’ lerde kaydedilmektedir. genciler daha 6nce gonderilnblan metinlere
istedikleri anda ukgabilmektedir. ECT’ ler metin tabanlh ilgtm kurma o6zellgi

sayesinde kritik dgtinme becerisinin gaimine olumlu katkilar sglamaktadir.

2.2.2.1.5 Bilgisayar Destekliletisim

Bilgisayar Destekliletisim, bilgi ve iletisim teknolojileri aracilgiyla bireyler
aras! iletsim kurulmasidir. Bgka bir deysle “cevrimici iletisim” olarak da
adlandirilabilir. BT’ in 6grenme ortamlarina entegrasyonuyla birlikte bilgasay
destekli iletsim araclari @itimin bir parcasi haline gelstir. Boylece @renciler
ogretmenleri ve dier &renciler ile @zamanl ya da sgamansiz etkigm kurma
firsati bulmaktadirlar. Boylece birbirleriyle tgrha ve st dizey bgsel becerilerini
gelistirmektedirler.  Elektronik posta (e-posta), bimyar konferansi, elektronik
bilten panosu, cevrimi¢i tagtna ortamlari grenme ortamlarinda kullanilan
bilgisayar destekli ile§im araclarindan bazilaridir. Bu araclar veringrénmenin
gerceklgemesindeki temel genin etkilgim oldugunu savunan sosyal

yapilandirmacilar icin uygunggenme araclari olarak gorulmektedir [60].

Bilgisayar destekli ilegimin temeli metin tabanh ilefime dayanmaktadir.
Bu yizden @rencilerin iletsim kurarken metin tabanli ilgim dilini iyi
kullanabilmeleri gereklidir.  Bilgisayar desteklletisim ortamlari tasarlanirken
Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebileceklen eygun ortami belirlemeleri
gerekmektedir. Bu lgamda @renme ortamini tasarlayanskiin (Cogu zaman

ogretmenin) bilgisayar destekli ilgim teknolojilerinin 6zelliklerini ¢ok iyi bilmeli,
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Ogrencilerin yeteneklerini ¢ok iyi tanimali vegi@nme hedeflerine ujmada en
uygun en uygun aracl secebilmeli vegrénciler arasi etkigmi artirici

yonlendirmeler yapabilmelidir [17].

Belirtilen nitelikler dikkate alinarak hazirlanaigrenme ortaminda verimli
bir iletisimin yani sira sosyal etkganin de artirilmasi sdanabilir. Boylece bireyler
birbirleri ile rahat iletsim ve etkilgim kurarak bilgi, fikir, yorum ve
deserlendirmelerini paylgma imkani bulur. Farkli diince ve fikirlerle kanlasarak
derinlemesine diiinme, analiz etme, olagiabulur. Bodylece grencilerin kritik
disinme becerilerinin galiimine olumlu katkilar sdlanacaktir.

2.2.3 zamansiz Cevrimigi Tartismalar ve Kritik DU sinme

Literatiirde yapilan incelemelere gore uzmanlarineggoriginin lisans
ogrencilerinin kritik diglinme becerisine sahip olarak mezun olduklari yoadmd
[27]. Ancak kritik diglinme ve kritik dginmeyi besleyengienme ortamlari Gizerine
odaklanmg cok az sayida bilimsel atama oldgu goze carpmaktadir. Yapilan
sinirh sayidaki argirmalar uygun ders tasarimlarigrétim icergi ile uygun
ogretmen yonlendirmelerini blatunren ECT’ lerin kritik diglinme becerisinin

kazandirilmasi ve gatiriimesine olanak sdadigl gortlmektedir [6, 26, 27].

Bu noktadan hareketle ECT’ nin kritik glinme becerisini hangi yonlerden
etkilediginin belirlenmesi daha barili sonuclar elde etme acisindan 6nem
tasimaktadir. Yapilan agairmalar, yazma sureciningtencilerin fikirler arasindaki
iliskiler kurmalari ve bunlar hakkindaki gincelerini aydinlatarak yeni fikirler
uretmeleri icin zorunlu bir yapilanmag@adigini acga c¢ikarmaktadir. Bu nedenle
ogrencilere kritik digtinmeyi @retmek icin yazinin etkili bir ara¢ oldu, mantik ve
kanit ile desteklenmi tartsmalarin gekiminin nasil s@lanacgna yonelik bir

anahtar oldgu gorulmektedir [66].

Hansen ve Solemi (1990), Ust duzey soéil becerilerin gediminde sinif

tartismalarinin kullaniimasi gerektni savunur. Dinamik, gucli ve etkili bir
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tartismanin tum katihmcilarin ganmesini dgistirecezsini ve fikirlerin verimliligini
artirdgini kabul eder. Ders igerisinde yurutulen tan@lar @rencilerin kendi
cevaplarini ve yorumlarini Uretmesini geamanin yani sira ger @rencilerin

fikirlerini ve baks acilarini dgerlendirme ve anlamalarina olanak tanir [26].

Ilgili literatiirde yapilan incelemeler kritik giinmenin ECT’ leri araciyla
Ogretilebilecgini ya da geltirilebilecegini gostermektedir [6, 26, 27]. Cunklu ECT’
ler bir sorunun kgedilmesi ve argtiriimasi icin dizenlenrgiisbirlikgi bir sinif
aktivitesi olwturmaktadir. Ayni zamanda kritik giinme @&retimi icin dagzal bir
ortam sglar. Cunku kritik dgiinme icin dnemli etkileri olan geleneksel yazi
gorevlerini ve sinif targmalarinin her ikisini en iyi bicimde gercekligir.
Geleneksel yazma gorevlerindgrénciler benzer sonuclar ortaya koyar. Ancak
cevrimici tartsmalara katilan grenci, tum katilmcilar onu gorgiinden dolayi
kendi yorumlarini tretmeye ihtiya¢ duyar [26].

ECT ler grenmeler icin yeni firsatlar ve farkligienme ortamlari $dar.
Geleneksel sinif dizeninde iginden c¢ikilmasi zonukarda ya da grencilerin
distincelerini ifade etmekte zorlarggdikonularda onlara yardimci olmak i¢cin ECT’
leri kullanmak faydali olacaktir. Cunkl bu aragleaman ve yer sinirlamasini
kaldirmanin yani siragdenenlerin kendilerini 6zgir ve rahat edebilecekdarortam
sunar. Bununla birlikte ECT’ lergdencilere derin d¢ilnme becerisi ve glincelerin
derinlemesine analizini yapabilmeyi, kompozisyonstlrabilme, problem durumu
Uzerinde muzakere yapabilme,sdiicelerini dizgun ve @gou bicimde yansitabilme
(ifade edebilme) firsati sunar. Ayni zamanda maidelerin tartgma etkinlgi
sirasinda ortaya cikan kritik glinme becerilerini dgerlendirmelerine olanak
tanimaktadir [27].

Bu balamda da gunumizgdgim sistemleri inceledinde ECT’ lerinin
kullanildigi derslerin sayisinin her gecen gun grtiyorilmektedir. Bu agin
ogrencilerimizin kritik digunme becerileri Uzerine etkileri incelenmesi gereke

onemli konu alanlarindan biridir.
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2.2.4 Yiuksek GBretimde Cevrimici Tarti smalarin Kullanimi

Kdkeni binlerce yil 6ncesine giden kritik ginmeyi konu alan agarma
sayisi oldukca fazladir. Ancak yapilan bu gablarin genellikle saik, egitim,
felsefe ve psikoloji alanlarinda gonlastigi gorilmektedir.  Literatirde yapilan
incelemeler ozelikle yabanci dillerde yayinlanahsgaalarin olukca fazla oldiwnu
ancak ulkemizde kritik diiinme ile ilgili calsmalarin sinirh sayida ve dar kapsaml
oldugunu gostermektedir [7]. Konu alani ilgili olarakury dsinda yapilan

calismalar:

Cheong ve Cheung’ un 2008 yilinda hazirladiklarev@mici Tartsma ve
Kritik Dustinme Becerileri” isimli caimasi Singapur Lisesinde bir durum gadasi
olarak yurutulmgtir. Calgmanin temel amaci cevrimici tarna forumlarinin
Ogrencilerin kritik diginme yeteneklerini ortaya cikarma ve géineye nasil
yardimci oldgunu belirlemektir. Bu hdamda cevap aranan anhama sorularisu
sekildedir:

e Cevrimici tartsmalar esnasinda gtenciler tarafindan sunulan
distncelerin derinlik dizeyli ya da kalitesi nedir?
« Ogrencilerin diginme ve grenme igin gzamansiz ¢evrimici tagmalari
kullanmaya yonelik algilari nedir?
o Ogrencilerde yuz yize sinif tagtnasinda mi yoksa cevrimigi
tartismalarda mi daha fazla ginme faaliyeti gercekigriyor?
o Ogrencilerde yiiz yiuze sinif tagmnasinda mi yoksa cevrimici

tartismalarda mi daha fazlgienme gercekigiriyor?

Arastirma Singapur lisesinde farkli okullardan gelebaknci sinifta okuyan
ve yalan 13-14 arasinda geen 35 @renci Uzerinde yoratdlmiir.  Bu
ogrencilerden bazilari ilkokulda cevrimici tgrna deneyimine sahipken bazi
ogrencilerin bu konuda hi¢ deneyimi bulunmamaktad@grenciler 5-6 kjiden
olusan 6 gruba ayrilngtir. Her grup icin ayri ayr tagima konulari
yapilandinimgtir.  Ogrenciler 2 hafta boyunca cevrimici tara forumunda

tartistinimigtir.  Tartsma etkinlginden 6nce bu 35 gdenciye etkinlik hakkinda
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(kurallar ve yonergeler, tagtnanin nasil ydratile@gnin 6gretmen tarafindan
gosterilmesini iceren) bilgilendirme toplantisi yapstir.  Ogrencileri tartyma
forumu anketi uygulanngtir. iki haftalik tartyma stiresinin sonundagi@ncilerin
tartismalarinin c¢iktisi alinarak analiz edikti. Bu altl gruptan sadece 4 tanesi
incelenmgtir. Analiz kapsamindagiencilerin dgiinme kalitesi ve grenciler arasi

etkilesim ve katilim diizeyleri incelenstir.

Yapilan analizler sonucunda&ré&ncilerin digiinme becerilerinin derirdinin
%57 oraninda oldiu belirlenmgtir.  Bu noktadan hareketlegrencilerin dger
distnceleri okuduktan sonra yorum yaptiklari, kendnigtarini olgturmadan once
aragtirma yaparak diiincelerini kanitlarla destekledikleri giinilmektedir. %43
dizeyinin ise grencilerin forumda oyun oynadiklari ya da deneymnsiduklari
gorulmdstar. Bundan dolayl agarma yapma ve bilgi edinme becerisinden yoksun
olduklari digiinilmektedir. Ayrica yapilan analizler sonucungeedcilerin ¢gunun
cevrimici tartsmalarin @grenme ve d§iinme becerileri ici uygun platform olgu

yoninde olumlu algilar oldiw ortaya c¢ikmgtir [6].

Jacob ve Sam 2008 yilinda “Cevrimi¢ci Matematik Folarinda Kritik
Dusinme Becerileri Ve Matematik Barisi” isimli calsmalarini sunmglardir.
Hazirlanan bu ¢ajma Malezya Universitesinde okuyan mihendislikenicileri
Uzerinde yoOratalmgiar.  Arastirmaya 46 @renci katilmgtir.  Arastirma bu
ogrencilere birinci yariyillda zorunlu okutulan vgrétim yonetim sistemlerinden biri
olan karatahta ile butunderilmi s matematik dersi kapsaminda ydratiktii. Ders
kapsaminda genciler 14 hafta boyundaszmmansiz cevrimici tagima ortaminda
tartistiriimistir. Tartsmanin birinci bélimua 3 hafta (forum 1) stirerkemikibolimu

11 hafta (forum 2) surmstiir. Arastirmada hedef alinan amackamlardir:

* Matematiksel problem ¢cézmede kritik @iinmenin dizeylerini bireysel
olarak dgerlendirmek icin bir model adapte etme,

e Hazirlanan cevrimici tagma forumlarinda ortaya cikan ve son sinav
Olcimleri ile siniflandirilan kritik ddiinme duzeylerinin  matematik

basarisi ile ilskisinin incelenmesi,
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e Forum 1 ve forum 2’'de gbnderilen mesajlarda kriiklinmenin devam

edip etmediinin kontrol edilmesi.

Yapilan analizler sonucunda forum 2'ye goénderileasajlarda forum 1'e
gore artg oldugu saptanmtir. Gonderilen mesajlarin gonda kritik digliinme
dizeylerinin dguk olduu (aciklama ve dgrlendirme seviyesinde olgu)
belirlenmitir.  Ogrencilerin gondergii tim mesajlar arasinda yapilan analizlerde
iletisim evreleri dizeylerinin ortalamasininggodgrenci igin 0,8—1 arasinda olgu
gorulmektedir. Nitekim mesajlar genel olarak imcelginde bir arts olsa da, forum
1’ de ve forum 2'nin 5-11. haftalari arasinda krdilsinme evrelerinde bir gsthe

gozlenmenmtir.

Yapilan argtirma matematik grencileri arasinda kritik diinmeyi tgvik
etmenin mimkin olabilegei gosteren bir pilot cagma nitelgindedir. Gelecek
argtirmalarda iki forumda da gorilen gik seviyeli mesajlarin ¢okfiwnun
oneminin dikkate alinmasi gerektive yiksek, dilik ve orta seviyeli grencilerden
olusan heterojen gruplar ile tagtnalarin planlanmasi tavsiye edilmektedir. Bunun
yani sira giticilerin (moderatdriin) 6zel genci gruplar ile @rencilerin sosyo—
kultarel 6zelliklerinden haberdar olmalidir. Ayaargtirmanin farkh Gniversite ve
bblgelerde farkli cajma gruplari ile yapilarak gecerfilive guvenirliliginin kontrol
edilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir [27].

Pawan, Paulus, Yal¢in ve Chang’ in 2003 yilind&eidestirdigi “Cevrimigi
Ogrenme: (gretmenler Arasindaki Etkifgm ve Bglantt Desenleri” isimli
calsmalarini Midwestern Universitesinde nitel girana deseni temel alinarak
gerceklgtirilmistir. Calsma u¢ farkl dizeyde hazirlangncevrimici tartsmalar
incelenmektedir.  Argirma sonucunda elde edilen veriler nitel yontemler
kullanilarak analiz edilngtir. Yapilan analizler yenilik¢i tasarim yakleni temel
alinarak icerik analizleri ve tanimlayici istatitir kullanilarak yapilngtir.
Analizler ya da uzman kodlar Garrison (2001)" urrdfiksel Argtirma Modeli”

temel alinarak yapilngtir. Arastirmada temel alinan agtarma sorularsunlardir:
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1. Cevrimici tartsmalarda ortaya cikan etksien desenleri tek yonli seri
monologlar ya da c¢ift yonlu (kiler arasi) olarak mi nitelendirildi?

2. Cevrimici ders sonuclarighirlikci 6grenmeden beklenen sonuclari ve
pratiksel argtirma modelinin bttn evrelerini iceriyor mu?

3. Cevrimigi tartsma forumlarina katilan giencilerdeki gbirlikgi 6grenme
dizeylerini ve turlerini etkileyengbetimsel faktorler nelerdir?

4. Bu ogretimsel faktorler temel alinarak cevrimici tamialarda gbirlikci
ogrenmenin  sonuclarint  gelirmek icin  uygulanacak pedagojik

yontemler nelerdir?

Arastirma kapsaminda ¢ farkh cevrimici sinif tasamtegtir. Bu siniflarda
geleneksel tagma yontemi ile literatlr tabanligéetim konusunu, ders yonetim
yoluyla kritik okuma becerileri ve geleneksel tgrta yontemi ile dil gretiminde
teknoloji kullanimi konusu ele alingtir. Uygulama toplam sekiz hafta surgtiir.
Arastirma sonucunda gienciler arasindaki etkganler ve mesajlarin igerik
analizleri yapilmgtir. Yapilan analizler sonucunda Garrison (20Q11)i pratiksel
argtirma modelinde 4.evreye gen @Grencilerin olmadii gérulmdtir. Bunun yani
sira @rencilerin evre 2’ de ygunlastigl (%66), evre 1 ve evre 3'de kodlanan
iceriklerin ayni oranda (%211) olgu gorulmtar. Bununla birlikte @rencilerin
etkilesimlerinin genellikle tek yonli seri monologlar odkr gerceklgtigi

belirlenmitir.

Arastirma sonucunda gencilerin fikirlerini ortaya koyarken higbir kanit
gostermedikleri gorulmgitir.  Ayni zamanda bu caina, internet Uzerinden
yuratilen targmalarda gbirlikci etkilesimleri analiz etmekte pratiksel atama
modelinin faydasini gosteren dnemli bir gadadir [53].

Usluel, Mumcu ve Demiraslan ‘ in (2007) birlikte ruttikleri Gsrenme—
ogretme surecinde 1B’ in entegrasyonuna ve bunlarin engellerine ydéneli
gorislerini belirlemeye yonelik agairmasi MEB tarafindan hazirlanan Temgitien
Projesi kapsaminda bulunan ve blnyesinde en dalisim teknolojileri sinifi olan
16 okul Uzerinde yudratulngtiir.  Arastirma verileri argtirmacilar tarafindan

gelistirilen bir anket araciiyla toplanmgtir. Anketten elde edilen veriler Gzerinde
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cesitli istatistiksel analizler yapilngtir. Bu analizler sonucunda;iB i kullanmayan
Ogretmenlerin  sayisinin  kullanan grétmen sayisindan daha fazla @du
goralmistir. Ayni zamanda B” in okullardaki idareciler tarafindan idaglérde
kullaniminin, @retim amaciyla kullanimina goére anlamli bir fanklilblusturdusu
belirlenmitir.  Ogretmenlerin demografik bilgilerine bakilarakiB in kullanim
oranlarina yonelik analizler yapilgtr.  Yapilan analizler sonucunda; geng
ogretmenlerin ygi 6gretmenlere gore, lisansustgiten almis égretmenlerin lisans
egitimi alan @Gretmenlere gore, B konusunda kurs veya hizmet igiigm alarak
BIT kullanim bilgi ve becerisine sahig@tmenlerin dier Gsretmenlere gore B’ i
ogrenme-@retme sureclerine daha iyi entegre ettikleri betirhitir [18].

Hua Bai 2009 yilinda yuratgi “Cevrimici Tartsmalarda @rencilerin kritik
distnmelerini kolaylatirici etmenler: Bir gretmenin deneyimi” isimli cagmasinda
cevrimici tartsma ortamlarinda Garrison (2001)’ in “Pratiksel #rama Modeli”
temel alinarak grencilerin kritik dlinme becerilerini etkileyen faktorleri
incelemektedir. Sonucunda da moderatérlere konuilgié bir rehber olmasi,

alanyazina katkida bulunmasi hedeflenmektedir.

Arastirma 2007 guz ve 2008 bahar yarnyilindatiem gore yuksek lisans
ogrencileri Gzerinde yuratulnsiir.  Egitim teknolojisi dersi alan grenciler, bu
derste ilk@retimde bilgisayar teknolojisi kullanimingienmektedir. Ders ¢evrimigi
anlatimamasina pamen Blackboard tekpi kullanilarak c¢evrimici targma
etkinlikleri uygulanmgtir. 2007 glz déneminden &rénci, bahar doneminden 14
ogrenci etkinlge katilmstir. Guz dénemindegencilere targma etkinlginin nasil
yurattleceini iceren kurallar grencilere verilmgtir. Bahar doneminde ise Garrison
(2001)’ nin pratiksel asgirma modeli ile ilgili bilgileri iceren bir kilave da

verilmistir.

Uygulama sonucunda elde edilen veriler GarrisorO{20 nin “Pratiksel
Arastirma Modeli” temel alinarak analiz edilghr. Verilerin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilngtir. Gonderilen mesajlar modelin birden c¢ok evresi

kapsiyorsa, her evre icin ayri ayri kodlama yagtimi
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Uygulama siresince guz déneminde toplam 38, babaerdinde ise 48
mesaj gonderilmgtir. Gonderilen mesajlar analiz edigthde doneminin aksine
bahar déneminde cevrimici tarnalarda kritik dgiinme becerilerinin ve analizlerin
oldugu vurgulanmgtir.  Ancak her iki donemde de gi@ncilerin 4. evreye
ulasamadiklar gorulmgtir. Guz déneminde olayl fdatma (%8) ve butliniene
(%5) evresinin birbirine yakinda olgu gorulirken mesajlarin kietme evresinde
(%87) odaklandy gorilmektedir. Bahar déneminde ise yine olayldima (%22)
ve butinleme (%24) evresinin birbirine yakin gerler aldgl, kesfetme (%54)

evresinin ygun oldugu gortulmektedir.

Arastirma farkli donemde ayni sinifgiencileri Gzerinde yaratGlmir.
Gelecekte farkli donemlerin yani sira farkiirénciler tGzerinde yarutulerek farkh
sonuclar elde edilebilir. Bu nedenle alanda kolauilgili daha fazla cafma
yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayni zamandaljiilen ¢alyma guincel olmasi
sebebiyle 6nemli gortlmektedir. Ayni zamanda gesti argtirma modeli temel
alinarak yurutulen ¢cevrimici tagtnalarin kritik digtinme becerileri Gzerine etkilerini
gosteren bir cayjma olmasi ve moderatorlere bilgi kagnaolmasi sebebiyle bu

alanda yapilan ve yapilacak olan gaalar 6nem tamaktadir [31].
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3. YONTEM

Bu bdlimde argiirma modeli, evren ve 6rneklem, pilot gaba, veri toplama

araclari, verilerin analizi, sinirhliklar, kisalatara yer verilmitir.

3.1 Pilot Calsma

Arastirmada ortaya cikabilecek aksakliklari 6éncedeirlbgerek énlemlerini
alabilmek ve daha ghkli veriler elde edebilmek icin yapilacak smamanin pilot
calismasi (6n caymasi) 2008-2009 g@tim—Ggretim yilinda Balikesir Universitesi
Necatibey Eitim Fakiltesi Bilgisayar ve gyetim Teknolojileri Eitimi Bolimunde

dgrenim goren 14 grenci Uzerinde gercelgerilmi stir.

Ogrencilere oncelikle yapilacak uygulama hakkindagilgit verilmis ve
calsmaya sglayaca katkilar aktarilmgtir.  Arastirma sonucunda elde edilecek
bilgilerin gizliligi hakkinda bilgilendirme yapilrgtir.  Boylece @rencilerin
argtirmaya daha etkili ve verimli katilmalari @anmaya caklmistir.  Pilot
calismanin uygulamasinda birinckamada; Kaliforniya Kritik D§iinme Eilimleri
Olcegi (KKDEO) cevrimici ortama aktarilarak boélumdegrénim goren 250
ogrenciye uygulanmgtir.  Olcekten elde edilen verilesiginda yapilan faktor
analizinde, o6lcgin Cronbach Alpha i¢ tutarliik katsayisi 0,83 alarbulunmuytur.
Uygulamanin ikinci bolimunde;goencilere ECT ortaminda 4 hafta boyunca 2 farkh
konu Uzerinde tagtuiriimistir. Pilot calgma ile ilgili elde edilen veriler ¢calmanin

bulgular bélimunde ayrintili bicimde incelentii
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3.2 Arastirma Metodolojisi

Bu bélimde ardirmay yonlendirecek kuramsal cerceve,sarma modeli,

evren ve drneklem ve atama amaclari ve sorularina yer verigtii.

3.2.1 Arastirmay Yonlendirecek Teorik (Kuramsal) Cerceve

Kritik disiinme (zerine alanyazinda yapilan sarmalar HT—tabanli
O0grenme ortamlarinin olumlu yonde sonuglar vg@rdi gostermektedir.  Cok
kapsamli bir alt yapiya sahip olardiT in yaygin kullanilan araclarindan biri olan
eszamansiz cevrimici tagma ortamlari kritik dgiinme becerisinin g etimi ve
gelisimi i¢in oldukc¢a yararli oldgu yapilan argtirmalarda gorilmektedir [6, 20, 23,
26, 27, 31]. Son yillarda yapilan gimemalara kritik dgiinme becerisini gretmek ve
gelistirmek icin ECT’ lerin daha etkili bicimde nasil kaniimasi gereki
konusunda ygunlasmaktadir. Cunkl astirmacilar konu alani ile ilgili cok céli
baks acilari ifade etmektedir. Yapilan ginamalar neticesindegbencilerin olumlu
icsel motivasyonlari ile ECT’ lerin kritik diinme i¢in dgal bir ésrenme ortami
sazlamaktadir [9, 33-36]. AncakiB-tabanli olan bu grenme ortamlarinin hangi
boyutlarinin kritik dgiinme becerilerini etkiledi arastirllmasi gereken en énemli

unsurlardan biridir.

BIT’ in gelisimiyle yayginlgan iletsim ve bunun sonucunda da meydana
gelen cok yonlu etkiem bireylerin diginme becerilerini etkileyen 6nemli
unsurlardan biri halini almaktadir. Bunun yanasgevresiyle sirekli ilefim kuran
ve etkilgim icinde bulunan bireyin bulungu ortamda daha aktif olgu
gorulmektedir. Bu sayede bireyin ¢evresinden agdirullgileri kendi zihninde daha
kolay yapilandirdil ve etkili GGrenmenin gercekbecesi distinilmektedir. Butln bu
nitelikleri bir arada oldgu bir ortamda bulunan bireyin daha gedlis bir disiince

yapisina ve daha etkin ginme kapasitesine sahip olgcdistunilmektedir.

Batln bu hususlar dikkate alinarak sosyal yapitanael kuramin prensipleri

temel alinarak asfirmayi sekillendirecek bir teorik cerceve glurulmustur. Buna
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gore calgma iki ayri boyuttan okmaktadir. Calmanin birinci boyutunda; B-
tabanli @renme ortami olan ECT ortamlarindgréncilerin ¢ok boyutlu etkilgm
kurmasini sgladigl ve bu sayede farkh diince ve bakl acilari ile kagilasarak
derinlemesine diiinme becerilerinin tetiklengii dikkate alinmaktadir. Bu nedenle
Ogrenciler ve moderator arasinda kurulaasyal etkilgimin ogrencilerin kritik
disinme becerilerini olumlu yonde etkileygcelUsinulmektedir. Ayrica ¢ok yonli
etkilesim olana& bulan @rencinin @renme ortami icerisinde kendisini daha rahat
ifade edecg dikkate alinarak, grenme strecindaktif katilim gdsterecektir. Bu
sayede de diinme eylemine birebir katilaga distntulmektedir. Boylece
ogrencinin kritik dignme becerisinin olumlu yonde etkilengcsavunulmaktadir.
Ayni zamanda grenme ortami icinde bireysel olarak aktif olagréncinin digtiinme
yetengini gelistirerek akademik yantilarinda ve gunlik hayatta kdastiklarin
problem durumlarinin ¢éztmune yonelik edindikleznibilgileri kendi zihinlerinde
yapilandirarakbiligsel 6zimsemesylemlerini gerceklgirmesine yardimci olaga

distndimektedir.

Calismanin ikinci boyutunda ise,géencilerin kritik diginme gilimlerinin
kritik disinme becerisini dgudan etkiledii dustnulmektedir. Kritik dginme
egilimleri yuksek olan @rencilerin kritik digiinme becerilerinin de getis olaca
savunulmaktadir. Agtirmayi yonlendiren kuramsal cerceve galanin ilerleyen

bolimunde ayrintili bicimde gdsterilmektedir.
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Sekil 3.2.1 Arastirmayi Yonlendirecek Teorik (Kuramsal) Cerceve Mockli

3.2.2 Arastirma Modeli

Calsma karma-metot deseni kapsaminda yurutgtini Karma metot,
nitel ve nicel argtirma metotlarinin birlikte se kosuldugu argtirmalardir [67].
Karma metot elde edilen verilerin daha guvenli ahal kapsamli olmasina olanak
sglayarak daha gucli ve kapsamli sonuclar elde edimesalar [68].
Arastirmalarin derinlemesine yudratilmesine olanak tarag mevcut durumun
ayrintili olarak tanimlanmasina yardimci olan ndée&tirma metodu, bulgularin
istatistiksel olarak deerlendiriimesine olanak gkyan nicel argtirma metodu ile bir
arada kullantlnytir [69].

Calsmanin en o6nemli boyutunu gluran nitel analizler ile, ECT
ortamlarinin @rencilerinin kritik diginme gilimlerine ve dizeylerine etkilerini
derinlemesine asairllarak ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmektedir. [92:F:1
kapsaminda elde edilen metinsel icerikler igerikalan yontemi kullanilarak
Garrison (2001)'in 4-samali  “Pratiksel Arastirma Modeline” gore Atlas-ti
metinsel icerik analiz yazilimi ile analiz ediktii. Boylece @&rencilerin Kritik

disinme becerisinin dizeyi belirlenmeye gdinistir.
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Calismanin nicel boyutunda ise, lisangré@ncilerinin ECT etkiniine katilim
oranlari ve d@simi incelenmgtir. Ayni zamanda grencilerin hazirlanan genme
ortamindaki dier bireylerle olan etkikgmleri tim boyutlariyla (renci-ogrenci,
ogrenci-ogretmen, @rencicerik, vb.) ortaya cikarilmaya cailmistir. Bu etkilgim
boyutlari etkilgim haritalar cizilerek asggirmanin ilerleyen boélimlerinde detayli
olarak gOsterilmitir.  Ayrica @rencilerin kritik diginme gilimleri ve kritik

distinme sirecine katilim frekanslari incelegtimi

Dolayisiyla bu cajma BiT-tabanhi @renme ortamlarindaki kritik
disinmenin hem nitel hem de nicel karakterini tanindgmve analiz etmeyi
hedeflemitir. Ozetle, nicel metot—katilim orani vegilgmi, etkilesim desenleri ve
haritalar, @&renci kritik dslnme @ilimlerinin ve kritik disinme sirecinin
frekanslarini belirlemede; nitel metot—igerik amalyontemi kullanilarak Garrison
(2001) 'in 4—aamal “Pratiksel Argtirma Modeline” gore kritik d§ilinme becerisinin

dizeyleri analiz edilngtir.

3.2.3 Arastirmanin Yapildi g Ortam / Yer

Yuruttlen bu cabima 2009-2010&tim Ogretim yili giiz déneminde uzaktan
egitim dersi kapsaminda yuritulgtiir. BiT—tabanli @grenme ortaminda yuritilen
bir calsma olmasi sebebiyle uzaktagiten dersi alan grenciler Gizerinde yapilmasi
uygun gorulmgttr. Calsma &rencilerin ders kapsaminda kullandiklari Gniversite
biinyesine bzl olan Moodle OYS (zerine kurulan ECT ortamindaiyalmistir.
Ogrencilere 6nceden belirlenen konular ile ilgili gmar daitiimis ve kendilerine
birinci tartsma igin 10 gun, ikinci tagma igin 13 gun, dg¢uncl tagtna igin 7 gin
sure verilmgtir.  Tartsma etkinlikleri moderatorin ilk mesaji gondermeka i
baslamis, 6grencilere verilen sire bilinde sonlandiriingtir.  Belirtilen stre
icerisinde @rencilerin videolar izleyerek tagtma etkinlgine katiimalari istenmgtir.
Belirtilen stre dyunda gonderilen mesajlar gkylendirmeye alinmargtir. Her
Ogrencinin etkinlge en az 3 mesaj gbndermesi geggkte bu U¢ mesajl u¢ farkl
zamanda, Uc¢ farkh kiye géndermeleri gereldi 6zel olarak belirtilmgtir. Boylece

ogrenciler arasindaki tagmanin belli gruplar arasinda sskasi engellenerek,
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ogrencinin katihm oranlarinin artiriimasi ve ¢ok bty bir etkilegsimin kurulmasi

salanmaya cakilimistir.

Secilen targma konulari grencilerin ilgisini cekebilecek, farkli, agrmaya
acik, @rencileri digiinmeye yonlendirebilecek, guncel olaylar arasinsgimitir.
Konu sec¢imi yapilirken gencilerin Gzerinde farkh gosi ve baks acisi
belirtebilecekleri, tarfmaya acik konular secilmeye 6zen gostegtmi Tartsmanin
birinci boliminde dénemli bir bilim adami olaEihstein”, ikinci béliminde c¢ok
tartisilan guncel bir konu olanKionlama’, tg¢lncu bélimuinde ise tarih icerisinde

yasams uygarliklardan biri olaninka Mumyalari’ konulari secilmtir.

3.2.4 Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini lisansgtimi alan @renciler olgturmaktadir. Argtirma
orneklemini ise, 2009-201Giéim-ogretim yilinda Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakultesi Bilgisayar ve @etim Teknolojileri Eitimi boliumiunde @renim
goren 12 lisansgencisi olyturmaktadir.

Orneklem secimi yapilirken amach orneklem secingtadu uygulanngtir.
Amacli 6rnekleme agrmacinin amacina en uygun olan bireylerin ornekle
icerisine alinmasi ile derinlemesine ginana yapiimasina olanak vermektedir [69—
70]. Orneklem grubunu ofturan 12 @grenciye Kaliforniya Kritik Dgiinme Eilimi
Olcegi (KKDEO) uygulanmgtir.  Arastirmada en kaliteli verileri $payabilecek
Ozellige sahip, uzaktangdim dersi alan 3. sinif @encilerinden 12 grenci (n=12)
secilmitir.  Amacli 6rneklem secimi ile belirlenen 1Zréncinin Moodle OYS
uzerinde hazirlanan ECT etkigilne kayit olmalari sganmstir. Moodle OYS’ ne
kayit olan @renciler ECT etkinikinde video tabanh olarak dizenlenen 3 farkli
tartisma etkinlginde (Einstein, Klonlamajnka Mumyalari konularinda) 4 hafta

boyunca tarttiriimistir.

Tartisma etkinlgine katilan @rencilere gercek isimlerinin kullaniimayaga

ve argtirmada elde edilen bilgilerin gizli tutulagia konusunda bilgilendirme
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yapiimstir. Boylece @rencilerin kendilerini daha 0Ozgur ve rahat hissééme
salanarak, etkinlge aktif katilimlarinin ve elde edilecek verileririvgnirliginin
artirllmasi hedeflenngiiir.

3.2.5 Arastirma Amaglari ve Sorulari

Calsmanin birinci boliminde belirtilen atama sorulari Tablo 3.2.5' te

detayl olarak incelenrstir.
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Tablo 3.2.5: Arastirma Amaclari ve Sorulari

1. Yapilandirmaci Ogrenim Ilkesi

Ogrenciler kendi @renme ve kritik dilinme becerileri sireci icinde ak

katilimcilardir:

Aktif Katilim.

Amag:

Ogrencilerin katilimlarinin dgasini belirlemektir.

Arastirma Sorusu:

Eszamansiz cevrimici tagima ortamlari grencilerin
O0grenme etkinigine aktif katilimlarini gelitirdi mi?
Katihmin derecesi ve deseni nasildi?

Alt Ara stirma Sorulart:

1. Ogrenciler hangi sikliktaggamansiz cevrimigi

tartismalara katkida bulundular?
2. Ogrencilerin katihm miktarlari stire¢ igerising
nasil dgisti?

[if

le

2. Ogrenim Ilkesi

Ogrenciler sosyal etkikém ile kritik disiinme becerilerini gedtirirler:

Sosyal Etkilesim

Amag:

Ogrencilerin etkilgim faaliyetlerini incelemektir.

Arastirma Sorusu:

Eszamansiz cevrimici tagma  ortamlari
ogrencilerin sosyal etkikgmini gelistirdi mi?
Etkilesimin dogasi nasildi?

Alt Ara stirma Sorulart:

1. Hangi etkilgim ¢ssitleri ortaya ¢ikti?

2. Cevrimici mesajlarin birbiriyle Gdanti
derecesi nedir?

3. Ogrenciler arasindaki etkijam desenleri
nelerdi?

3. Ogrenim llkesi

Ogrenciler kritik digtinme becerilerini bifisel 6ziimseme ile gerceklirler:

Bili ssel Oziimseme

Amag:

Kritik disinmeye yol acan biisel 6zimsemenin
yasanip yganmadgini incelemektir.

Arastirma Sorusu:

Eszamansiz ¢evrimigi tagima ortamlari grencilerin
bilissel 6zimseme gercektemelerini sgladi mi1?
Bili ssel 6zimsemenin g@asi nasildi? Bitisel
O6zumseme Kritik dgilnmeyi Ust diizeye ¢eyabildi mi?

Alt Ara stirma Sorulart:

1. Ogrencilerin mesajlari ne élglide kakel
0zuimsemeyi yansitti?

2. Ogrenciler ne odlgude kritik diinme becerileri
evrelerinde ilerlediler?

3. Bu ilerlemenin dgasi nasildi?

4. Arastirma Hipotezi:

Ogrencilerin kritik digiinme gilimleri kritik diisiinme becerilerini etkiler:

Kritik DU sunme Egilimi

Amag:

Ogrencilerinkritik disinme gilimleri ile kritik
dUsiinme becerileri arasindakiskiyi incelemektir.

Arastirma Sorusu:

Ogrencilerin kritik digiinme @ilimleri ile kritik

distinme becerileri arasinda anlamli bigklivar mi1?
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3. 3 Veri Kaynaklar

Bu bdlimde ardirma kapsaminda kullanilan veri toplama araclayr 1
Kaliforniya Kritik Dustinme Eilimleri Olgegi (KKDEQ), 2) Eszamansiz Cevrimigi
Tartsma Mesajlar, 3) Etkiem Haritalari, 4) Aratirmaci Notlari, 5) Gorime

Formu incelenngir.

3.3.1 Kaliforniya Kritik DU sinme Egilimleri Olge gi (KKDEO)

Kaliforniya Kritik Dustinme Eilimleri Olgegi (California Critical Thinking
Inventory-CCTDI) 1990 yilinda Amerikan Felsefe Dafimin dizenledii Delphi
projesinin bir Grini olarak ortaya cikgir. Olgek toplam 75 madde ve 7 alt
Olcekten (Dgruyu Arama, Acik Fikirlilik, Analitiklik, Sistemaklik, Kendine
Guven, Olgunluk alt 6lga) olusmaktadir. Olggin analizi yapilirken kritik diiinme
egilimini belirlemek amaciyla bu dlgeklerin toplamemt olgan puanlama sistemi
kullaniimaktadir [71]. Kaliforniya Kritik Dgiinme Eilimleri Olgegi (KKDEO)
kritik disinme konusunda literattirde yapigngalsmalarin bir sonucu olarak ortaya
cikmis kuramsal alt yapisi zengin bir Olgektir. Gige timdengelim yontemini
kullanmasi 6nemli avantajlarindan biridir.  Yurigil calfmada KKDEO’ niin
kullanilmasinin nedenlerinden birisidir.  Ayrica hil¢cesin tercih edilmesinin
nedenlerinden birisi konu alaninda apriori (oncitiha) o6zellgidir.  Orijinal dili
Ingilizce olan olcgin Tirkcelatirilme calsmasini 2003 yilinda Q@an Kékdemir
doktora camasi olarak yaprgiir. Yapilan cakmada Acik Fikirlilik ve Olgunluk
alt olcekleri birlatirilerek toplam 6 alt dlcekten ve 51 maddedensatubir 6lgek
halini almstir. Olcezin  alt oOlceklerinden ve glvenigi (0.88) olarak

belirlenmitir[11].

Arastirmanin kuramsal boyutlarindan biri olan kritiksdaame gilimlerinin
belirlenmesi amaciyla 6rneklem grubunu stlman 12 @renciye uygulannstir.

Kullanilan élcek alti alt 6lcekten almaktadir. Bunlar:

. Analitiklik Alt Olgegi (Analyticity)
. Aclk Fikirlilik Alt Olce gi (Open—mindedness)
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. Meraklilik Alt Olgesi (Inquisitiveness)

+  Kendine Guven Alt Olgé (Self—confidence)
. Dogruyu Arama Alt Olcgi (Truth—seeking)
. Sistematiklik Alt Olcgi (Systematicity)

Olgek uygulanmadan 6nce cevrimici ortama aktaglve BT arasinda
yaygin kullanilan araclarindan biri olan interneaaligiyla égrencilerin bu olcgi
cevaplamalari sganmstir (Ek—A). Olcek likert tipte olup, derlendirme puanlari
sOyledir:

. Hic Katilmiyorum: 1

. Katiimiyorum: 2

. Kismen katiimiyorum: 3

. Kismen katiliyorum ifadesine: 4
. Katiliyorum: 5

. Tamamen katiliyorum: 6

KKDEO olcese verilen yanitlar toplanarak her bir alt 6lceknitiam puanlar
hesaplanngive bu ham puanlar soru sayisina bolundukten skihike carpilarak en
disik 6 ve en yiksek 60 gerini alan bir standart puana cevritm. BUtin alt
Olcekler icin olasi en diik (40 puan) ve en yuksek (50 puangeléer sabittir [11].
Boylelikle, KKDEO bir bitin olarak dgrlendirildiginde toplam puani 240'dan
(40x6) az olan kilerin genel kritik dginme gilimlerinin distuk, 240-299 puan
aralginda olanlarin kritik dgiinme gilimlerinin orta, puani 300'den (50x6) fazla

olanlarin ise bu@limlerin yiksek oldgu séylenebilir [71,11].
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Sekil 3.3.1: Kaliforniya Kritik Dii siinme Egilimleri Olce gi (KKDEO)

3.3.2 zamansiz Cevrimigi Tartisma Mesajlari

Arastirmada @rencilerin sadece kritik dgiinme @ilimlerini degil, ayni
zamanda kritik dg§iinme dizeyini (becerisini) olcmenin de yararll dEdEsi
disuntlerek BT-tabanh Moodle OYS araci kurularak, tgma forumu eklenngtir.
Gunimizde ¢ok yaygin kullanim olani olan OYS’den bian Moodle (“Modular

Object Oriented Dynamic Learning Environment”) aist

http://bote.balikesir.edu.tr/~moodleternet adresi tUzerinden kullanighar. Mevcut
sistem Uzerine grencilerin kritik digtinme duzeylerinin olgtlmesi icin gerekli olan
metin tabanli verilerin elde edilegie eszamansiz c¢evrimicgi tagima forumu
eklenmitir. Bunun yani sira Moodle OYS sistemindgreéncilerin etkilgimini ve
katihimini artirmak icin birbirleriyle tagup, sosyal konularda sohbet edebilecekleri
ayri bir platform eklenerekgdencilerin kullanimina sunulngtur. Ayrica ana sayfa
uzerinde @rencileri bilgilendirmek amaciyla ag@rmanin amacini belirten bir alan

olusturulmustur.

Amacli 6rneklem secimi tekgi esas alinarak belirlenen 125réncinin

Moodle OYS’ ne kendilerinin belirlegi 6zel kullanici adi vesifreleri ile kayit
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yaptirmalari sglanmstir.  Ogrencilerin targma etkinlgi sirasinda herhangi bir
cekingenlik ygamamalari ve agarmanin guvenirigini artirmak icin @rencilerin

kisisel bilgilerinin yayinlanmayaga ve gizli tutulacgl kendilerine aktarilngtir.

Arastirmaya katilan grenciler, argtirmacinin moderatorfiiinde kendilerine
sunulan Einstein, Klonlamdnpka Mumyalari bgliklarini tastyan 3 farkh targma
konusu ile 4 hafta boyunca tattrniimistir. Konu secimi yapilirken giencilerin
ilgilerini cekecek, tarmaya acik guincel konular olmasina dikkat editmi
Ogrencilere targma etkinlgine bglamadan once konu ile ilgili videolarin yer aidi
CD’ ler dazitilmistir. Boylece @rencilerin konu ile ilgili 6n argiirma ve hazir
bulunwluklarinin tamamlanmasi ve konu ile ilgili gorselgiberi de elde etmeleri
sazlanmaya callmistir. Sonrasinda belirlenen giin ve saatte MoodleSOide

tartisma etkinlgi moderator 6ndegiinde balatiimistir.
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Sekil 3.3.2: Moodle Gretim Yonetim Sistemi
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3.3.3 Etkilesim Haritalari

Eszamansiz cevrimici tagima forumuna katilan giencilerin aktif katilim
dizeylerini ve @renci—@renci, @renci—@retmen (moderatdr) etkgamlerini
derinlemesine gostermek icin etkilm haritalarindan yararlanilgur [72].
Etkilesim haritalarinda gonderilen mesajlaringdani, mesajlarin goénderim sirasi,
mesajlar arasindaki pantilar (referanslar) ve etkijien desenleri ayrintili olarak
incelenmgtir [72]. Boylece targmanin yg@unlugu, Kkalitesi, etkilgim deseni
konularinda detayli bilgi edinilmesi hedeflentim Etkilesim haritalarinda yer alan
sayisal dgerler mesaj numaralarini yani mesajin sirasini aegh @rencinin o
mesajl gonderdini gostermektedir.  Etkim haritalarinda yer alan oklarin
baslangic noktalari mesaji gbnderenil, bitis noktasi ise gonderilen skyi isaret
etmektedir. Etkilgim haritalarindan elde edilen veriler gtramanin bulgular
kisminda detayl olarak agiklangtir. Etkilesim haritalarinda kullanilan simgelerin

anlamlariSekil 3.3.3’ te aciklannstir.

Q@ Moderatorin targma sirecinde gondeggliydnlendirici mesajlari ifade
eder.
: Moderatoriin ilk mesajini ifade eder. Bu mesajigaayl balatan
mesajdir.
O : Ogrencilerin gonderdii mesajlari ifade eder.
—» : Dogrudan kurulan etkilgmi temsil eder. Okun B&angici gbnderen
Kisiyi, bitisi ise gonderilen kiyi isaret eder.
----» : Dolayl yoldan kurulan etkikemi temsil eder. Okun l&ngici gbnderen
Kisiyi, bitisi ise gonderilen kiyi isaret eder.
(Sayl : Mesajin gonderim sirasini ifade e

Sekil 3.3.3: Etkilesim Haritalarinda Kullanilan Semboller

3.3.4 Arastirmaci Notlari

Arastirma slrecinde elde edilen verilere derinlik kaheambilmek ve

aragtirmaya etki eden tum faktorleri belirleyebilmekinicaratirmaci tarafindan
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katilimci olmayan gozlem tekdiikullanilarak dgaridan gozlem yapiltir. Yapilan
gOzlem suresince notlar tutulgtur. Boylece argirma suresince elde edilen
verilerin 6zlne zarar vermeden grananin dgal ortamda gercekjenesi
sglanmstir [69]. Ayni zamanda agarmacinin argtirma boyunca grencilerden ve
ortamdan elde efii gozleme dayali verilerle, ger veri kaynaklarindan elde eiti
veriler desteklenmeye callmistir.  Arastirmacinin tuttgu notlardan elde edilen

veriler argtirma bulgulari icerisinde incelengtir.

3.3.5 Gorlsme Formu

Ogrencilerin  kritik digiinme kavrami ile ilgili farkindaliklarini, ECT
etkinligine katihm duzeylerini, ECT etkidinin 0Ogrencilerin kritik dinme
becerileri ve sosyal etkgamleri Gzerine etkilerini, ECT ortamlarinin kritdsinme
gelisimi Uzerine etkisini belirlemek amaciylasréncilerle goérgmeler yapilmgtir.
Ayrica Ggrencilerin bu ortamlarin geleneksel sinif ortanmargére kagnlastirmalari
hakkindaki gorglerini almak amaciyla toplam yedi sorudan salu bir gérgme
formu olwturulmuwstur. Gorigme formunda BT’ in sik kullanilan araglarindan biri
olan ECT ortamlarinin kullanimi ve kritik giinmenin kazandiriimasi/ggiriimesi
icin yapiimasi gerekenler hakkindgrénci goriglerini ve onerilerini @renmemizi
sgilayacak sorularda yer almaktadir. Ggniéler ses kayit cihazi ile kaydedikmnie
elde edilen veriler metinsel igeriklere d@tirtlerek icerik analizi yapilrgtir. Her
gorisme yaklaik 20 dakika strmgitir. Gorigme Formu Ek B’ de verilmektedir.

3.4 Verilerin Analiz Sireci

Arastirmanin bu bdlumtnde katilm analizi, etkile analizi, icerik analizi,
Kaliforniya Kritik Diistinme Bilimleri Olgegi (KKDEO) analizlerinin nasil yapilgi
incelenmgtir.  Arastirma sirecinde kullanilan veri toplama araclar amaliz
yontemleri argtirma sorulari odakli olarak sasidaki tabloda O6zet olarak

listelenmitir.
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Tablo 3.4: Arastirma Sorulari—Veri Toplama Araclari ve Veri Analiz Metodu

Arastirma Sorulari

Veri kaynagl & Veri Analizi Metodu

KATILIM:
1. Ogrenciler hangi sikliktasgamansiz
cevrimigi tartsmalara katkida bulundular?
2. Ogrencilerin katihm miktarlari surec
icerisinde nasil dasti?

Arastirmaci notlari
Cevrimici mesajlar
Birim analizi
Betimleyici istatistik

ETKILESIiM:

1. Hangi etkilgim ¢esitleri ortaya ¢iktl?

2. Cevrimici mesajlarin birbiriyle igant
derecesi nedir?
Ogrenciler arasindaki etkjam desenleri
nelerdir?

3.

Cevrimici mesajlar
Birim analizi

Mesajlar arasi referans
analizi

Mesaj harita analizi
icerik analizi

KRITiK DUSUNME BECERILERI SURECI:
1. Ogrencilerin mesajlari ne olgiide ikl

O0zimsemeyi yansitti?

Ogrenciler ne 6lgiide kritik diiinme

becerileri evelerinde ilerlediler?

Bu ilerlemenin dgas! nasild1?

2.

3.

Cevrimici mesajlar
Birim analiz
Icerik analizi

KRIiTiK DUSUNME EGILIMLER i
Ogrencilerin kritik digiinme gilimleri ile kritik
distinme becerileri arasinda anlamli bigklivar
midir?

KKDEO- Kaliforniya Kritik
Dusunme Becerileri Eilimi
Olgegi (Cevrimici Anket)
Wilcoxon isretli Siralar Testi

3.4.1 Katihhm Analizi

Ogrencilerin @zamansiz ¢evrimici tagma etkinlgine katilim miktarlarinin

belirlenmesi amaciyla yapilan analizlerdir.

Cevdmmesajlarin analizleri ve

arastirmaci notlarindan elde edilen verilerdir. gr@ncilerin etkinlge hangi siklikta

katildiklarini ve etkinlik boyunca katilim miktarladaki deisimlerin analiz edildii

bolumdur. Bu bélimden elde edilen veriler galanin bulgular bolimiinde detayl

olarak incelenngtir.
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3.4.2 Etkilesim Analizi

Ogrencilerin etkinlik stiresi boyunca kurduklari e¢kimlerin referanslarinin
ve boyutlarinin incelengdi bélimdidr. Bu bolimde Howell (1996) nin etk
haritalart ve referans analizleri dikkate alinamagtirma verilerine ait referans

analizi ve mesaj harita analizleri incelegtimi

3.4.2.1 Referans Analizi

Ogrencilerin gondergji metinsel icerikli cevrimici mesajlarin yapisinin
derinlemesine incelengli boliumdur. Goénderilen mesajlarin yapisal icenik(soru,
bildirim, yonerge, sonug), konu ile ilgili ya da mo dsinda génderilen mesaj olup
olmadgl, mesajin kime gonderilgi (tum grup Uyeleri, bireysel, alt gruplara
gonderilen mesajlar olup olmaa ve gonderilen mesajlarin kaynak bilgisi icerip
icermedgine dair yapilan analizleri icerir. Ozetle gonéti mesajlar arasindaki
referanslar incelenmektedir [72]. ECT’ lerden ektilen metinsel icerikler birim
analizleri ile analiz edilerek referans analizlg@apiimstir.  Yapilan referans
analizleri 5 bolimde incelenstir. Bu boélumler 1) Yapisal Ozellikler, 2) Grup
Odakli, 3) Konu Odakl, 4) Hedef ve 5) Kaynak rafeslarindan okmaktadir. Bu

bolumlerin analizler de kullanilan gerlendirme olcutlersunlardir:

1. Yapisal Ozellikler:

* Soru Cumlesi:Tartsmada yer alan konu ile ilgili bir soruyu igerir. Bu
turde genellikle konununslenmesi sirasinda kabul edilen veya
reddedilen ifadeler korulur.

» Bildirim Cumlesi: Kisisel digiince, yorum veya gercek durumlarin
belirtildigi ifadelerdir.

* Yonerge: Grubun aktiviteleri hakkinda kurallaringigci tarafindan
belirtildigi ifadelerdir.

* Ortaya Cikarma:Alternatif fikirleri veya onerilerin ifade edil@i ya

da dgrulanmasi i¢in 6nerildi ifadelerdir.
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2. Grup Odaklr:

Orgutsel: Grup calsmalarinin yontemlerini ve kurallarini iceren
ifadelerdir.

Tartisma: Tartsmada gozden kacirilg) ihmal edilmg bir alan
Uzerine dikkatleri cekme, yeniden odaklanma ifadelécerir.

Sosyo — DuygusalGrubun sosyo—duygusal dinamiklerine ait ifadeleri
igerir.

Sert Tepki:Asiri sert tepki ifadelerini igerir.

Yorum: Grubun etkileri ya da grup kurallarinin sonucurattaya

ctkan yorum ifadeleridir.

3. Konu Odakli:

Konu — Dy

4. Hedef:

Yeni yorum / Oneri:Tartsmay! yeni bir alana yonlendirecek onerileri
ya da yeni yorumlari iceren ifadelerdir.

Reddetmebir 6nceki mesajda yer alan fikri ya da durumudedche
ifadesini icerir.

Kabul Etme: Diger bir mesajda yer alan fikri ya dasdiaceyi kabul
etme, onaylama ve ya ona farkli bir katkida bulunma

Bagvuru: Tartsma icerisinde yer almayan kaynaklara s(di
kaynaklara) bgvurma ifadelerini icerir.

Ozetleme:Onceden gonderilpiolan mesajlarin 6zetlenmesidir. Bu
mesajlar bir ya da daha fazla katilimci tarafingénderilmg olabilir.
Istek: Inceleme, bilgilendirme veya aydinlatma amaciylaekist

bulunma ifadelerini icerir. Genellikle bir tye hitap eder.

: Tartsma konusu ginda gonderilen mesajlardir.

Alt-Grup: Birden ¢ok katilimciya hitap eden ifadeleri iceri
Bireysel: Bir kisiye yonelik gonderilen ifadeleri igerir.

Herkes: Buttn katilimcilara yonelik ifadeleri igerir.
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5) Kaynak:
« Kaynakli: Bilimsel bir kayn&a dayali ifadelerin yer algh
mesajladir.

» Kaynaksiz: Her hangi bir bilimsel kaynak belirtiimeyen mesaglr.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen verileestamanin bulgular

kisminda tablolar halinde ayrintili olarak sunugton.

3.4.2.2 Mesaj Harita Analizi

Mesaj harita analizleri ECT lere gonderilen cevigi mesajlarin
baglantilarinin derinlemesine analiz edilmesiniglaa. ECT’ lerden elde edilen
veriler siginda etkilgim haritalari gizilmgtir [72]. Etkilesim haritalar incelenerek

ogrenciler arasi etkikgmin boyutlarinin ve sikliklarinin belirlenmesigéanir.

3.4.3Icerik Analizi

Arastirmada elde edilen veriler Gzerinde derinlemesamalizler yaparak
kavramlara veya gkilere ulgabilmek amaciyla nitel agarmalarda icerik analiz
yontemi kullaniimaktadir. Icerik analizi ile betimsel analiz sonucunda fark
edilemeyen kategori ve kodlar icerik analizindeayat cikabilir. Bu ardgirmada
icerik analizinin kullanilmasinin temel nedeni bud69]. Aratirmada elde edilen
metinsel igerikli veriler icerik analizi yontemi Kanilarak Atlas-ti Metinselcerikli
Veri Analiz Yazilimi aracifityla analiz edilmgtir.  Yapilan analizlere ait sirec¢
(verilerin analizinde kullanilan birim analizi, legjori ve kodlama sistemi ve

kodlama sureci) ¢caimanin ilerleyen bélimuinde ayrintili olarak incelegtm
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3.4.3.1 Birim Analizi

Icerik analiz gamasinda bu analizin hangi birim tizerinden yapgaéaemli
bir unsurdur. Arstirmaci verilerin kodlanmasisamasinda, agairma sonucunda
elde ettgi verileri irdeleyerek, anlaml boélimlere ayirmayee her bolimin
kavramsal olarak ne anlam ifade @tii bulmaya cakir. S0zl gegen bu bélumler
bazen yalnizca bir karakter olabilirken bazen bucsik, bazen bir cimle, bazen bir
paragraf, bazen de sayfanin tamami olabilir. Kegelisinde anlamli bir tutarhlik
gosteren bu bolumler atamaci tarafindan isimlendirilir; Bka bir ifadeyle kodlanir
[69].

Arastirma kapsaminda yapilan birim analizindgreincilerin génderdgi
metinsel igerikli c¢evrimici mesajlar bu ilkeler gébnunde bulundurularak
kodlanmstir. Belirlenen temalar gergevesinde kimi zamarsane tamami tek bir
ifade olarak kodlanmikimi zamanda sadece bir sdzcik ya da bir kardieértilen

kod listesine uygun bicimde kodlargtr.

3.4.3.2 Kategori ve Kodlama Sistemi

Strauss ve Corbin (1990) nitel siteamada veri kodlanmasinda ug¢ farkl
tirden s6z etmektedir. Bunlar: daha 6nceden befirie kavramlara gore ( daha
onceden belirlenmgibir kuramsal temele gore), verilerden c¢ikarilaarkanlara gore,
genel bir cerceve icinde yapilan kodlamalardir.asfaymaci veri kodlama surecini
argtirmanin amacina ve yapisina gore u¢ farkli tiroiene goresekillendirebilir.
Yurattlen bu ¢cakma daha 6nceden belirlergrbir kuramsal temele gore belirlenen
kodlama sistemati kullaniimaktadir [69].

Arastirma verilerinin analizinde kullanilacak olan kagdei ve kodlamalar
argtirmaninda kuramsal temelini gluran Garrison (2001) in Pratiksel
Arastirma Modeli” referans alinarak olgurulmustur. Model gergince 4 farkh
kategori olgturulmustur. Kritik distiinme becerisinin birinci evresi (Olayl gama

evresi) icin EVRE 1, ikinci evresi (Kefetme) icin EVRE 2, UcglUncl evresi

64



(Butunleme) icin EVRE 3, dordiinct evresi (Sonug) iclEBVRE 4, konu ile ilgili
olamayan kavramlari icirKONU-DIS| olmak Uzere toplam 5 farkli kategori

olusturulmustur.

Her bir kategoride incelenmesi gereken 6zellikliékod listeleri yine modele
gore analiz siireci 6ncesinde ayrintil olarak kedimistir. Ogrencilerin gonderdgi
metinsel icerikli cevrimici mesajlar bu kod listes kategoriler dikkate alinarak tek
tek incelenmgtir.  Veri analizinde kullanilan kodlama sistengatve kategoriler
Tablo 3.4.3.2’ de sunulngtur.

Tablo 3.4.3.2: Veri Analizinde Kullanilan Onceden Hazirlanmis Kod Listesi

Evre 1 Olayi Baslatma
Evre 1-1 Problemi Tanimlama
Evre 1-2 Bilgi Sunma
Evre 1-3 Belirsizlik Hissetme
Evre 1-4 Soru Sorma
Evre 1-5 Yonlendirici Mesaj

Evre 2 Kesfetme

Evre 2-1 Grup Uyeleri Arasinda Fikir Ayrif
Evre 2-2 Tek Mesajda Fikir Ayrifi
Evre 2-3 Bilgi Degisimi

Evre 2—4 Oneride Bulunma

Evre 2-5 Beyin Firtinasi

Evre 2-6 Sonuca Ulama
Evre3 Butunlesme

Evre 3-1 Grup Uyeleri Arasinda Uyum
Evre 3-2 Tek Mesajda Uyum

Evre 3-3 Sentez
Evre 3-4 Sonug Uretme
Evre4 CO6zUm
Evre 4-2 Dolayl Uygulamalar Gelitirme
Evre 4-3 COzumu Test Etme
Evre 4—4 COzUmu Sunma
Konu- Disl

3.4.3.3 Kodlama Sireci

Arastirma suresi boyuncagéenciler tarafindan gonderilen toplam 154 mesaj

icerik analizi yontemi kullanilarak Tablo 3.4.3.2e belirtilen kodlama sistemi
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dikkate alinarak gerekli kodlamalar 2 aylik gala suresi icerisinde yapilgtir. Bu
sure igerisinde 154 adet metinsel icerikli cevrinmgesajlardan toplam 1459 adet
kodlama yapilmgtir.  Kodlamalardan elde edilen veriler giramanin bulgular

kisminda tablolar halinde ayrintili olarak sunugton.

3.4.3.4 Guvenirlik ve Gecgerlilik

Nitel aragtirmalarda, dgru bilgiye ulgma konusunda gereken onlemlerin
alinmasi (yani gecerliin sglanmasi), argirma surecini ve elde edilen verileri
acik, anlailir ve diger aratirmacilarin dgerlendirmesine imkan verecek bicimde
ayrintili olarak tanimlanmasi (yani guvergitin sglanmasi) dikkat edilmesi

gereken en 6nemli unsurlardan biridir [69].

Arastirmanin yuratilec@ cevrimici ortam @rencilerin rahat bir bicimde
kullanabilecekleri sekilde hazirlanmtir.  Bununla birlikte argtirmanin temel
boyutunu olgturan metinsel igerikli ¢evrimi¢ci mesajlardan el@elilen veriler,
KKDEO olcesi ve dgrencilerle yapilan gosinelerden elde edilen verilerle
desteklennstir.  Bunun yani sira tagima etkinlgi boyunca moderator goencileri
gercek verilerin elde edilebilmesi icin yonlendigtmi  Arastirma boyunca veri
toplama sirecinde, verilerin analizi ve bulgulayorumlanmasi streclerinde tutarh
bir tavir sergilenmeye callarak, belirlenen teorik alt yapiya uygun nesnél b
yaklasim kullaniimstir. Elde edilen bilgileri ilkeler, kurallar ya dgenellemelere
donistirmeden mevcut durumun en iyi bicimde aktariimasalsiimistir. Boylece

calismanin gecerliginin artirlmasi hedeflenrstir.

Yapilan argtirmada kodlama guveniginin oOlgilebilmesi igin veri analizi
surecinde yapilan a@rmaci tarafindan yapilan kodlamanigidda ayni veri seti
farkh bir kisi tarafindan farkl bir zamanda tekrar kodlagtmi Her iki kodlamadan
elde edilen sonuclar incelegthde yapilan kodlamalarin %80 oraninda birbiriyle

uyumlu old@gu gorulmitar.
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3.4.4 Kaliforniya Kritik Du stinme Egilimleri Olge gi (KKDEQO)

KKDEQO’ nden elde edilen veriler alt dlgeklerin tapnindan olgan puanlama
sistemi kullanilarak analiz edilgtir [71]. Arastirmanin dger boyutunda incelenen
kritik distinme becerileri dizeylerinden elde edilen verikgikastirilarak aralarinda
anlamli bir farklilik olup olmady incelenmgtir. Tliskili 6lcim setleri arasindaki
farkin anlamhilgini test etmek icin kullanilan Wilcoxon testi uygobrak
ogrencilerin kritik dgunme gilimleri ile kritik disinme becerileri dizeyleri
arasinda anlamh bir gki olup olmadgi belirlenmeye c¢agtiimistir [73]. Elde edilen

veriler argtirmanin bulgular boliminde detayl olarak inceléegtim
3.5 Sinirhiliklar

Arastirma,

1. Balikesir Universitesi, Necatibeysim Fakultesi, Bilgisayar ve gretim
Teknolojileri  Osretmenlgi  Anabilim Dali 2009-2010 getim yili
Ogrencileriyle,

2. 4 hafta suresince uygulanan iTB tabanli hazirlanmi 6grenme
ortamlarinda uygulanan ssmansiz cevrimi¢i tagima ortaminda

gerceklatirilen cevrimici tartsmalarla,

3. Arastirma nitel argtirma modeli temel alinarak derinlemesine verildee

etmeyi amaclagindan 6rneklem 12gienci ile,

4. Arastirma kapsaminda moderator tarafindan belirlenemulaola

sinirhdir.
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3.6 Kisaltmalar

KKDEO
CCTDI
BIT
ECT
ovs

. Kaliforniya Kritik Dustinme Eilimleri Olcegi

. California Critical Thinking Disposition Inventory
: Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

: Eszamansiz Cevrimici Tagima

: Ogretim Yonetim Sistemi
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4. BULGULAR

Yapilan calgma neticesinde elde edilen bulgular (nitel ve nicetiler),
argtirma sorulari g6z ©Oninde bulundurularak ayri aydlimler halinde
incelenmgtir. Bu bolumler sirasiyla Pilot Cainadan Elde Edilen Bulgular, Katilim,
Etkilesim, Kritik Dustinme Eilimleri ve Kritik Disiinme Becerileri Arasindalkii ski
olmak Uzere dort bolumden ghaaktadir.

4.1 Pilot Calsmadan Elde Edilen Bulgular

Uygulamanin birinci boliminde géencilerin moodle.botecafe.comadresi

uzerine kurulan Moodle OYS’ ne kendilerinin beldikleri kullanici adlari ile kayit
yaptirmalari sglanmstir. Ayrica Moodle OYS’ ne grencilere konu hakkinda bilgi
veren“Ilk Merhaba” adinda bir alan ve kendi aralarinda sosyal icepiylagimlar
yapabilecekleriGalaksi Cafe” adini taiyan farkli alanlar da eklengtir.

Ogrenciler Moodle @retim Yonetim Sistemi (OYS)'nde 4 hafta boyunca 2
farkli konu Uzerinde etkikmli olarak tartgtirimistir.  Elde edilen bulgular
Ogrencilerin ilk haftalarda etkinie yuksek oranda katildiklarini sonraki haftalarda
katihm oranlarinin d§itigiini gostermektedir. gencilerin ECT etkinkine katilim

oranlari Tablo 4.1.1’ de gosterilgtir.
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Tablo 4.1.1 Gerencilerin Katilim Duizeyleri (Pilot Cali sma)

. . Gonderilen

Katilan Ogrenciler Mesaj Sayis| %
Aylin 13 20
Ersin 11 17
Hakan 10 16
GoOkmen 4 6
Semra 5 8
Buket 1 2
Buse 2 3
Figen 9 14
Ugur 1 2
Umit 1 2
Moderator 7 11

Toplam 64 100

Tablo 4.1.1 incelendinde etkinlge en c¢ok mesaj gbnderergréncinin
%20’lik bir orana sahip oldiu saptanngtir. Bu @rencinin tartgma ortaminda
kisisel digtincelerini ifade etmeye dahgilemli oldugu séylenebilir. Doért grencinin
ise %5’in altinda mesaj gondegdi dolayisiyla targma etkinlgine ¢ok fazla ilgi
gostermeyerek kisel diglncelerini paylgmakta dger Gsrencilere oranla daha
geride olduklarn gorilmektedir.  Genel olarakgréncilerin etkinlge katihm

diuzeylerinin kisitli oldgu belirlenmitir.

ECT etkinligine katilan @rencilerin birbirileri ile iletsim ve etkilgim
duzeylerini belirlemek icin etkikm haritalar [72] cizilmgtir. Cizilen etkilgim
haritalar Sekil 4.1) incelendiinde, @rencilerin dger arkadgarinin gonderdikleri
mesajlari  yorumladiklari, fikirlerini 6zgurce sawnaktan c¢ekinmedikleri,
birbirilerini  saygili  bir bicimde dinleyerek, siray tartsmaya katildiklari
gorulmistr. Tartsmanin birinci boluminde tagmanin sirali bicimde ilerlegi ve
genellikle tek yonll bir etkiem gerceklstigi, ikinci béliminde ise grencilerin ¢cok
yonllu etkilgim icerisine girdikleri gozlenmektedir.  Bu durumonaicunda
Ogrencilerin ikinci bolimde tagmaya daha fazla adapte olduklari soylenebilir.
Ayrica tartsmanin bazi samalarinda moderator tarafindan gonderilen mesajlar

tartismayi daha hareketli hale getigdve etkilesimi artirdigi gortlmektedir.
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Umit Buket Figen Aylin  Ersin Aylin Aylin

(16) (37) .(Q—l(7) (84)_.(9) (E)
Figen Aylin Werat akanylinHakarylin Figen 3
(7 (6) (8) (9) (10 (11) (12) Off-Task

—>n—>@ nenenen Semra  Ersin Semriloderat

HakariFlgerSemrflgen Ersin ModeratFigen (17) N
- 15) (13) _or
_Iso-kmen (29 (30 CPER 43, ¢%—a™ . 151 41
Aylind ) Ersin |gen I
(3) (28) 7 (27) Buse / \ T
Moderar Je (; (33 g n 5 5
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Fisen gHakan
1. Tartisma 2. Tartisma o3 Ayin @7
(24

Sekil 4.1: Tartisma Etkinligi Etkilesim Haritalar (Pilot Cakma)

Ogrencilerin gonderdikleri metinsel icerikli cevrinnignesajlar Garrison
(2001) in “Pratiksel Argtirma Modeli” c¢ercevesinde igerik analiz yontemi
kapsaminda Atlas-Ti yazihmi kullanilarak analizlmdstir. Yapilan analizlere ait

bir 6rnek:

“evet gokmen gercekten glm noktaya dginmissin 6zellikle hemgi hem
egitim i¢in birebir bi sistem” verisini iceren mesaj Evre 3’ UfGrup uyeleri
arasinda uyum” basamginda kodlannstir. Yapilan analizlerin sonuclari Tablo
4.1.2’ te gosterilmtir.
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Tablo 4.1.2: Kritik Dusinme Evrelerine Goére Gonderilen Mesajlarin
Frekanslar Dagilimi (Pilot Calisma)

MIEEET % Gostergeler MIEEET %
Sayisi Sayisi

Evre 1 Problemim tanimlama 15 7
Bilgi sunma 10 5
Olayi 75 | 36 |Belirsizlik Hissetme 19 |9
Baslatma Soru sorma 17 8
Yonlendirici Mesaj 14 7
Evre 2 Grup Uyeleri arasinda fikir ayrii 10 5
Tek mesajda Fikir ayrigi 4 2

Bilgi Degisimi 45 21
Kesfetme 102 48 Oneride Bulunma 6 3
Beyin Firtinasi 18 9
Sonuca Ulama 19 9
Evre3 Grup uyeleri arasinda uyum 12 6
o8 13 Tek mesajda uyum 3 1
Batinlesme Sentez 9 4
Sonug uretme 4 2
Evred Dolayll Uygulamalar Gelitirme 2 1
Coziim 6 3 |C6zUmu Test Etme 1 0
COzUmU Sunma 3 1

Elde edilen veriler sonucundagréncilerin ygun olarak kritik digiinme
becerisinin ikinci evresinde yanikesfetme basamginda toplandii (%48)
gorulmektedir. Bu noktadan hareketlgréncilerin mesajlari icerisinde sisel
yorumlarina sik¢a yer verdikleri, sahip olduklanigiberi diger arkadglariyla
paylasarak bilgi algverisinde bulunduklari gézlenmektedir. Bunun yani Siravre’
ye ulgan @renci mesajlarinin (%13) ¢cok az sayida ve 4. eerailgan @renci
mesajlarinin (%3) yok denecek kadar az gildwanlgiimaktadir. Sonuc¢ olarak
ogrenciler genellikle bilgi sunma, soru sorma, beyinasi yapma ve bilgi gesimi
gibi etkinliklerde bulunmg, fakat olaylara, problemlere, durumlara sabvir sentez
yapma, ¢6zim Uretme veya ¢Ozimi test etme gibiselliaktivitelerde c¢ok nadir

bulunmular.

Pilot calsmada elde edilen bulgular gexlendirilerek @rencilerin tartgma
etkinligine daha etkili katilim sgamalarinda destekleyici bilgilerin géencilere
gorsel araglarla sunulmasinin faydali ofacalistinulerek gercek uygulamada
tartisma etkinlginden dnce konu ile ilgili gerekli verileri/bilgiteiceren videolarin
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Ogrencilere izletiimesine karar verilgtir. Bdylece @rencilerin  hazir
bulunyluklarinin artirimasi ve grencilerin daha fazla bilgi sahibi olarak kendihei
glvenlerinin artmasi hedeflenmektedir. Bunun sanda da grencilerin targma
etkinligine daha etkili ve verimli katilmalari ganmaya cafilmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin tartgma etkinlgini daha fazla bilimsel olarak gerlendirmeleri
icin bagimsiz bir web alani kullanmak yerine Balikesir Uarsitesine ait Moodle
OYS’ nin kullaniimasina karar verilgtir. ~ Ayni zamanda grencilerin pilot
calsmanin yuritildgih Moodle OYS' deki sosyal payen alanina ilgi
gostermedikleri gorulerek gercek uygulamada bu ialakaldiriimasina karar

verilmistir.

4.2 Aktif Katilim

Bu bolimde @rencilerin etkinlge Katiim Miktarlari, Katihm Frekanslari,
Katilim Deseni incelenniir.
4.2.1 Bulgular

Bu bélimde grencilerin aktif katilimlarina ait verileri iceréa@tihm miktari,
katilim frekanslari ve katilim desenleri incelegtmi
4.2.1.1 Katilm Miktari

Eszamansiz cevrimici tagima ortaminda hazirlanan forumda yapilan gard

etkinligine katillan @rencilerin gonder@i mesajlarin dgilimi Tablo 4.2.1.1’ de

gosterilmitir.

73



Tablo 4.2.1.1 @rencilerin Etkinli ge Katilim Miktari

Katilan Ogrenciler I\Slaeosnefjlesr!lf/?Q %
Adnan 3 2
Akay 17 11
Bedri 14 9
Demet 6 4
Ersin 10 6
Elif 12 8
Gokmen 27 18
Moderator 11 7
Hakki 9 6
Inci 7 5
Kenan 10 6
Metin 19 12
Zeki 9 6
Toplam 154 100

Etkinlige katilan @rencilerin gonderg@i mesajlarin orani incelenginde,
etkinlikte en ¢cok mesaj gonderergréncinin %18’ lik bir orana sahip oldu ve
tartsma ortaminda kisel dGuncelerini ifade etmede daha shali olduysu
saptanmgtir.  On @&rencinin ise %10’ un altinda mesaj gondgrdidolayisiyla
tartisma etkinlgine ¢ok fazla ilgi gostermeyereksigel distincelerini paylgmakta

diger &srencilere oranla daha geride olduklari gorilmektedi

Ogrencilerle yapilan gosgime verileri incelendiinde genel olarak
ogrencilerin tartgma etkinlgine katilimlarinin iyi oldgu gortulmektedir. Katilimlari
yuksek olan @renciler targma iceriklerinin ilgilerini ¢ektiklerini, farkli fkir ve
gorislerle kagllasmanin onlari daha fazla ginmeye yoneltfiini, diger katihmcilar
tarafindan gonderilen kaynaklarin onlari daha faatatirmaya yonelttiklerini
belirttikleri gorilmektedir. Targma oncesi izlenen videolarin pilot gahaya oranla
Ogrenci katihmini artirdyl gozlemlenmitir. Tartsma konularinin dgtinmeye ve
kisisel digiinceleri ortaya koymaya yonelik olmasi hem garanin etkili bicimde

yurattlmesini hem de katilmlarin artmasinglaanistir.
Etkinlige katihmi dguk olan @rencilerin, konularin ilgilerini cekmegjini,

yapilan etkinlgi cok gerekli bulmadiklarini savunduklar gorilmegit. Bununla
birlikte bazi katilimcilarin izledikleri videolariigeriklerini dggrudan aktardiklarini
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ya da dger katilimcilar tarafindan génderilen mesajlarragladiklar tespit edilngi

bu durumun grenci katilimini olumsuz yonde etkilgdgorulmustir.

4.2.1.2 Katilim Frekanslari

Uygulama kapsaminda ydrttilen 3 farkll tama etkinlgine ait @renci
katilim frekanslari Tablo 4.2.1.2.1 ve Tablo 4.2.2". de go6sterilnytir.

Tablo 4.2.1.2.1: @rencilerin Etkinli ge Katihm Frekanslari

L . 1. 2. 3.
Q] Aol Tartisma | Tartisma | Tartisma ol
Akay n % n % n % n %
10 6 3 2 4 3 17 11
Gokmen n % n % n % n %
14 9 11 7 2 1 27| 18§
Zeki n % n % n % n %
3 2 3 2 3 2 9 6
Hakki n % n % n % n %
3 2 3 2 3 2 9 6
Metin n % n % n % n %
10 6 6 4 3 2 19| 12
Bedri n % n % n % n %
9 6 5 3 0 0 14 9
Demet n % n % n % n %
3 2 3 2 0 0 6 4
Ersin n % n % n % n %
5 3 3 2 2 1 10 6
Kenan n % n % n % n %
4 3 3 2 3 2 10 6
inci n % n % n % n %
4 3 2 1 1 1 7 5
Elif n % n % n % n %
1 1 11 7 0 0 12| 8
Adnan n % n % n % n %
0 0 3 2 0 0 3 2
-- % n % n % n | %
Moderatér |1
5 3 3| 2] 2 1] 10/ 7|

Tablo 4.2.1.2.1 incelenginde Adnan isimli @rencinin sadece 2. tagtna

etkinligine mesaj gondergi, Zeki ve Hakki isimli @rencilerin ise tartma
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oncesinde grencilere belirtilen kurallara gére her etkidi sadece 3 mesaj
gonderdgi gorulmektedir. Bunun yani sira Elif isimligiencinin 2. targmaya

yogun olarak katildil 1. ve 3. targmalara katilmagh belirlenmitir.

Tablo 4.2.1.2.2: (grenci Mesajlarin Etkinliklere Da gilhmi

Ogrenci

Ad 1. Tartisma 2. Tartisma 3.Tartisma
Akay 2,17, 18, 25, 32, 66, 70 43, 46, 56 3, 6,213,
Gokmen 10, 11, 16, 24, 40, 41, 42,4, 10, 23, 24, 25, 30, 8 20

49, 56, 57, 58, 62, 64, 72 40, 41, 44, 45, 53 !
Zeki 3, 15, 47 7,52, 57 5, 15, 18
Hakki 4. 20, 46 9, 49, 58 7,11, 17
. 5, 22, 23, 44, 45, 59, 63, d
Metin 67 69, 71 12, 14, 18, 21, 36,59 2,12, 16
: 6, 7, 26, 27, 28, 34, 35,
Bedri 55, 68 5,8, 32,33, 34
Demet 8, 30, 31 16, 17, 39
Ersin 9, 36, 37, 38, 50 3,11,54 4 14
Kenan 12,19, 33, 43 31, 47,55 9,19, 23
Inci 14, 21, 29, 48 20, 48 22
) 2,13, 15, 22, 26, 27,
Elif 39 28, 35, 37, 50, 51
Adnan 6, 29, 42
Moderator | 1, 13, 25, 32, 66, 70 1, 19, 38 1, 10
Toplam 72 59 23

Hazirlanan Tablo 4.2.1.2.2s@ncilerin kritik diginme becerilerine #kin
bilgiler sunmaz. Hazirlanan tabl@r@nciler arasi etkigm analizleri igin bir 6n
adimi  olgturmaktadir. Tablo 4.2.1.2.2 incelepdide moderatorin butlin
tartismalarl balattigi ve @renci katihmi digtikce moderatoriinde katihminin
azaldgl gorulmektedir. Moderatdr hegtenciye cevap vermemiartsmanin belli
bolimlerin @rencilere yonlendirmelerde bulunaralgrénci katihiminin artmasini
sgglamaya cakmistir. Ornegin moderatdriin 2. tagima etkinlginde gonderdii 19.

mesajinda;

“Arkadaglar yazdiklarinizi okuyorum. Gayet guzel ifadelebddunuyorsunuz.
Nlging disiinceler ortaya cikiyor.Su an icin bunu belirtmek istedim sadece.”
ifadesiyle @rencilerin motivasyonunu artirici, onlari desteideyytnde katki

saladigl gorulmektedir.
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Ogrenci  katimlari ve mesaj gonderim siralar inoéliginde bazi
Ogrencilerin arka arkaya mesajlar gondererek ayniaafadkl kiilerle etkilesim
kurdusu gorulmektedir. Ayrica 1. tagthada Gokmen, Metin, Akay, Bedri isimli
ogrencilerin, 2. targmada Gokmen, Elif, Metin isimligencilerin, 3. targmada ise
Akay, Zeki, Hakki, Metin, Kenan isimli @encilerin dger &rencilere oranla daha

aktif olduklar bulgusu elde edilsgtir.

Ogrencilerin katihm frekanslari genel olarak incel&ginde 1. targmaya
hemen hemen hegtencinin (Adnan ve Elif isimli grenciler haric), 2. tagmainci
isimli 6grenci dginda her @rencinin en az U¢ mesaj gondegidgorilurken 3.
tartsma da etkinkke katilan @rencilerin hemen hemen hepsinin sadece 3 mesaj
gonderdgi gorulmektedir. Bu noktadan hareketle 1. ve 2tigamalarin amacina

uygun ve etkin olarak gercekleken 3. tartgmanin etkin olmagh gortlmektedir.

4.2.1.3 Katillm Deseni

Arastirma surecinde gencilerin etkinliklere hangi sikhkta katildikla
gosteren katilim desenlegiekil 4.2.1.3.1,Sekil 4.2.1.3.2,Sekil 4.2.1.3.3 veSekil
4.2.1.3.4" de ayrintili olarak gosterilgtir.
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Katilim Miktari

1. Tartisma 2. Tartisma 3. Tartisma
Etkinlikler

Sekil 4.2.1.3.1: Genel Katilm Deseni

Sekil 4.2.1.3.1 incelendinde &rencilerin birinci targma etkinlgine yiksek

diizeyde katilm gostergi ikinci ve tdglncu tarma etkinlginde bu katilimlarinin
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giderek azald tespit edilmgtir. Genel Katilim deseninde tespit edilen azalman
hangi @rencilerden kaynaklangini tespit etmek amaciyla tara etkinliklerinin

katilim desenleri ayri ayri Giziltir.
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Katihm desenlerine aiekiller incelendginde; Akay, Gokmen, Metin, Bedri,
Ersin, Inci isimli 6grencilerin katilimlarinin etkinlikler stresince leadeli olarak
azaldgl gorulmektedir. Ancak Elif isimli grencinin birinci ve Ug¢lnci tastna
etkinligine neredeyse hic katilmamasinagmen ikinci tartgma etkinlgine
maksimum diizeyde katiigh tespit edilmjtir.  Ogrenci ile yapilan gorime
sonucunda d@er tartsma konularinin ilgisini gekmegini ve tartsmalarda genel
olarak katilimcilarin birbirine benzer bilgi ve giliincelerini paylstiklarini belirterek
bu durumun kendisini olumsuz etkilgdii belirttigi gordlmdstir. Ayni zamanda
Adnan isimli @rencinin de Elif isimli @renci gibi sadece ikinci tagina etkinlgine
katildigi, diger etkinliklere hi¢ katiimagh tespit edilmgtir. Zeki, Kenan, Demet ve
Hakki isimli Ggrencilerin her targimaya git oranda katildii gorulirken, genel olarak

katilim miktarlarinin moderatdr tarafindan beligarsiniri amadgi belirlenmitir.

Moderatore ait katilm desenleri incelegidde &rencilerin genelinde oldiu
gibi etkinliklere katiliminin kademeli olarak azgidgoriulmektedir. Bu bdamda
moderatoriin katihminin gencilerin  katihmini etkiled@i sodylenebilir.  Clnku
moderatorin  katihmi ile gencilerin katihmi arasinda @ousal bir iligki
g6zlenmektedir.

Ogrencilerle yapilan gosimelerde @retim iceriklerinin targma strecini ve
ogrenci katilimini etkiledii 6grenciler tarafindan dile getirilgtir. Ornegin:

“Cok fazla yeni dgince olmadjindan, daha ¢ok var olageyler soylendii
Icin ben ¢ok fazla etkili bir tarfma old@gunu dinmuyorum. Bende bu yizden gok

fazla katilmadim.”

Tartsmanin daha etkili ve verimli olabilmesi igingi@tim igerginin

ogrencinin ilgi gosterebilec®, dikkat ¢ekici ve glincel olmasi gerelitsdylenebilir.

4.2.2 Tartisma

Sosyal yapilandirmaci anlayeferans alinarak hazirlanan ECT ortamlarinda,

kritik disiinme becerisinin galminin derinlemesine incelengli bu argtirmada,
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ogrenci katihminin etkilgimi ve kritik disinme becerisinin gagimini olumlu yonde

etkiledigi tespit edilmgtir.

Geleneksel grenme ortamlarindagdetmen bilgiyi aktaran ki, 6grenci ise
bilginin pasif alicisi konumundadir. Bu yonuylgrétmen @renme surecinin
merkezidir ve @retmene bgh bir 6grenme eylemi gercelde. Yapilandirmaci
yaklasimda temel sorumluluk giencidedir. @retmen @renmeye kolaylgiran
yardimci, rehber veya bir daman gorevindedir [74]. Bu camada @renci
katithmiyla ilgili elde edilen sonuclar goetmenin (moderatdriin) sosyal
yapilandirmaci anlaya dayali bir davragisergileyerek grencileri yonlendirdii ve
tartismanin hareketlenmesini @adigi gérilmektedir. Bdylece genci katiliminin
artmasina yardimci olmaktadir. Moderatériin katriim ¢cok oldgu 1. tartsmanin
en cok @&renci katiliminin gerceki@igi etkinlik oldugu, diger tartsma
etkinliklerinde moderatorin katilminin azalmasigaenci katilminin da azalgh
gorulmektedir. Dolayisiyla moderatoriin katilimirdgrenci katilimini dgrudan

etkiledigi soylenebilir.

Sosyal yapilandirmaci yaklanin en 6nemli gelerinden birisi etkilgmdir.
Ogrenme ortamlarinda meydana gelen cok boyutlu stkiler 6grenmenin
kolaylastirilmasinin yani sira farkh bilgi ve bakiacilarinin ortaya cikmasini
sgilamaktadir. Bu yonilyle sosyal yapilandirmaci ygkta dayal etkilgm kritik
disinme becerisinin gaimine 6nemli katkilar sdamaktadir. Bu akirma da
Ogrenci katilmina yonelik elde edilen bilgilegri@nci katiliminin ygun oldyu
tartisma etkinliklerinde ( 6zellikle 1. ve 2. taptna etkinliklerinde) @grenciler arasi
etkilesimin yogun oldiunu gostermektedir. Boylece etkilai artirmada @renci
katiliminin olumlu katkilar sdadigi dolayisiyla kritik dginme becerisini olumlu

yonde etkiledii dustnilmektedir.

4.3 Etkilesim

Bu bélimde Etkilgim Referanslari ve Etkifgm Desenleri ile ilgili bulgulara

yer verilmitir.
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4.3.1 Bulgular

Bu bélimde ardirma verilerinden elde edilen etkjlen referanslar ve

Etkilesim Desenleri incelenrsiir.

4.3.1.1 Etkilgim Referanslari

ECT de gobnderilen mesajlarin daha detayli incekme yapilabilmesi igin
kullanilan referans analizi 1) Yapisal 6zelliklgy, Grup odakli, 3) Konu Odakli, 4)
Hedef ve 5) Mesaj kayga olmak Uzere toplam 5 bélimde incelegtini ECT
etkinligine katilan @renciler tarafindan génderilen mesajlarin icgrdeferanslari ve
yapisal analizi sonucunda elde edilen veriler Tab®1.1.1, Tablo 4.3.1.1.2, Tablo
4.3.1.1.3' de ayrintili olarak incelengtir.
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Tablo 4.3.1.1.1: Tartsma 1’ in Etkilesim Referanslari

%
(n=106)
Sorular %22
Bildirim(Ki sisel %68
Yapi Goris)
YOnerge %7
Ortaya ¢lkarma %3
%
(n=100)
Grup Orgutsel %19
Tartisma %28
Sert Tepki %3
Sosyo — Duygusal| %2
Yorum %48
%
. n=68
Gorev Konu Yeni yorum — Oneri f(%)25 !
Reddetme %16
Kabul etme %24
Dis kaynaklara %6
Basvurma
Ozetleme %17
Istekte Bulunma | %11
Konu-Dsi | | %3 |
Herkes %43
Hedef Bireysel %51
Alt-Grup %6
Sonuc Cikarma | Kaynak Gostererek %18
Kaynak Gostermeden| %82

Birinci tartisma etkinlginde goénderilen mesajlarin % 68’ nirgréncilerin
kisisel gorilerini icerdigi, %22’ sininde soru ifadelerinden gtugu tespit edilmgtir.
Soru sorma ve kisel diglnceleri paylema kritik distinebilen bireylerde gozlenen
davranglardandir. Bu anlamda elde edilen sonuclar kdiikinmenin olumlu yonde
ilerledigini desteklemektedir. Ayricagdenciler arasinda kurulan etlgimin % 51
oraninda birebir mesagma, %43 oraninda tim grupla mesgja seklinde oldgu
gorulmektedir. Bu durum giencilerin sadece birebir tagtna kurmadiklarini ayni

zamanda butin gienciler arasinda da gon bir etkilgimin oldugunu
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gOstermektedir. Konu gindan gonderilen mesajlarin sadece %1’ lik bir araahip
oldugu belirlenmg, bu durumda genel olarak tarmianin gercek konu Uzerinde

yuratildgiint gostermektedir.

Gonderilen mesajlarda yer alan ifadeleri kabul etrn@ni %24, reddetme
orani ise %16’ dir. Bu % 16’ lik dilimde sert tegdsterme orani sadece %3’ tir. Bu
durum @rencilerin farkh fikirlerle kasilastiklarinda bunu kabul etmediklerini
dizgin bicimde ifade edebildiklerini gostermektedir Ancak @rencilerin
mesajlarinin sadece %18’ lik bir bélimunin kaynagid icerdigi tespit edilmstir.
Kritik disiinme becerileri arasinda énemli bir yere sahip bifgiyi yapilandirmada
bilimsel kaynaklardan yararlanma ve edgidiilgiyi kaynaklarla destekleme ozdii
acsindan bu durum kritik diiinme becerisinin ggiminde olumsuz etki
olusturmaktadir [4, 6-8].
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Tablo 4.3.1.1.2: Tartsma 2’ nin Etkilesim Referanslari

%
(n=82)
Sorular %27
Bildirim(Ki sisel %57
Yapi Goris)
YOnerge %4
Ortaya cikarma %12
%
(n=87)
Grup Orgutsel %3
Tartisma %38
Sert Tepki %3
Sosyo — Duygusal| %5
Yorum %51
%
. n=70
Gorev Konu Yeni yorum — Oneri f(%)13 !
Reddetme %32
Kabul etme %20
Dis kaynaklara %6
Basvurma
Ozetleme %23
Istekte Bulunma | %6
Konu-Dsi | | %4 |
Herkes %38
Hedef Bireysel %60
Alt-Grup %2
Sonuc Cikarma | Kaynak Gostererek %25
Kaynak Gostermeden| %75

Ikinci tartsma etkinlginde génderilen mesajlarin % 57’ sinigréncilerin
kisisel gorlerini icerdigi, %27’ sininde soru, %12’ sinin sonug ortaya crkaya
yonelik ifadelerden oktugu tespit edilmgtir.  Birinci tartsma etkinlgi ile
karsilastirildiginda @rencilerin soru sorma ve sonu¢ ortaya c¢ikarma ldecein
arttig gérilmektedir. Bu durum kritik giinme gekimi agisindan olumlu bir sonug
olarak dgerlendiriimektedir. Cunkl sorgulama ve sonucasraka becerisi kritik
diUstnebilen bireyin 6zelliklerindendir [3, 38, 45].
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Ayrica @renciler arasinda kurulan etkiimin %60 oraninda birebir
mesajlama, %38 oraninda tum grupla mesgjia seklinde oldgu gorilmektedir.
Bu durum @rencilerin sadece birebir tagnalarin girlik kazandgl gorilmektedir.
Konu dsindan gonderilen mesajlarin %4’ lUk bir orana sadigugu belirlenms, bu
durumda genel olarak tagnanin gercek konu Uzerinde yuratigdat

gOstermektedir.

Gonderilen mesajlarda %51 oranindssidel yorumlarin yer algh ve
mesajlar icerisinde sunulan ifadeleri kabul etmenar %20, reddetme orani ise %32
oldugu belirlenmgtir.  Bu durum birinci targmaya oranla grencilerin kiisel
diUstncelerini daha fazla pagtagl ve bu paylamlarda daha fazla kat gorGslerin
ortaya ciktgini gostermektedir. Bu sonug kritik dinme becerisinin geliimde
olumlu bir etki olarak dgerlendiriimektedir. %32’ lik reddetme oraninda seel
%3’ lUk sert tepki icermesigiencilerin farkli fikirlerle kagilastiklarinda bunu kabul
etmediklerini dizgin bicimde ifade edebildiklerim@ostermektedir. Ancak
ogrencilerin mesajlarinin %25’ lik bir bélimunin kakn bilgisi icerdgi, bunun
birinci tartsmaya oranla ar@ tespit edilmgtir. Kritik distinme becerileri arasinda
onemli bir yere sahip olan bilgiyi yapilandirmadéntisel kaynaklardan yararlanma
ve edindgi bilgiyi kaynaklarla destekleme 06zdlii acsindan bu durum kritik

disinme becerisinin gaimi yoninden olumlu oldgu disinulmektedir [4, 6-8].
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Tablo 4.3.1.1.3: Tartsma 3’ tin Etkilesim Referanslari

%
(n=30)
Sorular %7
Bildirim(Ki sisel %83
Yapi Goris)
YOnerge %7
Ortaya ¢lkarma %3
%
(n=25)
Grup Orglitsel %12
Tartisma %20
Sert Tepki %0
Sosyo — Duygusal| %4
Yorum %64
%
. n=22
Gorev Konu Yeni yorum — Oneri f(%)18 !
Reddetme %14
Kabul etme %23
Dis kaynaklara %5
Basvurma
Ozetleme %35
Istekte Bulunma | %5
Konu-Dsi | | %2 |
Herkes %59
Hedef Bireysel %36
Alt-Grup %5
Sonuc Cikarma | Kaynak Gostererek %9
Kaynak Gostermeden| %91

%83’ IUk oranla grencilerin ygun olarak kgisel dstincelerini paylstiklar
cok fazla soru ya da sonuc cumleleri kurmadiklespit edilmgtir. Ayni zamanda
gerceklgen tartgmada % 23’ luk oranlagiencilerin birbirleri ile ortak noktalarda
uzlastiklari ve tartgmanin genel olarak butirgi@nciler arasinda (%59) gercekigi
belirlenmitir. Bu durum &rencilerin konu Gzerinde genel olarak yaldarini
gostermektedir. Mesajlarin %2’ sinin konusidda gonderildii ve gonderilen
mesajlarinda %91’ de kaynak bilgisi yer alm@adyoralmistar. Diger tartsmalara
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ortanla bu etkinfiin kritik distinme becerisi agisindan ¢ok fazla verimli olniadi
dUstnidlmektedir.

4.3.1.2 Etkilesim Desenleri

Uygulama sureci boyunca katilimcilar arasinda deegen etkilgimler
ayrintili olarak cizilen etkilgm haritalarinda 6zetlensgtir. Etkilesim haritalari
gonderilen mesajlarin sayisini ve sirasini, katilem arasindaki etkifgmi (tek
yonlu, cok yonlu) ve etkilgmin yogunlugunu gostermektedir. Etkgam haritalari
incelendginde tartsmanin birinci bélimuinde genciler arasi ¢ok yonlu etkiien
oldugunu ve katihm dizeyinin yiuksek olgiwm goérilmektedir. Targmanin ikinci
bolimiinde, etkilgm ve katihm oraninin yuksek oldu ancak etkilgmin daha ¢ok
sirali bir yapida oldgu gozlenmektedir. Tagimanin tglncu boliminde etkgian
dizeyinin ve @renci katimin ¢ok az oldiu gorilmektedir. Targma etkinlginin
moderator etrafinda yonlastigl, birinci ve ikinci bolimin aksine gdencilerin
etkinlige cok fazla katki ggamadiklari, etkilgmde bulunmadiklari belirlentir.
Bu durum sonucundaggencilerin birinci ve ikinci bolumde tagmaya daha fazla
adapte olduklari sdylenebilir.

Ayrica tartsmanin bazi gamalarinda moderatér tarafindan gonderilen
mesajlarin targmayl daha hareketli hale getigdi ve etkilsimi artirdig
gorulmektedir. Hazirlanmiolan etkilgim haritalariSekil 4.3.1.2.1,Sekil 4.3.1.2.2
ve Sekil 4.3.1.2.3" de ayrintili olarak gosterilgtir.
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Sekil 4.3.1.2.3:Tartisma Etkinligi Etkilesim Haritalari (3.Targma)
Etkilesim haritalari incelengiinde, ilk iki bolimde (1. ve 2. tasmma

etkinliginde) @&rencilerin etkinlge katilimlarinin ygun oldyu tg¢unci bolimde (3.

tartisma etkinlginde) ise katilim oraninin dilk olduzu gorilmektedir.  @renci
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katiimlinin yiksek oldgu 1. tartgma etkinlginde @&Grenciler arasi etki@min de
yogun oldyu gortlmektedir. Moderatérin gondendmesajlarin etkilgmi olumlu
yonde etkiledii, tartisma etkinlgini hareketlendirdii gortlmektedir. Etkinlikler
suresince grencilerin genellikle sirayla tagtnaya katildiklari tespit edilrtir.

Ogrenciler arasi etkilgmlere ait 6rnekler;

Ortak fikirlerde bulgtuklarinda birbirlerini destekledikleri, farkli vénemli
paylaimlarda bulunan katilimcilara sekkir ettikleri ve etkingin seviyeli bir

bicimde yurutuldgunin goraldgu, Elif isimli katihmcinin mesajinda:

“Su an bilimin yapmakta oldiw klonlamanin amacini mikemmel fkilde
izah etmgsin. Bunun icin 6ncelikle gekkir ederim.[Evre 3—1]"sOzleri ile dger
katilmcilari  etkilgim iginde olduklarint ve birbirlerini takdir etti&kini
gOstermektedir.

Ogrencilerin farkl fikir ve baky agilar ile birbirleriyle ters difiiklerinde
veya birbirlerini saygi cercevesinde gialiklerinin goruldigl, Gokmen isimli

katilmcinin mesajinda:

“Klonlama ile alakali olarak ne kadar bunu destejdbilecgimi
bilemiyorum. Cunkd her ne kadar bilimin ilerlemeai@nbircok acidan yardimci
olacak bir dal olmasi ve gak acisindan da ¢ok derli bir ilerleme olmasi durumu
bulunsa da hem Ersin’ nin degligibi vicdanim hem de bazi sebeplerigdidmekten
aklim kagi koyuyor bu fikre... [Evre 2-1]", ifadedle diger katiimcinin fikrine

karsi ciktigini, kendi digiincesini de uygun bicimde ifade gitgorilmektedir.

Ogrencilerin gondergii bazi mesajlarin birden cokskye yonelik oldgu ve
cok boyutlu bir etkilgimin gerceklstigi tespit edilmjtir. Ornezin Metin isimli

katilimcinin mesajinda:
“Akay ve Zeki' ye ortak yanittir! Tabii ki bilim adlarinin niyetleri kotu

degildi [Evre 3-1]. Yorumumda da defim gibi hayalleri ya da diiinceleri

dogrultusunda hareket ettiler, E=mc2 yi bulan Einstela atom bombasi fikriyle
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hareket edenlerde. Sadece (tabir-i caizse) biribyi kotuydu. Ama belki deu
acidan bakmaliyiz biraz; "Yagtimiz ne sonuc¢ garur!"[Evre 2-5]. Belki bilim
adamlari icin bu tam olarak gecerli ya da olmasraden bi diglince olmayabilir
ama geriye kalanlar yahut en azindan bizim icin ainjEvre 2-4]. Yapg@imizin,
ortaya cikardgimizin neler dgurabilecesini distinlp, bu sonuclari engelleyebilecek
bika¢ adim atmaliyiz gibi geliyor [Evre 1-3]. Sadegi olan yanini ya da sadece
getirilerini degil, kotu yanini ve goéturdlerini de giinmeliyiz yaptiklarimizin [Evre
2-5].”

Ogrencilerle yapilan gogine verileri analiz edildginde genel olarak
etkinlige aktif katilan @renciler arasinda etkijen dizeyinin de yiksek olgu ve
ogrencilerinde bu etkilgmden pozitif yonde etkilendi gortlmektedir. Farkli
kultirlerden gelen bireylerin bilimsel bir konu Ikakdaki gorglerini gorme ve
kendi 6z kulturlerini yansitma agisindan faydah éikinlik oldusunu belirttikleri
gorulmektedir. Bunun yani sirggr@ncilerin birbirlerinin katithmini ve kiler arasi
etkilesimi artirmak icin etkinlgi strikleyici ifadelerle etkinfie katkida bulunduklari
gorulmektedir.  Ydratilen etkinlik sirasindagréncilerin  birbirleriyle sosyal
etkilesim boyutunda da olumlu yonde etkilendikleri gorukteglir. Metin isimli

katilimci bunusu sozlerle dile getirmektedir:

“Kesinlikle sosyal etkilgm vardi diyebilirim. Cunkl olaya arkagl&kendi
sosyo kilturel yapisina gore veya gelenek goérenpk&lgdre cevap verirken bka
bir arkaday sana kesinlikle katilmiyorum, benimgdiicem byekilde dedi an zaten
sosyal etkilggmden s6z edebiliriz. Etkinlik siresince olaylan kekilde gelsti.

Insanlar kendi dgiincelerini kendi sosyal kiiltiirlerine gore dile getier.”

Etkinlige katilan @renciler Metin’ nin sozlerinden argiédigl gibi genel
olarak sosyal etkikgminin gerceklgtigini ifade etmektedir. Bunun yani sira
etkinligin Gniversite duzeyinde yapilmasi ve burada okuygrencilerin farkl
kultarlerden gelen bireyler olmasi dolayisiyla sdsyetkilesimin  oldugu
gorulmektedir. Bedri isimli katilimci bgu s6zleriyle dile getirmektedir:
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“Herkes Balikesir'li ya da Egeli olmagh icin herkes birbirinin dgiince

yapisini @reniyor ve sizde ona gore gdintyorsunuz.”

Ancak @rencilerin ayni sinif diizeyinde olmalarinin bakirstilari meydana
getirdigi gorulmektedir. @rencilerin birbirlerini 6nceden taniyor olmalarisyal
etkilesimin kisitli olmasina neden olmaktadir. Bunun ysina 1. @retimde okuyan
ogrenciler ile 2. @retimde okuyan grenciler arasinda bir rekabet ortamininstigu
ve bu durumun da etkigi olumsuz yonde etkiledi belirlenmitir. Buna rgmen
genel olarak biutin gencilerin sosyal etkikgmin varligindan ortak gorg
belirttikleri ancak birbirlerini hi¢ tanimayan byker arasinda yapilacak bir etkigii
bu hususta daha fazla saa sglayaca& konusunda ortak gogu belirttikleri

gorulmektedir.

4.3.2 Tartisma

Yapilandirmaci grenme anlayinda @retmen @rencileri yonlendiren,
onlara rehberlik eden bir konumda olmalidir [74Bu argtirmadan elde edilen
etkilesim haritalari incelenginde @&retmenin yani moderatorin gondeyidi
mesajlarla @rencileri yonlendirdii tespit edilmitir.  Ogrenciler ¢gu zaman
moderatdriin mesajiyla gon bir tartsma gerceklgirmis dolayisiyla katihimlar ve
etkilesimleri arts godstermgtir.  Bunun yani sira gencilerin birbirlerinden
etkilenerek targmayi yonlendirdikleri goérilmektedir. Ayrica g@rie verileri de
ogrencilerin yuksek diuzeyli etkigan oldugu ve bunun dgiinme sureclerini olumlu
yonde etkilediini dile getirdikleri gérilmektedir. Bu 6zelliklgde yapilan targma
etkinligi 6grenme ortamindaki etkgemi artirmis, boylece farkli ve bakiacilariyla
kritik disinme Dbecerisinin gegimine olumlu katkilar sgladigl belirlenmitir.
Literatirde yapilan bazi atamalarda etkilgmin kritik didsinme becerisinin

gelisiminde olumlu katki sadigl yéninde sonuclar elde ediktir [6, 26, 27, 31].
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4.4 Kritik DU sinme

Bu bélimde kritik dgiinme becerisi diizeyine ait bulgulara ve §aralya yer

verilmistir.

4.4.1 Bulgular

4 hafta siren uygulama siresi boyunca katilimctimafindan birinci
bolimde 72, ikinci boliumde 59, ldg¢uncli bélimde 28talmak Uzere toplam 154
mesaj gonderilngtir. Gonderilen bu metinsel icerikli mesajlar Gson (2001)’ un 4
asamall “Pratiksel Arastirma Modeli” temel alinarak Atlas-ti yazilimi aragiyla

analiz edilmgtir.

Gonderilen mesajlarin kodlanmasina ait érnekler:
Bedri isimli katilmcinin 2. targma etkinlgine gonderdii mesajda yer alan,

“Bu sektor o kadar buyuk gelir getiriyor ki klonlayla hastalgl yok edip bu
kaplyr kapatmay! kimse istemez. Hatta bunu istddeedigibi kok hicre tedavisi
bulduk deyip asla yapamayacaklari (yukarida da gedi gibi sadece
erteleyebilcekleri) bir sdylemle arti kazangkanmak stper bir fikirdir sektdrdekiler
icin.” ifadesi Evre 1’ in (Olayl Bgatma evresinin)“Problemi Tanimlama”
Basamginda kodlannstir.

Metin isimli katilimcinin 1. targma etkinlgine gonderdii mesajda yer alan,

“Albert Einstein'in temel amacliTanrinin ne dgindigund anlayabilmek”
‘tir.  Bu uygurda kendini paralangy eskiden siregelen bircok gahaya katilarak
gelistirmis bazilarina da kesinlikle katiimaghr. Bu yoni ile gecrgieki kendince
onemli calgmalari gelstirirken, 6nemli dgundrler ve hocalar tarafindan kabul
goren bazi cajmalardan da kendisini soyutlaghr. Bu yonii sayesinde E=mf.qi
bularak amacina ulgigini bizlersuan daha iyi anliyoruz, ¢inki Bu formul dylesine
harikadir ki 13,7 milyar yil 6nce gerceklesen BigAg (Blyuk Patlama)’ dan
gunumuzin son teknolojisi olan Atom Bombasi’na kgégerligini strdirmektedir.

Bu formiilde kullandnmiz girdilere gore farkl sonuglara wdabilir. Ornegin Lise
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Meitner radyoaktivite cajmalari yaparak uranyumu zengigtemis. Boylece
E=m.c2 ile ayni dgrultuda olan; "Kutle enerji'ye enerji kitleye d&mibilir,
"Kitlenin 6z0 enerjidir’, "Enerji ile kutle parcatabilir* gorislerini bilime
kazandirmgtir.” ifadesi Evre 1’ in (Olayl bdatma evresinin)“Bilgi sunma”
basamainda kodlanmstir.

Gokmen isimli katthmcinin 2. tagma etkinlgine gonderdii mesajda yer
alan,

“Klonlama ile alakali olarak ne kadar bunu destejdbilecgimi
bilemiyorum.” ifadesi Evre 1’ in‘Belirsizlik hissetme” basamginda kodlannstir.

Hakki isimli katihmcinin 2. targma etkinlgine gonderdii mesajda yer alan,

“Soyledigin ifadelerin birgguna katiliyorum. Eer klonlamayla stper
guclere sahip askerler elde edilebilecekggan dinya ekonomisini yonetmeye
calisanlarin bunu hi¢ dgiinmeden yapagana eminim. Fakat Metin arkagianizin
da dedgi gibi olusturulan bireyler fiziksel agidan kusursuz olsalakebbeyinlerini
isleyisleri nasil ayni olabilir ki?” ifadesi hem Evre 3’ Un“Grup Uyeleri arasinda
uyum” hem de Evre 1’ in“Soru sorma” basamginda kodlanngtir.  Cunku
katilimci“s6yledigin ifadelerin bircguna katiliyorum”ifadesi grup tyeleri arasinda
bir uyum oldgunu temsil etmektedir. Bununla birliktebiteyler fiziksel acidan
kusursuz olsalar bile beyinlerini islgleri nasil ayni olabilir ki?” ifadesiyle soru
sorarak targmaya yeni bir boyut kazandirmaktadir. Bu nedenleifade “soru
sorma” olarak kodlanmgtir. Bu mesaj gosteriyor kigbenciler tarafindan gonderilen

mesajlar sadece bir evreyi ya da bir bagandegil birden ¢cok evreyi icerebilir.

Adnan isimli katilimcinin 2. tagima etkinlgine gonderdii mesajda yer alan,

“Tedavi amacgh klonlamanin uygulanmasina slaaiktan sonra insan
klonlamanin yasaklanabilegmi disiinen ve sirekli atom bombasinin da iyi niyetli
olarak bulunup sonra madalyonungdr tarafini on planda tutarak hayatini bir hi¢
ylziinden sebepsizce kaybeden insanlari tek bir eglen’AMA BAK ENERDJ
ACIGA CIKTI Y] OLDU BOYLE” diyerek kenara atamazsiniz arkgddd” ifadesi

Evre 2’ nin“Grup Uyeleri arasinda fikir ayrilg1” basamginda kodlannstir.
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Metin isimli katilimcinin 3. targma etkinlgine gonderdii mesajda yer alan,
“Buradan yola c¢ikarakinkalarin kendi halinde cevre ile az etkilade, temel
ihtiyaclarin doyumu icin ¢cagan ve otokontrol sistemleri bulunan bir uygarhkiafu

soylenebilir.” ifadesi Evre 2’ nirfSonuca ulasma” basamginda kodlanmtir.

Akay isimli katihmcinin 3. tartma etkinlgine génderdii mesajda yer alan,

“Bunlar saklayip kendi kaltartini mirasini korumakrken tercih edilecek
olan yolun bu olmaghni halka aillamak lazim, bir ki bile katilsa bu kervana,
kardir...” ifadesi Evre 4 Un“Dolayli uygulamalar gelstirme” basamginda

kodlanmstir.

Bedri isimli katilmcinin 1. targma etkinlgine gonderdii mesajda yer alan,

“Bir drnek verecek olursak, bilimsel giinmek videoda da gorulgia gibi
biraz aykiri diginceyi gerektirir. Peki Ulkemizde toplumun genedimdaykiri
dustinenler daha dgrusu farkh bir agidan bakanlar nasil bir tepki,via, davransla
diger katihmcilar d§iinmeye sevk etmedir. Bu sebeple Evre 2’ nins{&ee
evresinin)‘Beyin Firtinas1” basamginda kodlannstir.

Akay isimli katihmcinin 3. tartma etkinlgine gonderdii mesajinda yer alan,

“Sanirim gunumuzde bir miktar para veriliyor tariliserleri mizelere teslim
edenlere ancak @ik bir meblg olmasi lazim bu paranin miktari. Bu tarz tesfikler
veya cabalar bulunmaz, yapilmaz ise gunimuzdekiame cok gordigimuiz
olaylar olmaya devam edecektirifadesi Evre 4’ iin (CoziUm evresinitozimi

test etme’basamginda kodlanmstir.

Zeki isimli katihmcinin 1. targma etkinlgine gonderdii mesajinda yer alan,

“Bilimsel ve akademik calmalarinda matematikselslemlerde karisindan
yardim almgtir ki burdan Einstein'in zeki olmagh kanisina veya bilimsel bir
bulusun sadece zekilerin bulabilgo®e deil, ayni zamanda hayal gucuninde bir

urunu olmasidir. Buradan ben diyorum ki zekilik wtidir ama hayal guctyle
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batinlgmezse mukkemmel sonuglar ¢ikaramatmtlesi Evre 3’ Un (BUtliniene
evresinin)‘Sentez” basamginda kodlanmstir.

Akay isimli katihmcinin 1. tartma etkinlgine génderdii mesajda yer alan,

“Bilim adamlari yetitirelim diyoruz iyi gtizel diyoruz ama bunlari yétimek
icin 6nce kotken yonlendirmeler gereklidir. Ezbeareidayatmaci sistem ile en guzel
beyinler bile mahvedilir. Bu kierin var olan potansiyelleri elbette yine bir gin
aciga cikacaktir faraday'da da olgu gibi ancak dnceden gou yonlendirebilirsek
bu beyinlerden daha da faydalanabiliriz diyesddiyorum.” ifadesi Evre 4’ Un

(Cozim evresinin)Dolayl uygulamalar gelstirme ” basamginda kodlannstir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen verilerlddh4.1.1’ de aktarilngtir.

Tablo 4.4.1.1: Kritik Distinme Evrelerine Gére Gonderilen Mesajlarin
Frekanslari Dagilimi

Yapilan Yapilan
Kodlama| % Gostergeler Kodlama | %
Sayisl Sayisl

Evre 1 Problemim tanimlama 95 7
Bilgi sunma 185 13

Olayi 597 41 | Belirsizlik Hissetme 142 10
Baslatma Soru sorma 163 11
Yonlendirici Mesaj 12 1

Evre 2 Grup Uyeleri arasinda fikir ayrii 41 3
Tek mesajda Fikir ayrigi 27 2
Bilgi Degisimi 175 12

Kesfetme 495 34 Oneride Bulunma 44 3
Beyin Firtinasi 148 10

Sonuca Ulama 60 4

Evre3 Grup uyeleri arasinda uyum 98 7
Tek mesajda uyum 65 4

Butunlesme 254 17 Sentez 45 3
Sonug Uretme 46 3

Evre4d Dolayll Uygulamalar Gelitirme 57 4
Céziim 104 7 |COzUmi Test Etme 22 1
COzUmU Sunma 25 2

Konu Disl 9 1

Toplam 1459 100 1459 |100

Ogrencilerin ECT etkinkine gonderdii metinsel icerikli mesajlarin Garrison

(2001) 'in pratiksel argirma modeline gore analiz edilynve gonderilen mesajlar 4
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evrede kodlanmtir. Yapilan kodlamalar sonucunda toplam 1459 tkodlama
yapiimstir. Yapilan bu kodlamalaringgencilere ve Garrison (2001)’ in modelindeki

evrelere gore dalimi Tablo 4.4.1.2’ de 6zetlengtir.

Tablo 4.4.1.2: Kritik Diisiinme Evrelerine Gore Gsrencilerin Gonderdigi
Mesajlarin Ait Kodlamalarin Frekanslari Da gilimi

Ogrencinin (Eglrswl Evre 2 Evre 3 Evre 4 el %
Adi Baslatma) (Kesfetme) |(BUtlinlesme) (C6zim)
Adnan 28 25 8 2 63 4
Akay 84 66 32 25 207 14
Bedri 49 52 24 6 131 9
Demet 17 8 6 3 34 2
Ersin 30 45 32 5 112 8
Elif 45 46 28 11 130 9
GOkmen 126 94 51 15 286 2(
Hakki 34 27 10 13 84 6
Inci 11 16 10 1 38 3
Kenan 22 28 15 0 65 4
Metin 79 60 25 16 180 12
Zeki 30 22 11 7 70 6
Moderator 42 6 2 0 50 3
Toplam: 597 495 254 104 1450 | 100
" % 41 34 17 7 99

Tablo 4.4.1.2 incelenginde @rencilerin gonderdikleri metinsel icerikli
mesajlarin kodlamalari incelergghde kodlamalariOlayi Baslatma evresinde (evre
1) %41’ lik oranla en yuksek dizeyde ofdugorilmektedir. Bununla birlikte
Kesfetme evresinin (evre 2) %34’ lik oranla en ¢cok kodlamapyan dger evre
oldugu, Butlinlesme evresinin (evre 3) %17’ lik oranla az sayida kadigi C6zim

evresinin (evre 4) ise %7 ile yok denecek kadasagzda kodlangh gorilmektedir.

COzum evresinde en c¢ok kodlama sahibi olan katthmcAkay isimli
ogrenci oldigu, Metin ve Gokmen’ in de Akay’ 1 takip ettigdzlemlenirken, Kenan
isimli 6grencinin ise ¢bzim evresine gdanadgl belirlenmgtir. Genel olarak bitin
Ogrencilerin olay! bglatma evresindeki kodlama sayilariningfieéme evresinden
yiiksek oldgu gorilurken,inci ve Ersin isimli grencilerde kgfetme evresindeki
kodlama sayisinin olayi datma evresinden yiksek olglugozlemlenmitir. Ancak

her iki evre arasindaki farkin ¢ok biyuk olmadyorulmektedir.
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Ogrencilerle yapilan gogime verilerinin analizinden elde edilen bulgular
incelendginde, genel olarakgiencilerin etkinlgin kendi kritik digiinme duzeylerini
etkilemediklerini savunduklari gortlmektedir. Bumuaedeninin kritik dgiinme ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari diiintlebilir. Ancak etkinlik stresince farkl
gorislerle kasilastiklari, daha derinlemesine ginduklerini, argtirma yapmak
zorunda kaldiklarini, farkli kaynaklardangikgk bilgiler edinme firsati bulduklarini
belirttikleri goraldi. Bunun yani sira daha onégle bir bilimsel etkinlik icinde yer

almams olan @rencilerin daha olumlu yonde etkilendikleri goruktedir.

ECT etkinligi o6ncesi targma konularini iceren videolarin giencilere
sunulmasinin pozitif katkilar gedigi, 6grencileri gorsel olarak destekleyerek
olaylari zihinlerinde canlandirmalarini gsadigi, farkl bilgiler edinme firsati
sundgu, bdylece cok boyutlu giinmeyi sgladigl belirlenmitir.  Ayrica, tartgma
oncesi izlenen videolaringtencilerde olgabilecek dnyargilari ortadan kaldgdve
onlarin ortak bir noktada buarak farkli gérgler edindikleri belirlenmitir. Demet

isimli katihmci bunlarsu sé6zleri ile dile getirmektedir:

“Videolar bence guzel oldu. Direk konuyu verip ttggaydi o6nyargilar
olusabilirdi. Ben bunu biliyorum, buryunu ditntyorum olabilirdi. Ama bir
dayanaimizin olmasi hepimiz acisindan iyi oldu. En aamdrtak bir nokta
olusturdu. Ortak noktada farkli diinceler agga cikabilirdi o agidan guzeldi
bence.”

ECT etkinligine katilan ve kendileriyle gOgihe yaptgimiz &srencilerin
hepsi BT—tabanli @enme ortamlarinin (6zellikle ¢evrimici ortamlariiritik
Dustinme becerisini gektirecesi yoninde olumlu goribelirttikleri gérilmektedir.
Ancak bu ortamlarin katihmcilarin hifiel sireclerini harekete gecirecegréiim
icerigine sahip olmasi, amacina uygun olarak kullaniinvaskullanicilarin bilingli
olmasi gerekgiini vurguladiklari gorilmektedir.  Ayni  zamandaiTBtabanli
dgrenme ortamlarinin sahip olglw uluslararasi internetgaaracilgiyla 6grencilere
cok geng bir bilimsel kaynak sundiunu, boylece farkl bilgi ve goslere ulgarak

farkll kisileri bir araya getirme olaga sagladigini belirtikleri goérulmektedir.
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Blnyesinde barindirgh bu nitelikler sayesinde bilgi ve ilgim teknolojilerine dayal
ECT ortamlarinin Kritik D§linme becerisinin kazandiriimasinda ve ggelimesinde

ogrencilere olumlu katkilar ggayaca& yoninde gorgibirligi oldugu gorulmektedir.

BiT-tabanli @grenme ortamlari ile geleneksel sinif ortamininikritisinme
becerisine etkisini karastirdigimizda etkinlge katilan @rencilerin genel olarak
BiT—tabanli @enme ortamlarinin faydali olagai distiindikleri ortaya gikmaktadir.
Ancak bazi @rencilerin geleneksel gdcime daha yatkin olduklari goértlmektedir.
BiT-tabanli @renme ortamlarinda beden dilinin kullanilamamasirsrkinti
olusturac&ini, katihmcilarin duygularini agik ve gl bicimde aktaramayagaoi
belirtmislerdir. Ancak geleneksel sinif ortamindaidiicelerin sdézciklere dokulmesi
sirasinda beden dili ile desteklenebilir veitglicelerin daha rahat ifade edilebilgice
gorts savunulmaktadir. Bununla birlikte génie yapilan bazi katilimcilar ise
geleneksel sinif ortaminda bireylerin ¢ekingen idabkklerini, bu nedenle de
distincelerini 6zgurce ifade edemeyeceklerini belilgtik gorilmektedir.  BT—
tabanh @renme ortamlarinin daha ©Ozgur bir ortamgladigini, &grencilerin
baskalarinin etkisi altinda kalmadan rahatgasugidtklerini ifade edebildiklerini
belirtiimektedir. Ayni zamanda geleneksel sinifaorinda dgiinme ve kongma
eylemlerinin gzamanlh yuruttlmesinin gencileri olumsuz etkiledi belirtilirken,
BiT—tabanli @&renme ortamlarinda goencilerin yeterince diiinme olang
oldugunu, digunduklerini yazarken kontrol etme firsati bulduklbelirtimektedir.
Ayni zamanda geleneksel sinif ortamlarinda hadurugluk gerektiren etkinliklerin
sorun olgturac&i, BiT—tabanli @renme ortamlarindan olarszamansiz gevrimici
tartsma (ECT) ortamlarinin bu BeEmda daha faydali olaga belirtiimektedir.

Ogrencilerle yapilan gosimelerden alinan érnekler:

Gokmen isimli katilimct ile yapilan gGgine verisi,

“Kendi acimdan ben gelenekselciyim. (Uzaktaftime meyilli old@gumu
gostermesine ganen). Biraz sosyal ortamla alakali ¢lnkid kritiksdime ya da
gorUs aligverisi yapilirken bir insanin ytuzine bakmasi, okwrukalksi, mimikleri,
her seyi kendini belli eder. ancak forumda bu olmuyd@iinki insan duygularini

orada aclk olarak veremez. Orda mesela senin i@de gore kagindaki tepkiyi
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alir. Forumda bunu sdayamazsiniz. Gulucukasirma tnlemleri koymak MSN’ de
bile sorun olyturuyor. Ancak uzak mesafelerdekiillkrle gorismek icin forumlar

tercih edilebilir.”

Demet isimli katihmci ile yapilan gogtne verisi,

“Duruma gore dgisir. Direk herkesin fikrinin oldgu bir konu ise sinifta
yapllmasi mumkin ana fikriniz yoktur ahama yapmaniz gerekir bu durumda
forumlar kullanilabilir. Argtirma yaparsiniz ondan sonra fikrinizi belirtirsmiBu

anlamda c¢evrimici ortam daha iyi olabilir.”

4.4.2 Tartisma

BiT—tabanli &enme ortamlarini @encilere sundgu uluslar arasi gegi
internet @ aracilgiyla her tarla bilgiye ulsma olan&! sgzlamaktadir. Buna kam
ogrencilerin geleneksel sinif ortaminda sinirli saybdeye ulaildigini bu ytiizden de
farkh gorls ve diuncelerle kaylasarak derinlemesine dilnmenin daha az ortaya
ciktigini belirtilirken; BiT—tabanli @enme ortamlarinin daha genbir alani
kapsadiini bdylece kritik dglinme becerisinin gegimine daha olumlu katkilar

saglayacaini belirttikleri gérilmektedir.

Ogrencilerle yapilan goginelerde de Kritik Dgiinme  becerisinin
kazandirilmasi ve gatirilmesi icin ECT ortamlarinin faydali olagabelirlenmitir.
Ogrenciler, kendilerini rahatca ifade edebilecektiaha esnekgienme ortamlariyla
daha kucuk ygarda, ¢itimin ilk kademelerinden (okul6ncesi, ilggetim,
ortaggretim) itibaren tarstinimalidir.  Gerenciler bu sayede diindiklerini ifade
etmekten cekinmeyeceklerini vurgulamaktadirlar. nAgamanda kritik d§iinme
becerisinin gelitiriimesi icin dgrenme ortaminda grupla gaha, aratirma yapma,
0grenmeye yonlendirme, tagtna etkinliklerine sikga yer verilmesining@nme
sureclerine ve kritik ddinmeye olumlu katkilar géyaca&ini belirtmektedirler.
Ayrica @rencilere bireyler arasi sosyal iktni destekleyen etkik@mli 6grenme

ortamlari sunmanin faydal olagaelirtiimektedir.

100



Ogrencilerin daha fazla duyusunu harekete gecirelidjrgérsellsi artirmak,
kavramlari somutkdirmak, @retimi daha glenceli hale getirerek kalicigéenmeyi
sgilamak, @renciler arasi etkikgmi artirmak, @renme ortamindaki fiziksel
engelleri kaldirmak (sinifin fiziksel kapasitesgrénci sayisi, oturma duzeni vb.),
Ogrencilerin dgunme becerilerini gaitirmek Grenme sirecinde 6nemli olan
unsurlardan bazilaridir. Bunlaringganabilmesi icin grenme ortamlarindaiB’ ten
yararlanmanin kacinilmaz bir gerceklik ofgmu ortaya ¢ikmaktadir. gencilerin
ortaya koydgu gorisler dikkate alindiinda, ECT ortamlarinin kritik giinme
becerisinin kazandinimasinda ve g®lilmesinde olumlu katkilar $dayaca

gorulmektedir.

4.5 Kaliforniya Kritik Du sinme Egilimleri ve Kritik DU sinme Becerisi
Arasindaki iliski

ECT’ dan elde edilen metinsel icerikli veriler Gaan (2001)’ in “Pratiksel
Arastirma Modeli” temel alinarak incelengnive elde edilen veriler agmrmanin
bulgular kisminda detayl olarak sunuktwr. Pratiksel aggirma modeli toplam 4
evreden olgmaktadir. Bu evrelerden ilk ikisi (Olayl gatma—Evre 1 ve Kgetme—
Evre 2) kritik diginme becerisi icin tetikleyici unsurlar icerirkeson iki evresi
(Butunlegme—Evre 3 ve Sonug¢—Evre 4) kritik @linme becerisinin tam olarak
g6zlendgi bolumlerdir. Bu amagla katilimcilarin Evre 3 kere 4’ ten elde ettikleri
puanlar kritik dgiinme becerisini temsil edecegkilde kullaniimgtir. Ogrencilerin
KKDEQ’ den elde etfii puanlar ile kritik dglinme becerilerine ait puanlar Tablo
4.5.1 de Ozetlenrir.
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Tablo 4.5.1: Kaliforniya Kritik DU sinme Egilimleri Olge gi
(KKDEO) Analiz Sonuglari ve Kritik D siinme Becerileri:

Ogrenciler | KKDEO Sonuglari | Kritik DU siinme Becerileri
Akay 210 57
Gokmen 243 66
Zeki 247 18
Hakki 221 23
Metin 229 41
Bedri 188 30
Demet 185 9
Ersin 237 37
Kenan 230 15
Inci 244 11
Elif 201 39
Adnan 231 10

Olcegin degerlendirmesinde 240 puanin altinda olapredicilerin  kritik
disinme gilimlerinin dusiik, 300 puanin Uzerinde olangréncilerin ise Kkritik
disinme @ilimlerinin yiksek oldgu savunulmaktadir [11]. Tablo 45.1
incelendginde 3 @rencinin (%25) 240 puanin Ustinde gidu7 @rencinin (%58)
200-239 puan arginda oldgu, 2 (%17) @rencinin puanin 200’Un altinda olglu
bulgusuna ulglmistir. 300 puanin Uzerine c¢ikangréncinin  bulunmadgh
gorulmektedir. Bu verilersiginda @rencilerin kritik diginme gilimlerinin distuk
oldugu gorilmektedir. @rencilerin kritik digiinme becerisinin orta diizeyde ofgu
(Evre 1 ve Evre 2’ de yiunlastigl) dikkate alindginda kritik digtinme becerileri ile

kritik distinme gilimlerinin benzer sonuclar gostegilisdylenebilir.
Ogrencilerin kritik digiinme gilimleri ve kritik diisiinme becerileri arasinda
anlamli bir farklilgin olup olmadgini belirlemek amaciyla Wilcoxoiaretli Siralar

Testi uygulanmgtir. Analiz sonuclari Tablo 4.5.2'de gosterilsim.

Tablo 4.5.2: Wilcoxonisretli Siralar Testi Sonuclar

Kritik DU stinme Egilimleri / N Sira Sira 7 0
Kritik DU stiinme Becerileri Ortalamasi | Toplami

Negatif Sira 0 0 .00 3.059*.002

Pozitif Sira 12| 6.5 78

Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali
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Analiz sonuglari, agirmaya katilan grencilerin KKDEO’ den aldiklari
puanlar ile kritik dgiinme becerileri dizeylerinegkin puanlar arasinda anlaml bir
fark olduzu belirlenmitir (z=3.061, p<.05). Fark puanlari sira ortalamas

toplamlar dikkate alinginda, gozlenen bu farkin kritik giinme gilimleri lehine

oldugu gorulmektedir.
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5. SONUCLAR ve ONERLER

Bu bélimde argirma bulgularina dayal olarak gilan sonuclar ve oneriler

sunulmutur.

5.1 Kritik DU siinme Sirecini Etkileyen Faktorler

Yeni fikir ve distinceler uUretilmesi acisindan son derece 6nemli lbtaik
distinme becerisi entelekttel/ggiel gelsimin olmazsa olmaz unsurlarindan biridir.
Kritik didstinme becerisine sahip yeni nesiller y@tnek toplumlarin gelegeg
acisindan hayati 6nemstmaktadir [75]. Argtirma verilerinin analizi neticesinde
genel olarak tagma etkinlgine katilan @rencilerin kritik diglinme becerilerinin
orta diizeyde oldiu soylenebilir.  Ayrica Br tabanli hazirlanmi 6grenme
ortamlarinin @renciler arasi etkilgmi artirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Eitimi Bolumu &grencileri tGzerinde yuritilen bir cgina
olmasi sebebiyle, aggrmaya katilan grencilerin BT ile uyumlu olsalar dahi bazi
ogrencilerin hazirlanan etkirge katilmakta motive olma ve glincelerini ifade etme

problemi ygadiklari ortaya ¢ikntir.

Arastirma slrecinde elde edilen verilergdoltusunda @grencilerin ¢cevrimigi
tartisma deneyimlerinin, moderat6rin rolinigréncilerin derinlemesine tagtnaya
girmemesinin, grenme ortaminin, genci beklentilerinin kritik dginme strecini
etkiledigi sonucuna ukalmistir.  Arastirmanin ilerleyen boliminde bu sonuglar

detayli olarak incelenrsfir.
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5.1.1Gsrencilerin Eszamansiz Cevrimici Tartisma Deneyimleri

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; etiigli aktif katihm gdsteren
ogrencilerin kritik dgiinme becerilerinde belirtilen dért evrenin gozlemaligi tespit
edilmistir. Ayni zamanda bu giencilerin en st evre olan 4. evreye yani ¢ozUm
evresine daha fazla gteklar belirlenmgtir.  Etkinlige katilim dizeyi dgilk olan
ogrencilerin evre 1’ de ygunlastiklar yani problem durumunu tanimlayarak olayi
baslatma evresinde sinirli kaldiklari gérilmektedBu sonuclar da, derslere katilan
Ogrencilerin  konu Uzerinde daha fazla snana yaptgini, derinlemesine
disindigunt, gorg algverisinde bulunduklarini, kendi fikrini  dzgtrce
soyleyebildgini, mevcut sorunu tanimlamanin yani sira nedemlargtirarak analiz
ettiklerini ve problem durumlarina yonelik ¢6zUm editeri sunduklarini
gostermektedir. Bu durumda derse aktif katiimtga@senin, @rencilerin Kritik
disiinme becerilerine pozitif katkilar@adigi sonucuna ukalmaktadir.

Ogrencilerle yapilan goginelerde @grencilerin hemen hemen hepsinin
Universite dizeyine gelene kadar kritiksdidme kavrami ve becerisinden haberdar
olmadiklari, Universite @timlerinde de genel olarakzgim derslerinde bu kavramla
karsilastiklari fakat bu alanda herhangi bir gata yapmadiklari gorilmektedir.
Ayni zamanda grencilerin gzamansiz ¢evrimici tagima ortamlarini gretim amaci
disinda sosyal paytam alanlari olarak kullandiklari belirlengtir. Daha 6nce
bilimsel olarak ECT’ leri kullanmamalari, bu konuakeneyimlerinin olmamasi
Ogrencilerin argtirma kapsaminda hazirlanan ECT’ lere katiimlasilomsuz y6nde
etkilemisti.  Okul dsinda konferans, catay gibi bilimsel etkinliklere katilan

ogrencilerin bu tir deneyimlere daha yatkin olduk&mnucuna ukalmistir.

Bu aciklamalar dgrultusunda, kritik dglinme becerilerini tam ve kalici
olarak @rencilere kazandirabilmek icin bu beceriler hem &éyr ders olarak (Kritik
Dustinme (gretimi gibi) hem de farkli dersler icerisindgréncilerin aktif katihm

gosterebilecg 6grenme ortamlarina yayilarak verilebilir.
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5.1.2 Modeartoriin Roli

ECT lerde etkili ve verimli targmalarin ydratilebilmesi icin en 6énemli
gorev gitimci yani moderatorindidr.  CUnkd sosyal yapilamdici anlawin
temelinde @retim sirecini yonlendiren, yoneten ve rehberlieredsi 6gretmendir.
Arastirma sireci boyunca elde edilen veriler ve yapitfizlemler sonucunda

moderatoriin ECT ortamlarindaki rajéyle siralanabilir:

« Ogrenme ortamini grenci seviyesine uygun olarak hazirlama,

« Ogretim iceriklerini @Gretim amacini en iyjekilde diizenleme,

« Ogrencileri bilgi ve fikir algverisine tevik etme,

* Belli bir sire igerisinde etkintin amacina uygun bigimde
gerceklatiriimesini s&lama,

« Ogrenciler arasinda lgianti kurma ve grenciler arasindaki uyumu
s&lama,

« Ogrencilere ihtiya¢ duyduklari anda yardimci olmageeekli yerlerde
midahale ederek tagtnanin etkili olarak gerceldmesini sglama,

* Moderat6r her zaman tagtnayi yonlendirmeli ve grenciler arasinda

diyaloglarin kurulmasina yardimci olmalidir.

5.1.3 Gerencilerin Derinlemesine Tartismaya Girmemesi

Ogrencilerin ~ targma  etkinlikleri  slresince yiizeysel tanklar,
derinlemesine diiinmedikleri tespit edilngtir. Ogrenciler bunun birbirlerini taniyor
olmalarindan kaynaklangini belirtmektedirler. @renciler yapilan gorimelerde,
birbirlerini tanidiklari icin ne yanit verecekleribildiklerini, dolayisiyla ¢cok fazla
tartsmaya girmediklerini ifade etmlerdir. Ayni zamanda genciler arasindaki
koordinasyonun zayif olgw belirlenmgtir. Birinci ve ikinci ¢gretim Ggrencilerinin
ortak katilimi bdolimler arasinda bir rekabet duymus tetiklem§, bu durum
tartismayl olumsuz etkilengtir. Tartsmalarin ylzeysel olmasiningdir bir nedeni
ogrencilerin bu tir deneyimlerinin az olmasindan lkalglanmaktadir.  Ayrica

Ogrenci katilimlarinin bazi tagmalarda oldukca diik olmasi farkli bilgi ve
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distincelerin  payl@lmamasina, bu sebeple tamianin dar bir alanda

surdaralmesine, galirilememesine neden olngtur.

Arastirma sonucunda tagtnalarin ylzeysel olmasini engellemek ve
Ogrencileri daha derin diinmeye tgvik etmek icin moderatorin etkili katihminin
yani sira grenciler arasindaki uyum ve koordinasyonun en ugegde sglanmasi
gerektgi sonucuna ukalmistir.  Ayni zamanda gencilere ECT lar siklikla
uygulattirilarak konu alaninda deneyim kazanmaaganmali, béylece dilinmenin

ust duzeylere tanarak derin targmalarin ortaya ¢ikmasi @anabilir.

5.1.3.1 Gretim Icerikleri

Arastirma bulgulari incelengdinde @rencilerin  @retim igeriklerinden
oldukca fazla etkilendi gorulmistir.  Ogretim igerikleri @&renci katilimini
etkilemis, bunun sonucun da tammanin Kkalitesinin dfmesine neden olgu
tartismalarin yuzeysel olarak ilerlegli ve kritik disinme becerisinin ggiminin
olumsuz yonde etkilengii belirlenmstir. ECT' lerde @&retim igeriklerinin @renci
seviyesine uygun ilgi ¢ekici, merak duygusunu uyeard guncel ve etkin olarak

tartisilabilecek konulardan secilmesi gergkSonucuna ukalmistir.

5.1.3.2 Grenci Beklentileri

Cevrimici tartgmalarda kritik dgiinme becerisini etkileyen fakttrlerden birisi
de @renci beklentileridir. @rencilerle yapilan gokinelerde bazi gencilerin
(6zellikle etkinlige katilimi diguk olan @renciler) yapilan targmalari gerekli
gormedikleri veya ilgisini ¢cekmediklerini 6ne siekr etkinlige katilmadiklarini
belirtmislerdir. Bu durum sonucunda kritik glinmeye yonelik her hangi bir
kazanim elde edemedikleri tespit edgtmi Bu noktadan hareketle ECT
ortamlarinin @rencilerin seviyelerine ve beklentilerine uygunitmde tasarlanmasi

gerektgi sonucuna ukalmistir.
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5.2 ONERILER

Bu bdlumde argirma sonuclari temel alinarak uygulamaya yonel& v

gelecekte yapilacak ¢analara yonelik 6neriler sunulngtuir.

5.2.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler:

Arastirma bulgularina dayali olarak gian sonuclar, agirma sorularina
paralel olarak dgerlendiriimis, daha sonra wdan bu bilgiler dgrultusunda hem
uygulamaya yonelik hem de benzer konularda yapla@egtirmalara yonelik

Oneriler gelgtirilmeye calsiimistir.

1. BIT egitim sureclerine dgru bicimde entegre edilebilirsegigmin
kalitesini artirma ve kritik dfuinebilen bireylerin yeftiriimesinde
onemli bir rol oynayabilegg ifade edilebilir. Bu ylzden gietim
kurumlarin kullanilacak olan B gerekli olan alt yapi ile birlikte

kurulmahdir.

2. BIT’ in 6grenme ortamlarinda kullaniminda en énemli sorunkiulu
ogretmenlere d§mektedir. Cunku BT i sinif icerisinde kullanacak
ve @rencilere faydall hale dostiirecek k§i 6gretmenlerdir. Bu
nedenle @retmenlerin bu teknolojileri genme ortamlarinda kritik
disinme becerisini ortaya c¢ikararak getiimesine katki sglayacak
bicimde ke kasmalari gerekmektedir. Bunu gerceftieebilmek icin
mevcut BT’ i dogru bicimde kullanmay! gretmek ve bu aragclari
O0grenme ortamlarina uygun bigcimde adapte edilmestkyeektedir.
Bu nedenle grencilerimizi yetitiren deserli 6gretmenlerimizin BT’ i
kullanma becerisine sahip olmasi v@dncilere bunlar gretebilecek

bilgiye sahip olarak yetiiriimeleri gerekli gorilmektedir.
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Mevcut @&retmenlerin BT’ i daha etkin kullanarak kritik diiinme
becerisinin kazandiriimasi ve ggliilmesinde e kaulabilmesi icin
ogretmenlere yeterli diizeyde hizmet igitém verilmelidir. Ogretmen
adaylari icin ise yuksekgdetim programlarinin ders igerikleri buna

uygun olarak dtzenlenebilir.

. Ogretmenlerin sinif icinde B” i kullanmalarina engel olacak bazi
etkenler olabilir. Mevcut grenme ortamlarinda en sik kdasilan
sorunun teknik alt yapi eksikii oldugu gozlemlenmektedir. Bu ve
buna benzer engelleri ortadan kaldirmak icin mevsatunlarin

belirlenerek ¢c6zime kayturulmasi gerekmektedir.

. Ogrenme ortamlarinin fiziki 6zellikleriyle birlikte getim planini
hazirlarken @rencileri  kritik disinmeye sevk edecek gi@tim
etkinlikleri dizenlemenin de faydal olagalistiniimektedir. Cunku
ogrenme ortamlarinda kullanilacak olariTBher ne kadar getime
yardimci olsa da uygun gietim strateji ve teknikleriyle
desteklenmeginde ve uygun gretim icergiyle
batunlatiriimediginde faydali olmayacaktir. Bu nedenlgrétim
etkinliklerinin  kritik disiinme becerisini galiirecek bicimde

dizenlenmelidir.

BIT’ in 6grenme ortamlarinda etkin kullaniimasini gercgidmek icin
oncelikle @retmenlerin yetitiriimesi, yeni ders programi malzemelerinin ve
en  Onemlisi  @retim  modellerinin  yeniden sekillendirilmesi

gerceklgtiriimelidir.

Ogrencilere gitim — Ogretim kademelerinde (ilkietim, orta@retim,
yuksek @retim) uygulanan sinavlarin ve yapilangddendirmelerin bilgi
dizeyini dlgmekten ¢ok kritik diinme becerilerini iceren Ust diizey zihinsel
suregleri (kavrama, analiz, sentezgeldendirme) dlcmeye yonelik olarak

hazirlanmalidir.

109



8. Ogprencilere kritik d@iinme becerileri sadece dersler kapsaminda
kazandiriimaya cailmamali, ders ginda sosyal faaliyetlerle de (Ogie:

Kritik diisiinme kultiba gibi) desteklenmelidir.

Bu calsma Turkiye’'deki BT’ in egitimde kullanimina ve grencilerin kritik
disinme becerilerinin gelimine etkisini belirleme acisindan ciddi bir onigalay!
olusturmaktadir. Elde edilen veriler ghr Ulkelerde vyapilan camalarla
karsilastirilip, Tarkiye'nin BIT ve esitimde kritik disiinme becerisi konusundaki
durumu konusunda 6n bilgileri icermektediligili alanyazinda gelecekte yapilacak
calismalar icin buyuk bir 6nem gamaktadir. Eitim sisteminin daha kaliteli bireyler
yetistirmesine katkida bulunmasi acgisindan yapilansmallar temel alinarak

alanyazinda yeni ¢camalarin yapilamasinin gerekli olgludistintlmektedir.

5.2.20leride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler:

1. Yapilan calyma bilgisayar ve gretim teknolojileri gitimi bolimunde
odgrenim goren gretmen adaylari Gzerinde yUrUtUlghir. Bunun yani
sira Orneklemi olgturan @renciler 3. sinifta grenim goérmektedir.
Ogrencilerin sinif diizeyleri ve bolumleri gigtiginde farkli sonuclar elde
edilebilir. Bu nedenle ileride yapilacak gahalarin farkli bolumler
uzerinde ve farkh sinif dizeylerinde yapilmasi ngizina katkilar

sglayacaktir.

2. Yurutulen calgma tek moderaatér kontrolinde gercektémistir.
Arastirma moderator sayisi artirilarak, moderatoritistaa etkinlgine
ve kritik disinme becerisi gelimine etkisi daha belirgin olarak ortaya

cikartilabilir.
3. Bu argtirma tartyma icerikleri bilimsel targmalari konulari dinda

gunliik hayattaki sosyal konulardan secilerek teladierek @retim

iceriklerinin etkisinin daha net ortaya ¢ikmasi@adymci olunabilir.
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. lleride vyapilacak asirmalarda BT nin geleneksel siniflarla
butunletiriimesinin ortaya c¢ikarabilege sorunlar ve bunlarin Kritik

distinme becerisi Uzerine etkileri incelenebilir.

. BIT" in farkh uygulama araclari (Karatahta (Blackbba Ogretim
yonetim sistemleri (OYS), Tagma forumu, vb.) ile yapilacak cginalar

farkli sonuclarin elde edilmesine katkgksyacaktir.

. Ogrencilere sadeceiB 6grenme ortamlarinin yani sira geleneksel sinif
ortamiyla birlikte yuritilecek c¢amalar BT’ nin kritik dustinme

becerileri Gzerine etkilerini daha ayrintili olargdsterebilir.

. Yapilan aratirma farkli orta @retim kurumlarindan mezun olunan
ogrenciler Uzerinde yuritalngtiir. ileride yapilacak caimalar ayni tir
orta @retim kurumlarindan mezun gtencilere uygulanginda orta

ogretimin kritik disinme becerisi Uzerine etkilerini gosterebilir.

. Arastirmanin 6rneklem grubunu Universitedelgrénciler olgturmustur.
Fakat ayni ¢agma, ilkGgretim ve orta@retimdeki @renciler Gzerinde de
yapilabilir.

. Ulkemizde kritik diginmeye yonelik agairmalar ve oélgme araclari az
oldugundan bu alana yonelik gtamalar daha ¢ok yapilabilir ve dlgme
araclar geltirilebilir. Ya da yurt dgindaki kritik dislinme 6lgcme

araclarini uyarlamaya yonelik gahalar yapilabilir.
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EKLER

EK A Kaliforniya Kritik Dii - siinme Egilimleri Olge gi (KKDEO)

Bu anket Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Emgsi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Bgitimi Anabilim Dali yiksek lisans gencisi Gulsiim
YILMAZ in “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Tabanli O grenme Ortamlarinin
Kritik DU sinme Becerisi Uzerine Etkisi” konulu tez cakmasi kapsaminda

hazirlanmgtir.

Hazirlanan anketin amacigigm surecinde lisans gencilerinin  kritik
disinme g@ilimlerinin belirlenmesidir. Argtirma bilimsel bir nitelik tadigindan
degerlendirmeye katkida bulunanskerin bilgileri gizli tutulacaktir. Sadece verilen
yanitlar dgerlendirilecektir.

Sorulara objektif ve samimi cevaplar vergiogze inaniyorum. Katkilariniz

icin simdiden tgekktr ederim.

Asagidaki ifadelerinsizi ne kadar tanimlagini distinerek, bu ifadelere ne
Olciide katildginizi gagidaki olcek tzerinde gerlendiriniz. Dgerlendirmelerinizi

sizi tam olarak yansitacglkkilde yapiniz.

1 2 3 4 5 6
Hic Kismen Kismen Tamamen
Katilmiyorum Katiliyorum
Katilmiyorum Katilmiyorum | Katiliyorum Katiliyorum
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1. Tum hayatim boyunca yegeyler calsmak harika olurdu  [1(2(3(4(5(6
2. Insanlarin iyi bir diiinceyi savunmak icin zayif fikirlere |1|2(3(4|5|6
glvenmeleri beni rahatsiz eder.

3. Cevap vermeye kaltmadan 6nce, her zaman soruya 1|2|3|4|5|6
odaklanirm.

4. Buyuk bir netlikle digtinebilmekten gurur duyuyorum. 1|2|3|4|5|6
5. Dort lehte, bir aleyhte gGgivarsa, lehte olan dort géei 112(3(4|5|6
katilirim.

6. Pek cok universite dersi ilgin¢ gklir ve almaya dgmez. [1(2(3(4(5(6
7. Sadece ezberi giédlustinmeyi gerektiren sinavlar benim igif2(3(4(5(6
daha iyidir.

8. Diger insanlar entelekttiel merakimi vesaraci Kisili gimi 1|2|3|4|5|6
takdir ederler.

9. Mantikliyms gibi davraniyorum, ama géim. 1|2|3|4|5|6
10. Dstincelerimi diizenlemek benim igin kolaydir. 1|2|3|4|5|6
1. Ben dahil herkes kendi ¢ikari igin tauti 1|2|3]4|5|6
12. Kisisel harcamalamin dikkatlice kaydini tutmak benim i¢1(2(3(4(5(6
onemlidir.

13. Buyuk bir kararla ylz yize gedtinde, ilk 6nce, 1|2|3|4|5|6
toplayabilecgim tim bilgileri toplarim.

14. Kurallara uygun bigcimde karar vegan icin, arkadglarim (1(2(3(4(5(6
karar vermek icin bana damiar.

15. Acik fikirli olmak neyin d@ru olup olmadgini bilmemek ([1(2(3(4(5(6
demektir.

16. Diger insanlari ¢gtli konularda neler dgiinduklerini 1|2|3|4|5|6
anlamak benim icin 6nemlidir.

17. Inandiklarimin timu icin dayanaklarim olmali. 1|2|3|4|5|6
18. Okumak, mumkin olgunca, kacgiim bir seydir. 112|3|4|5|6
19.Insanlar cok acele karar vegitni soylerler. 112|3|4|5|6
20. Universitedeki zorunlu dersler vakit kaybidir. 1(2(3]4(5]6
21. Gercekten cok karmi& bir seyle ygrasmak zorunda 112|3|4|5|6

kaldigimda benim i¢in panik zamanidir.
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kisiye balidir.

22. Yabancilar surekli kendi kultirlerini anlamaya 1(2(3]4(5]6
ugrasacaklarina, bizim kultirimuza cginalilar.

23.Insanlar benim karar vermeyi oyalgaini distnurler. 1|2|3|4|5|6
24.1Insanlarin, bir bgkasinin fikrine kan ¢ikacaklarsa, 1|12|3|4|5|6
nedenlere ihtiyaci vardir.

25. Kendi fikirlerimi tartgirken tarafsiz olmam imkansizdir. |1|2|3|4(5|6
26. Ortaya yaratici segenekler koyabilmekten gdayarim. (1(2(3(4(5(6
27. Neye inanmak istiyorsam ona inanirim. 1|2|3|4|5|6
28. Zor problemleri cdzmek iginstasmayi surdirmek o kadaf1(2|3|4|5|6
da 6nemli dgildir.

29. Digerleri, kararlarin uygulanmasinda mantikl standart (1(2(3(4(5(6
belirlenmesi icin bana kaurular.

30. Zorlayiciseyler Grenmeye istekliyimdir. 112|3|4|5|6
31. Yabancilarin ne dindiklerini anlamaya ¢camak oldukcal1|2|3|4|5|6
anlamlidir.

32. Merakli olmam en guc¢lu yanlarimdan birisidir. 1|12|3(4|5|6
33. Goriglerimi destekleyecek gercekleri ararim, 1|2|3|4|5|6
desteklemeyenleri @d.

34. Karmalik problemleri cozmeye ¢camak glencelidir. 112|3|4|5|6
35. Digerlerinin digiincelerini anlama yetependen dolayi 1|2|3|4|5|6
takdir edilirim.

36. Benzetmeler ve analojiler ancak otoyol Uzetkntekneler |1]|2|3|4|5|6
kadar yararhdir.

37. Beni mantikli olarak tanimlayabilirsiniz. 1|12|3|4|5|6
38. Herseyin nasil gledigini anlamaya cagmaktan gercekten |1]|2|3|4|5|6
hoslanirim.

39.1sler zorlgtiginda, dgerleri problem ustiinde canayi 112(3|4|5|6
surdirmemi isterler.

40. Elimizdeki sorun hakkinda acik bir fikir edinknigk 112|3|4|5|6
onceliklidir.

41. Celgkili konulardaki fikrim genellikle en son kogtugum |1]2|3|4|5|6
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42. Konu ne hakkinda olursa olsun daha faglei@meye

hevesliyimdir.

43. Sorunlari ¢dzmenin en iyi yolu, cevabshkesindan

istemektir.

44. Karmalk problemlere duzenli yalkdamimla taninirim.

45. Farkli diinya goklerine kasi acik fikirli olmak, insanlarin

disindi{giinden daha az 6nemlidir.

46. Cerenebilecgin herseyi Gsren, ne zamaryé yarayacgini

bilemezsin.

1

47. Hersey gorundgu gibidir.

48. Diger insanlar, sorunun ne zaman ¢ozuUmlegidcrarini

bana birakirlar.

9. Ne dgundigumi biliyorum, o zaman neden secenekleri
degerlendiriyor gibi davranayim.

1

50. Digerleri kendi fikirlerini ortaya koyarlar ama bennlari

duymaya ihtiyacim yok.

1

51. Karmaik problemlerin ¢cziimine yonelik dizenli planla

gelistirmede iyiyimdir.

(1
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EK B Yapilandiriimi s Goriisme Formu

Merhaba; benim ismim Gulsim YILMAZ ve Ali Hikmet Railkogretim
Okulunda Bilsim Teknolojileri Csretmeni olarak goérev yapmaktayim. Ayni
zamanda bende sizler gibi Balikesir UniversitesiciMibey Bitim Fakiltesi
Bilgisayar ve (@retim Teknolojileri Bitimi bolimi mezunuyumBilgi ve iletisim
teknolojileri (BIT) tabanli @renme ortamlarinin gencilerin  kritik digtinme
becerileri Uzerine etkilerini belirlemeye yonelikr karggtirma yapiyorum ve bu
konuda sizinle gorimek istiyorum. Bu konudaki @uncelerinizi ve oOnerilerinizi
paylaamaniz durumunda son yillarda Gzerinde hassasigettelan kritik digiinme
becerilerini gektirmede kullanilabilecek olan bilgi ve ilgim teknolojileri tabanli
0grenme ortamlarinin  olumlu/olumsuz etkilerini ve egetksel sinif ortaminda
karsilasilan sorunlarin daha iyi anldmasina katkida bulunmngwlacaksiniz. Ayrica,

bu gorigmede soyleyeceklerinizin timu gizli tutulacaktir.

Katkilariniz iginsimdiden c¢ok tgekkir ederim.

Gunimuzde hemen hemen batin dinya dlkelerinde Ikemizde
bireylerin dilinme becerilerinin gealimi Uzerine yapilan caimalar
yogunluk kazanmaktadir. Ayni zamanda bireylerin sailipasi gereken bir
nitelik olarak “kritik/elestirel disinme” kavramindan sik¢a s0z edilmektedir.

1. Sizler de daha 6nce bu kavramlagkastiniz mi, Bu kavram sizin igin
ne anlam ifade etmektedir?

2.  Katildiginiz  cevrimigi  targma etkinlgine  katihminiz  hangi
duzeydeydi? [Her arkadglarinizi ve kendinizi bu acgidan
deserlendirebilir misiniz?

Insanlar ve toplumlar arasinda meydana gelen veymigeolan
olaylarin, fikir ve diguncelerin, tutum, davrapive hareketlerin, hayat
tarzlarinin, genel olarak batina ile kaltdrlerimte kilttrel faaliyetlerinin

birbirlerine kaslilikli etkileri vardir. Bu kagilikli etkilemelere etkilgim denir.

3. Katildiginiz etkinligi Sosyal etkilgim boyutunda dgerlendiriniz?
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Kritik Dustinme Becerisi” son yillarda Uzerinde sikga durulan
kavram haline gelmgtir.  Kritik Dustinme, “Kendi dglince surecimizin
bilincinde olarak, bgkalarinin dgince streclerini gbz 6nidnde tutarak,
ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve cevremizger alan olaylari
anlayabilmeyi amac¢ edinen aktif ve organize zihinsi@re¢c olarak ifade

edilmektedir.

4. Katildiginiz ¢cevrim ici targma ortami sizin kritik dgiinme dizeyinizi
nasil etkiledi?

5. Sizce c¢evrim i¢i tartma ortamlar kritk dginmeyi nasil
etkilemektedir? Kritik d§iinmeyi artirici ya da engelleyici yonleri var
midir, varsa nelerdir?

6. Cevrimi¢i @renme ortamlarinda yudratilen tamia etkinlginin
geleneksel sinif ortaminda go6re gddendiriniz. Sizin igin hangi
ogrenme ortami daha verimli oldu (Kritik giinmeyi referans olarak
cevaplandiriniz?

7. Ogrencilerin kritik diginme becerilerini geftirmeleri icin neler

yaptimahdir?
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