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ONSOZ

Glinlimiizde matematik dersindeki akademik basar1 Ggretim siirecini ve
yasamimizi etkilemektedir. Matematik basarisint etkileyen bazi faktorler vardir.
Bunlardan en 6nemlilerinin matematik dersine yonelik tutum ve 6z yeterlik oldugu
sOylenebilir. Bu calismada matematik dersi akademik basarisi, matematik dersine
yonelik tutum ve 6z yeterlik incelenmistir.

Yapilan arastirma icin gerekli izinleri veren Balikesir Il Milli Egitim Miidiirii
Yakup YILDIZ a, Il Milli Egitim Sube Miidiirii Fahri ACAR ve Il Milli Egitim
ARGE biirosu ¢alisanlarina tesekkiirlerimi sunuyorum.

Arastirma siirecinde katkilarini esirgemeyen Mehmet Azman Cavus Ortaokulu
idari kadrosuna ve Matematik Ogretmeni Ersin PINAR’a tesekkiir ederim.

Aragtirma siirecine katkilarindan dolayr Ali Hikmet Pasa Ilkokulu Miidiirii
Mehmet GUNAYDIN’a, idari kadroya ve smif &gretmenlerine cani goniilden
tesekkiir ederim.

Arastirma siirecine katkida bulunan Seving Kursun Ilkokulu Miidiirii Ali
GOKTAS’a, idari kadroya ve sinif gretmenlerine tesekkiirlerimi sunuyorum.

Calisma stireci boyunca Onerileriyle, yonlendirmeleriyle ve danismanligiyla
yanimda olan damismanim DOC. DR. HASAN HUSEYIN SAHAN’a en kalbi
duygularimla tesekkiir ederim.

Tez silireci boyunca maddi ve manevi olarak yanimda olan aileme en kalbi
duygularimla tesekkiirlerimi sunuyorum.

Dursun CAVDAR

Balikesir, 2019



OZET

MATEMATIK DERSINDE AKADEMIK BASARI,
OZ YETERLIK VE MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM

ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

CAVDAR, Dursun
Yiiksek Lisans, Egitim Programi ve Ogretim Anabilim Dali
Tez Damismani: Do¢.Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN

2019, 91 Sayfa

Glinlimiizde egitim-6gretim siirecinde matematik dersinde dgrencilerin akademik
basaris1 Oonemlidir. Matematik dersinin giinlik hayatimizdaki kullanimi oldukca
yaygindir ve hayatimizi kolaylastirmaktadir. Bunun yaninda merkezi sinavlardaki
matematik dersi akademik basaris1 genel basari {lizerinde oldukga etkilidir. Bir
bakima meslek se¢imi gibi konularda hayatimiza yon vermektedir. Matematik dersi
akademik basarisinin temelleri ilkdgretim kademesinde atilmaktadir. Bu calisma
ilkdgretim 6grencilerine yoneliktir.

Calismanin amaci ilkdgretim 4.simif matematik dersinde akademik basari,
matematik dersine yonelik tutum ve 0z yeterlik algist arasindaki iligkinin
incelenmesidir. Orneklem olarak ilkokul 4.simif dgrencileri secilmis ve matematik
dersi programindan sayilar ve islemler 6grenme alanindan 40 kazanim belirlenmistir.
Basari testinde 40 kazanim i¢in 40 soru hazirlanmis, madde giicliik indeks degerleri
0,17-0,86 araligindadir. Madde ayirt edicilik indeks degerleri ise 0,20-1.00
araligindadir.



Calismada tutum Olgegi olarak 5 secenekli 20 maddeden olusan bir Olcek
kullanilmistir. Oz yeterlik algis1 6lgegi olarak da 3 segenekli 19 maddeden olusan bir
Ol¢ek kullanilmigtir. Tutum Slgegi icin giivenirlik analizi yapilmistir ve Cronbach’s
Alpha kat sayisinin 0,826 oldugu bulunmustur. Oz yeterlik algis1 dl¢egi i¢in yapilan
giivenirlik analizi sonucu Cronbach’s Alpha kat sayisinin 0,872 oldugu bulunmustur.
Calisma icin Balikesir ili Karesi ilgesindeki Seving Kursun ve Ali Hikmet Pasa
Ilkokullarinda, 2017-2018 egitim-dgretim yilindaki 16 smifta 264 6grenciye dlgekler
ve basari testi uygulanarak veri toplanmistir.

Verilerin analizi SPSS programinda yapilmistir. Ogrencilerin 6z yeterlik alg
diizeyleri, tutum diizeyi ile akademik basar1 diizeyleri arasinda cinsiyet bakimindan
anlamli bir farklilik olup olmadigimni anlamak adina bagimsiz t-testi yapilmistir.
Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basar1 diizeyleriyle tutum diizeyleri ve
0z yeterlik alg1 diizeyleri arasindaki iliski incelemek i¢in Pearson korelasyon analizi
yapilmistir.

Arastirma sonunda Ogrencilerin matematik dersindeki tutum ve 6z yeterlik algi
diizeyleri yiikksek seviyede oldugu, akademik basari diizeyinin ise orta seviyede
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin 6z yeterlik alg1 diizeyleri, tutum diizeyi ile
akademik basar1 diizeyleri arasinda cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ogrencilerin matematik dersinde gdstermis olduklar1 akademik basari
diizeyleri ve tutum diizeyleri arasinda diisiik seviyede bir iliski oldugu sonucuna
vartlmistir. Yine ayni sekilde ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ve 6z yeterlik
alg1 diizeyleri arasinda diisiik seviyede bir iliski saptanmustir. Ogrencilerin 6z yeterlik
diizeyleriyle tutum diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Tutum, Oz Yeterlik, Akademik Basar1

Vi



ABSTRACT

ANALYSIS OF RELATIONSHIP BETWEEN ACADEMIC SUCCESS IN
MATHS, SELF-SUFFICIENCY AND ATTITUDE TO MATHS LESSON

CAVDAR, Dursun
Master Degree, Education Programme and Teaching Department

Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN
2019, 91 Pages

Today, students’ academic success in Maths is quite important. The use of Maths
in our daily lives is quite common and makes our lives easier. Besides, the academic
success in Maths lesson in central exams is quite effective on general success. In a
way, it gives direction to our lives on cases such as career choice. The basis of
academic success in Maths is laid at primary education level. This study is directed
to primary education students.

The aim of this study is to analyze the relationships between academic
achievement, self-sufficiency and attitude to Maths lesson at 4th grades.
Fourth-grade students are chosen as sampling and 40 attainments are determined
from numbers and processes learning domain in Maths lesson programme. The item
difficulty index values of those 40 questions are between 0,17-0,86 and item
differentation index values are between 0,20-1.00.

In the study, a five-multiple choice scale, composed of 20 items, is used as an
attitude scale. Also, a three-multiple choice scale which is composed of 19 items, is
used as self-efficacy sense scale. For attitude scale, reliability analysis is adapted and
Cronbach’s Alpha coefficient is found out as 0,826. As a result of reliability analysis
for self-efficacy sense scale, Cronbach’s Alpha coefficient is found out as 0,872.
During this study, at the 2017-2018 academic year, those scales and achievement test
are applied to 264 students in 16 classes in Balikesir - Karesi Seving Kursun Primary
School and Balikesir - Karesi Ali Hikmet Pasa Primary School and data collected.

vii



The analysis of data is made via SPSS programme. The independent t-test was
used to determine whether there was a significant difference between the students'
self-efficacy perception levels, attitude level and academic achievement levels. To
analyze the relationships between the students’ academic success levels in Maths,
attitude levels and self-efficacy sense levels, Pearson correlation analysis is made.

At the end of this research, Students’ attitudes and self-efficacy levels were found
to be high and academic achievement was moderate. There was no significant
difference between the levels of self-efficacy perception, attitude level and academic
achievement levels of the students in terms of gender. It is concluded that there is a
low level of relationship between the academic achievement levels and attitude levels
of the students. Similarly, a low level relationship was found between the students'
academic achievement levels and self-efficacy perception levels. A high-level of
meaningful relation is found between the level of students’ self-efficacy and attitude
levels.

Keywords: Mathematics, Attitude, Self-Efficacy- Academic Achievement
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1. GIRIS

Insanlik tarihinin baslangiciyla birlikte insan ve toplum hayatinda egitim ve
egitimin en 6nemli unsurlarindan biri olan matematik dnemli bir yer edinmistir. Tk
insan topluluklarinda c¢ocuklarin, toplulugun gelenek, gorenek ve inanglarimi
benimsemesi, gerekli bilgi ve becerilerini edinerek ileriki zamanlarda ihtiyaglarin
giderebilmesi i¢in egitimin gerekliligi hissedilmis, yetiskinlerde tiim sosyolojik ¢evre
ve etkinlikler egitimin i¢ine katarak egitici rolii listlenmisglerdir. Toplumlar karmasik
bir yapiya dogru ilerledikce, yeni nesillere aktarilabilecek bilgi, beceri ve inang
birikimleri artmis ve bu ilerlemenin sonucunda egitimin “okul” adi verilen
kurumlarda, alanlarinda uzman kisiler olarak kabul edilen 6gretmenler tarafindan
yiirtitiilmesi gerekli olmustur. Egitimin gerekliliginin hissedilmesi ile birlikte 6gretim,
O0grenme, 6gretme vb. kavramlar da ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda aragtirmanin da
ana temasi olan matematik Ogretimi eski medeniyetlerde okuma, yazma ve din

bilgisinin yaninda egitim tarihinde yerini almistir (Egelioglu, 2008).

Son ylizyillarda matematik Ogretimi bilgi ve teknolojinin gelisimine paralel
olarak her alanda énemli bir unsur haline gelmistir. Ozellikle 17.yiizyiln ortalarinda
sanayi devriminin ger¢eklesmesi ile bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler artan
rekabet unsuru olarak matematigin kullanimin1 da kacinilmaz kilmistir. Sanayi
devrimiyle fabrikalarda iiretilen ve iiretime katki saglayan, temelinde matematik ve
fen bilimleri olan makinelerin kullanimin1 gergeklestiren insanlarin makineleri
kullanmasi i¢in gerekli olan temel matematik bilgisini elde etmeleri de okul denilen
kurumlarda matematik o6gretimi olarak yerini almistir. Giinlimiizde ise bilisim
teknolojilerinin giinliik hayatin her alaninda kullanilmasi matematik 6gretiminin
egitimin her agamasinda vazgegilmez bir unsur olmasini saglamistir. Diinyanin her
iilkesinde egitime ayrilan pay giderek artmakta olup devlet politikalarinin

vazgecilmez hedeflerinden olmustur (Egelioglu, 2008).



Egitim siireci kuskusuz yasamimizin en derin ve en verimli siirecidir. Toplumu
olusturan bireylerin her biri, egitim siirecinden ge¢meli ve ardindan da bir yetiskin
olarak iyi bir meslek se¢imi yapabilmelidir. Kisinin bu se¢imi saglikli bir sekilde
yapabilmesi, kendi yetenek ve ilgilerinin farkinda olmasma baghdir. Bu nedenle

yasamin en onemli siireci olan egitim asamasi, insan hayati i¢in belirleyicidir.

5-6 yaslarinda okuldncesi donemle baslayan egitim-6gretim yasami, 7 yasinda
ilkdgretimle devam eder. ilkogretim seviyesi cocukta yetenek, ilgi, derslere kars
tutum ve basarinin temelini olusturur. Ciinkii bu yaslarda ¢ocugun beyni ¢ok fazla
islenmemistir, dolayisiyla sekillendirilip torpiilenmesi ileriki yaslara oranla ¢ok daha

kolaydir.

Ancak 7-12 yas arasinda yani ilkdgretimin ilk basamaginda ¢ocuklarin hayatinda
“somut” kavramlar yer alir. Bu yiizden islenen ya da 6gretilen derslerin biiyiik bir
cogunlugu cocuklara somutlastirilarak anlatilmali, zihninde canlandirarak anlatilani

anlamasi saglanmali ve kolaylastirilmalidir (Dinger, 2008).

Bunun yaninda ilkdgretimin ilk basamaginda matematik basarisini etkileyen
duyussal faktorlerden tutum ve Oz-yeterlik 7-12 yas grubunda one g¢ikmaktadir.
Bandura’ya (1997) gore 6z yeterlik; kisinin bir isi yaparken gosterecegi tiim
performansa iliskin etkinlikleri organize etmesi ve basarili olma kapasitesi ile ilgili
kendine olan yargisidir. Tutum insanlarin davraniglarina yon verirken ayn1 zamanda
da karar verme siirecini yanh bir sekilde etkileyen ve 6grenmeyle kazanilan bir
olgudur. Tutum, yasam ve tecriibeyle O0grenme siicenini sonucunda meydana
gelmektedir (Tavsancil, 2006). ilkdgretimin ilk basamaginda tutum ve 6z-yeterlik
Ogrencilerin duyussal 6zelliklerindendir. Bu dénem matematik dersine karsi olumlu
tutum gelistirmede ve yiiksek Oz-yeterlilige sahip olmada kritik donem olabilir.
[Ikogretimin ilk kademelerindeki matematik akademik basaris1 bir sonraki
egitim-6gretim kademesine temel olusturmaktadir. ilkdgretim ilk kademesindeki
matematik akademik basarisi ilerideki 6gretim kademelerindeki matematik akademik
basarisin1 yordayici olabilir. Bu donem gerek o6grenciler gerekse Ogretmenler ve
Ogretim siireci agisindan Onem arz etmektedir. Dolayisiyla bu donemdeki
Ogrencilerin matematik dersine olan tutumu, 6z yeterlik ve matematik alanindaki

akademik basaris1 arasindaki iligskinin incelenmesi gerekli goriilmiistiir.



Bu aragtirma ilkokul 4. sinifa devam eden ve matematik dersi goren dgrencilerin
matematik dersindeki 6z-yeterlik ve akademik basarilari ile o derse yonelik olan

tutumu arasindaki iligskinin incelenmesine yonelik bir ¢alismadir.

1.1. AMAC

Arastirmanin temel amaci, flkokul 4.smmif 6grencilerinde matematik dersinde
akademik basari, 6z yeterlik ve matematik dersine yonelik olan tutum arasindaki

iliskinin incelenmesidir.

1.2. ALT PROBLEMLER

1- TIk6gretim 4. sinifa devam eden grencilerin matematik dersindeki akademik

basar1 diizeyleri nasildir?

2- TIkdgretim 4. sinifa devam eden dgrencilerin matematik dersindeki akademik

basar1 diizeylerinde cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?

3- Ilkdgretim 4. sinifa devam eden Ogrencilerin matematik dersindeki tutum

diizeyleri nasildir?

4- Tlkdgretim 4. smifa devam eden dgrencilerin matematik dersindeki tutum

diizeylerinde cinsiyete gore anlaml farklilik var midir?

5- Tlkogretim 4. sinifa devam eden grencilerin matematik dersindeki 6z yeterlik

alg1 diizeyleri nasildir?

6- [Ikogretim 4. simif 6grencilerinin matematik dersindeki 6z yeterlik algilarinda

cinsiyete gore anlaml farklilik var midir?

7- Tlkdgretim 4. siif dgrencilerinin matematik dersine yénelik tutumlariyla

akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir iligski var midir?



8- Ilkdgretim 4. sinifa devam eden 6grencilerin matematik dersindeki 6z yeterlik

algilariyla akademik basarilart arasinda anlamli bir iligki var midir?

9- ilkogretim 4. siifa devam eden ogrencilerin matematik dersine ydnelik
tutumlariyla matematik dersindeki 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iligki var

midir?

1.3. ONEM

Giliniimiizde matematik dersi akademik basaris1 Ogrenciler, veliler ve
Ogretmenler agisindan biiyiikk sorun olusturmakta ve Ogrenme-6gretme siirecinde
onem arz etmektedir. Bunun yaninda merkezi siavlarda Ogrencilerin matematik
dersindeki akademik basar1 diizeyleri oOgrencilerin genel basar1 diizeylerinde
belirleyici rol iistlenmektedir. Literatiire bakildiginda akademik basari, tutum ve 6z
yeterlik degiskenlerinin bir arada incelendigi arastirmalarin azligindan, literatiirde
matematik dersinde akademik basari, tutum ve 06z yeterlik degiskenlerinin
incelendigi arastirmalarin genelde deneysel arastirma olmasindan, literatiirde
akademik basari, tutum ve 6z yeterlik degiskenlerinin incelendigi arastirmalarda
ilkokul kademesinin incelenmesinin az olmasindan dolay1r boyle bir ¢alisma
yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu ¢alisma ile egitim-0gretim siirecine aktif olarak
katilanlar (68retmen, veli vb.) Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarini
etkileyen degiskenler hakkinda bilgi sahibi olacaktir. Bu calisma sayesinde veliler
tutum ve 6z yeterlik degiskenlerini kontrol ederek kiiglik yaslardaki 6grencilerine
ogrenme siireclerine rehberlik edebileceklerdir. Ogretmenler Ogretme siirecini
diizenlerken bu degiskenleri g6z Onilinde bulunduracaktir. Matematik dersi

o0grenme-6gretme slirecine 6nemli katki saglayacaktir.



1.4. SINIRLILIKLAR

Bu Arastirma,

1- Arastirmanin gergeklestirildigi 2017-2018 egitim ve 6gretim yilindaki ikinci

doneminde 2 hafta (3 ders saati) siire ile,

2- Balikesir ili Karesi il¢esinde iki ilkokulda 6grenim goren 264 ilkokul 4. sinif
ogrencisi ile,

3- Arastirmanin yapildigi gruplardaki 6grencilerin tutum Olgegi, 6z yeterlik

Olgegi ve basari testine verdikleri cevaplar ile,

4- ilkokul 4. simf matematik dersi, islemler ve sayilar 6grenme alanindaki 40

kazanim ile sinirhidir.

1.5. VARSAYIM

Bu arastirmada 6grencilerin basari testine ve dlgeklere verdigi cevaplar samimi,

icten ve objektif oldugu varsayilmistir.

1.6. TANIMLAR

Tutum: bir kisiye mal edilen ve onun bir objeyle alakali duygu, davranis ve
diisiincelerini diizenli bir bi¢imde meydana getiren egilimi ifade eder (Kagitcibasi,

1979).

Oz Yeterlik: Kisilerin belli alanlarda performanslarmi sergilemek icin gerekli
olan faaliyetleri organize etmek ve bunlar yiirlitmek icin de kendi yeterlikleri ve

kapasiteleri hakkindaki yargilaridir sekilde ifade edilebilir (Bandura, 1986).

Akademik Basari: Wolman (1973) basariy1; arzu edilen bir sonuca ulagsmada
ilerleme saglanmasi seklinde ifade etmistir. Bu denli genis bir tanimin olmasiyla

beraber, egitimde basar1 denildiginde; okulda 6gretmenlerinin takdir edilen yiiksek



not ve test puanlariyla veya ikisiyle de kazanilan veya belirlenen bilgiler akla

gelmektedir ( Karadag, 2007).



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde; kuramsal temeller olarak matematik 6gretiminden,

tutum, 6z yeterlik ve akademik basaridan s6z edilmistir.

2.1.1. Matematik Ogretimi

Insanlik tarihinin baslangicindan beri uygarliklar matematige dnem vermislerdir.
Her uygarlik matematige egitim sisteminde yer vermistir. Giinliik hayatin her
alaninda matematik yer almaktadir. Ayrica diger bilimler de matematikten yararlanir.
Ogrencilerin matematigi detayl bir sekilde dgrenip anlamalari igin onlara firsat ve
destek verilmelidir. Miikemmellik ve esitlik kavramlar1 arasinda bir ¢atisma s6z

konusu degildir (National Council of Teacher of Mathematics, 2000).

1920’lerin basinda baglayan matematik egitimindeki reform hareketleri,
okumaya, yazmaya ve aritmetige dikkat ¢ceken Temellere Doniis hareketine tepki
olarak dogmustur. Sonug¢ olarak, matematik dersinin 6gretim programinda bulunan
problem ¢ozme, 6grenme alami olarak 6nem kazanmistir. Jean Piaaget ile diger
gelisim psikologlarinin ¢aligmalari, ¢ocuklarin matematigi en iyi ne sekilde
Ogrenecekleri konusundaki diger calismalara 6rnek olmustur (Karaca, 2016). NCTM,
Okul Matematigi i¢in Ilkeler ve Standartlar (Principles and Standarts for School
Mathematics) (2000) konulu yayminda matematik kavramina uluslararasi bir ¢erceve
belirlenmistir. Tiirkiye’de de bu akimla beraber 2006 yilinda matematik &gretim

programini gilincellemis ve aritmetikten ziyade porblem ¢ézme odakli bir akis 6n



plana ¢ikmistir. Boylelikle ezberci mantigindan anlamli bir sekilde 6grenmeye gecis

yapilmis ve gelisimsel bir yaklasim kabul edilmistir (Karaca, 2016).

Okul Matematigi igin ilkeler ve Standartlar; 6gretim, 6grenme, esitlik, 6gretim
programi, teknoloji ve degerlendirme seklinde alt1 tane ilke belirlemistir (Van de
Walle vd., 2012).

Bu ilkeler sunlardir(NCTM, 2000):

Ogretim ilkesi; 6grencilerin matematik konusunda neyi bildigini ve matematigi
O6grenmek i¢in nelere ihtiyacinin oldugunu, etkili bir sekildeki matematik 6gretimi ve
bunun i¢in onlara nasil bir destek ve ¢alismaya ihtiyaglarinin oldugunu anlamayi

gerektirir.

Ogrenme ilkesi; tiim Ogrenciler matematik dersini anlayarak Ogrenmeli ve

onceki bilgi ve tecriibelerinin iizerine saglam bir sekilde insa etmelidirler.

Esitlik ilkesi; matematik egitimindeki uzmanlik, tiim 6grenciler igin yiiksek

beklenti, giiclii destek ve esitligi gerektirmektedir.

Ogretim programi ilkesi; bir dgretim progranu tutarli bir sekilde matematige
yogunlagmali ve tiim faaliyetlerin toplamindan daha fazla sey ifade edebilmeli ve

siniflar arasindaki gecisi 1yi saglayabilmelidir.

Teknoloji ilkesi; teknoloji, matematigin hem 6greniminde hem de 6gretiminde
olmast gereken bir olgudur. Matematigin Ogretilmesinde ve Ogrencilerin bunu

ogrenmesini zenginlestirmede biiylik rol oynar.

Degerlendirme ilkesi ise; degerlendirme, 6gretmen ve dgrencilere yararli bilgiler
saglarken ayni zamanda matematik 6grenmenin 6nemini desteklemelidir. (NCTM,

2000).

Matematik  6grenimi  zorlastiran nedenlerden bazilari;;  6gretmenlerin,
Ogrencilerin matematigi benimsemesinde ve dgrenilmesine yaridm etmekten ziyade
ezbere dayali bir sekilde ders islemeleri, matematigin daha ¢ok soyut bir yapiya sahip
olmasi seklinde ifade edilebilir. Bu asamada 6grenme yaklasimlari ve teorileri biiytlik
onem arz etmektedir (Yesildere ve Tirniiklii, 2004). Matematik 6gretimi, 6grencilere

sosyal hayatlarindaki iliskileri ve fiziksel diinyay1 anlamaya yardimci olacak, bilgi ve



beceri donanimini saglamaktadir. Bunun yaninda farkl tecriibelerini analiz etmede,
aciklamada, tahminde bulunmada ve problem ¢6zmede yardimci bir sistematik ve dil

kazandirmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).

Bilimsel yasamin gelismesinde ve kisinin hayatindan 6nemli bir yerde olmasi
sebebiyle, matematik Ogrenimi biiylik bir 6nem kazanmis ve okul Oncesinden
baslayan ve ilkdgretim ve sonrasinda devam eden bir siirece yayilmistir. Matematik
Ogreniminin temel amaci; bireyin giinliik yasatisinda matematikle ilgili bilgi ve
beceriyi kazandirmak, problemleri ¢ézmede yardimeci olmak ve yasanan olaylar

karsisinda problem ¢6zme bakis acis1 kazandirmaktir (Egelioglu, 2008).

Matematigin 6gretiminde hedefe ulasilabilmesi i¢in mutlaka uyulmas: gereken

ilkeler mevcuttur(Alkan & Altun, 1998):

e Kavramsal temellerin olugturulmasi

e On sarthilik iliskisini 5nemseme

e Anahtar diye goriilen kavramlara daha ¢ok 6nem verme

e Ogretim siirecinde dgrenci ve dgretmen gorevlerinin iyi belirlenmis olmast
e Ogretim siirecinde ¢evreden faydalanma

e Arastirma caligmalarina yer verme

e Matematige yonelik olumlu tutum olusturma.

Yakin zamanda ilkemizde diizenlenen bir programda; 6grencilerin 6nceki
tecriibelerinden yola ¢ikarak, bilgi elde etme siirecine aktif bir sekilde katilmasinin
onemi vurgulanmistir. Matematikle ilgili kavramlar cogunlukla soyut kavramlar
olduklar1 i¢in somut yasam model ve yaklasimlarindan yola ¢ikilarak anlatilmasi
gerektigi savunulmaktadir. Diger derslerin programlarinda yer aldigi gibi bu program
da; elestirel ve yaratict bir sekilde diistinme, Tiirk¢e’yi diizgiin ve giizel kullanma,
problem ¢ozme, karar verme, iletisim, arastirma, girisimcilik ve bilgi teknolojilerini
kullanma gibi yetkinlikleri kazandirmayir amaclamaktadir. Ayrica; matematik
O0greniminde temel olan problem ¢6zme, akil yiiriitme iletisin ve iligskilendirme gibi
beceriler lizerinde de durulmaktadir. Programin basarili bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in bazi 6gretim stratejilerinin dikkate almmasi gereklidir. Ogrenci, bu dgrenme

stirecinde, stirekli olarak katilimc1 olmali, bir Onceki tecriibelerine dayanarak



bunlarla iliski kurabilmelidir. Bunun i¢in de Ogrencilere gerekli bireysel 6grenme

alanlart olusturulmalidir (Yiicedag, 2010).

Toplumumuzda matematige karst bir 6n yargt ve olumsuz bir bakis agisi
bulunmaktadir. Bagka bir deyisle matematigin toplumumuzda ¢ok sevilmedigi
ortadadir (Aydin, 2003). Matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmek ve 6z
yeterlik algi diizeyini ylikseltmek gerekir.

2.1.2. Akademik Basarn

Egitim acgisindan bagar1 kavramina bakilacak olursa, Ogrencinin belirlenen
Ogretim programi igerisinde amaglarina ulasmasi olarak ifade edilebilir. Bu yilizden
her okul Ogrencinin amaglarina ulasabilmeleri icin gerekli egitim ve oOgretim
programlarmi olusturmaya calismalidir. Ogrencinin basarisinin  arttirilmasinda;
ogretmenlerin belli hizmeti¢i programlarina yonlendirilmesi, teknolojik gelismeleri
takip ederek bu araglardan faydalanma, daha iyi arag¢ ve gere¢ segme, miifredat: etkili
bir sekilde planlama ve egitime gerekli parayr harcama gibi faaliyetler vardir. Yine

de bagaril1 bir egitim i¢in bu gibi faaliyetler yeterli olmayabilir (Kazazoglu, 2013).

Demirel (2001) ise basariyi, olusturulan program amaglariyla tutarh bir sekilde

sergilenen davranislar biitiinii olarak ifade etmektedir.

2.1.3. Matematik Dersinde Akademik Basari

Gerek iilkemizde gerekse diinyamizda matematik Ggretimine ve matematik
basarisina ¢ok onem verilmektedir. Bunun sebepleri arasinda matematik dersinin
hayatimizda ¢ok yer edinmesi, bilime ve bilimsel gelismelere kaynaklik etmesi gibi
sebepler sayilabilir. Ulkeler yiiksek matematik basarisina ulagsmak igin egitim
programlarini buna gore diizenlemeleri, bu programlarda daha ¢ok matematikle ilgili
uygulamali etkinliklere yer vermesi, egitimcilerini buna goére yetistirmesi ve bunun

yaninda tiim imkanlar1 bu yonde kullandiklar1 sdylenebilir. Ulkemiz 6zelinde
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bakacak olursa matematik basarisizliginin en somut gostergeleri PISA raporlari

oldugu goriilmektedir.

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi PISA (Programme for International
Student Assessment), {i¢ yil arayla 15 yas grubundaki 6grencilere kazandirilan bilgi
ve becerinin degerlendirilmesine yonelik bir Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
OECD’nin (Organisation for Economic Cooperation and Development) tarama
arastirmasidir (MEB, 2008). Diger OECD filkeleri gibi Tiirkiye de bu degerlendirme
caligmasina katilmistir. Son yillardaki PISA verilerine bakildiginda Tiirkiyenin alt
siralarda oldugu goriilmektedir. Bu da egitim programlar1 gelistirme ¢alismalarinin

basartya olumlu bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

Bu da iilkemizde hedeflenen basariya ulagilmadigini gdsteriyor. Bunun yaninda
tilkemizde her yil yapilan merkezi sinavlarda binden fazla 6grencinin matematikte
sifir net yaptig1 bir gercektir. Matematik dersindeki diisiik akademik basar1 diizeyi
yiikseltilmesi gerekmektedir. Matematik dersinde akademik basar1 diizeyini
yiikseltmek i¢in tutum ve 6z yeterlik gibi degiskenler incelenmelidir. Bu aragtirma

buna yonelik bir aragtirmadir.

2.1.4. Tutum

Tutum; bir kisiye mal edilen ve onun bir objeyle alakali duygu, diisiince ve
sergiledigi davranislarin1 diizenli bi¢imde meydana getiren bir egilimi ifade

etmektedir (Kagit¢ibasi, 1979).

Tutum, kendi kisisel tecriibe, duygu, diisiinceleri ve motivasyonuna dayanarak
herhangi bir obje veya toplumu ilgilendiren bir konuyla ilgili orgiitledigi duygusal,

davranigsal ve zihinsel bir tepki ve 6n egilimdir (Inceoglu, 2004).

Thurstone (1967)’a gore tutum; psikolojik anlamda herhangi bir objeye karsi

olumlu ya da olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesidir.

Allport (1935) tutumu; kisinin yasami ve deneyimleri sonucunda, ilgili oldugu
tiim durum ve objelere iliskin kisinin davrnaislar1 ve diilsiinceleri {izerinde dinamik

ve yonlendirici bir giice sahip, zihinsel ve duygusal hazirlik durumu olarak ifade
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etmektedir. Bunun yaninda tutum, kisinin deger dizgisine gére bir nesneyi, simgeyi,
bir bireyi ya da diinyay1 iyi-kotii, zararli-yararli seklinde algiladigi on diisiince

seklidir (Tavsancil, 2010).

Uzmanlarin yaptiklart tanimlamalardan yola ¢ikilacak olursa tutum (Karaca,

2016);

Dogustan degil sonradan 6grenilmektedir.
Nesne ve kisi arasindaki iliski bir tutarlilik saglamaktadir.
Anlik olarak degil siirekliligi olan bir kavramdir.

Olumlu ya da olumsuz davraniglara sebep olabilmektedir.

a b w0 DN

Bir tepki degil fakat tepkiyi gostermeye olan bir egilimdir. Bu egilim kiside
yanlilik olusturabilmektedir.

Tutum; kisinin bir obje diger bir kisi veya bir durumla ilgili baglanti kurma
aninda, davranigi sergilemeden once koydugu tavir veya durustur. Aslinda kisi
stirekli olarak bir harekete hazir bulunma halinde oldugundan, kisinin bir 6grenciye,
kitaba, otomobile, bagkasina olan tutumu, onceki tecriibelerinden yola ¢ikarak aldig:

tavir, davranis veya durus bi¢imidir (Inceoglu, 2004).

2.1.5. Matematik Dersine Yonelik Tutum Kavram

Matematik dersine yonelik tutum; bireyin matematik dersinde iyi veya kotii
olacagina olan inanci, matematigi sevip sevmeme, onunla ilgili faaliyetlerle ugrasma
veya kacama egilimi gosterme ve matematik dersinin faydali veya faydasiz olduguna

olan inancin toplamdaki 6l¢iisiinii ifade etmektedir ( Akgiin, 2002).

Aslinda basarimin mi1 tutumu etkiledigi yoksa tutumun mu basar1 {izerinde etkisi
oldugu tam olarak bilinmemektedir. Fakat 6grenci ve O0gretmenlerin matematige
kars1 olumlu bir tutum sergilemeleri matematik dersinin hedeflerinden biri olmalidir
(Askar, 1986). Bu yonde kendini gelistiren ve ¢alisan 6gretmenler daha kolay olumlu

tutum gelistirmektedir.
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Ogretim siirecinde matematik dersinde 6grenciler daha ¢ok derte aktif olmasi
saglanmali, 6gretmen merkezli bir 0gretim yerine Ogrenci merkezli bir 6gretim

yapilmalidir.

Matematik dersine yonelik olumlu tutumun gelistirilmesi adina bir takim

Oonlemler alinabilir(Altun, 2001):

1. Ogrenciler okula basladiklarindan beri gelismislik seviyelerine gore
matematik etkinliklerine tabii olmali ve kapasitelerini zorlayan faaliyetlerden
kaginilmalidir.

2. Matematik derslerinde ddevlerin can sikict ve uzun olmasindan kagimilmali,
rutin alistirmalar yerine 6grencinin de i¢inde olabilecegi ve dlgme yapmasina
yardimet1 olacak kisa 6devler verilmelidir.

3. Matematik islemlerinin kavramlarini ve tekniklerini 6grenciye ezberletmek
yerine anlamalari i¢in ugrasilmali, teknikleri verirken agiklayict ve sezdirici
ders ara¢ ve geregleri kullanilmali ve 6grencilerde bu kavramlar pekisinceye
dek gorebilecekleri bir yerde durmalidir.

4. Ogretmen, aym sonuca giden ydntemlerin tiimiinii 6grenciye dgretmeli ve
ogrencinin kendine has farkli ¢oziimlerini de degerli bulmali ve hatta bu gibi
¢Oziimlere 6zendirmelidir.

5. Ogrencilere hem ¢izim ve islem yaparken hem de porblem ¢dzerken yeteri
kadar zaman verilmeli ve yetistirememe telas1 i¢inde birakilmamalidir.
Ogrencilerin porblem ¢dzme esnasindaki hatalar hosgoriilii bir sekilde
karsilanmali, onlar tirkiitmeden hatanin nasil telafi edilecegi, onarici ve yol
gosterici bir sekilde ifade edilmelidir.

6. Matematigin aslinda eglendiri ve dinlendirici oldugu 6grencilere tanitilmali
ve bunun icin de oyunlastirilmis ¢esitli matematik etkinliklerine yer
verilmelidir.

7. Problem ¢ozlimii esnasinda Ogrencilerin kendi fikirlerini ifade etmesi igin
firsat taninmalidir. Hizli porblem ¢6zenlerin yavas c¢ozenleri bloke etmesi

engellenmeli ve her bir 6grenciye derse katilma hakki taninmalidir.
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2.1.6. Oz Yeterlik

Ozyeterlik; sosyal bilissel kuramin, dgrenilmis davranislarin performansa nasil

doniistiiglinii agiklayan en etkili kavramdir (Aksoy, 2008).

Acar’m (2006), Snyder ve Lopez’den aktardigi Ozyeterlikle alakali sunlar

sOylenebilir:

e Oz yeterlik, gdzlenebilen veya algilanabilen bir beceri degildir. Bazilarda
durumlarda kisinin yetenekleri ile ne yapabilecegine iliskin cevabi ve buna
duymus oldugu i¢sel inangtir.

e Oz yeterlik, 6zel bir performans veya kapasite ile ilgili inang degil, gesitli
durumlarla miicadele ederken veya bunu degistirirken, beceri ve
yeteneklerini kontrol etmek adina yapabilecegi seylere olan inancidir.

e Oz yeterlik inanci, bir davramsi kestirme aract degil veya nedensel
ozelliklere bagli degildir. Nedensel 0zellikler, daha c¢ok olaylar ile
aciklanmaktadir. Ancak 6z yeterlik inancinda 6nemli olan kisinin neler
yapabileceginin kapasitesidir.

e Oz yeterlik inanci, belli bir amaca ulasmada yapilmis olan davranisin amaci
da olamaz. Ciinkii amaclar, yapilmast muhtemel seyler i¢in sdylenmektedir.

e Oz yeterlik, 6z saygi kavramiyla karistirilmamalidir. Oz saygi kavramu,
insanin kendisiyle alakali olan inac1 ve nasil hissettigiyle ilgilidir.

e Oz yeterlik, motivasyonun kendisi degil fakat motivasyonu yiikselticidir.

e Oz yeterlik inanci, beklenen bir sonugla iliskili degildir. Ozel bir durumda,
daha 6zel bir sonuca varmaya yarayan 6zel bir harekettir.

e Oz yeterlik, genetik veya kisisel bir 6zellik tasimamaktadir.

2.1.7. Ogrenme ve Oz Yeterlik Iliskisi

Ogrencilerin bir sey dgrenmelerini etkilemede 6z yeterligin ii¢ ¢esitli yolu vardir.
Birincisi; 0z yeterligi yliksek olan 6grenciler yliksek hedefler belirlemekte ve onlara

ulasmak icin ¢aba sarf ederler. Oz yeterligi diisiik olan dgrencilerin ise daha diisiik
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hedefleri oldugundan en ufak bir zorluk karsisinda bile kolayca

vazgecebilmektedirler (Spicer, 2004).

Ikincisi; 6z yeterlik, 6genci mantigin1 etkileyebilmektedir. Oz yeterligi diisiik
olan bir 6grenci ugrastigi isin veya 6grendigi seyin normalden daha zor ve karmasik
olduguna inanabilir. Ancak bunun aksine 6z yeterligi yiiksek olan Ogrenciler zor

islerde bile daha rahat hissederler ( Spicer, 2004).

Son olarak 6z yeterlik, ayn1 zamanda 6grencinin ¢abasini da etkileyebilmektedir.
Oz yeterligi diisiik dgrenciler, bir isi basarmada kendilerini yetersiz hissederlerse
hemen pes edip isten kagmaya caligabilirler, oysa ki kendilerini o is i¢in yeterli
goriirlerse, onu yapmak icin hevesli bir sekilde ellerinden geleni yapacaklardir

(Spicer, 2004).

2.2. ILGILi ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu boliimiinde tutum ve 6z yeterlikle ilgili yapilan aragtirmalardan

s0z edilmistir.

2.2.1. Tutumla ilgili Yapilmis Arastirmalar

Ayvaz (2010) matematik dersi alan ilkogretim 4. Sinif Ogrencileri {izerinde
yapmis oldugu c¢alismasinda; “Dogal Sayilarla Bolme Islemi” 6grenme alaninin
edebi Ogelerle islenmesinin &grecilerin basarisi ile tutumu iizerinde etkisinin olup
olmadigini anlamayir amaclamistir. Calismada edebi {iiriinlerde benimsenmis bir
bicimde kullanilan sekiller tercih edilmistir. Edebi {iriinler hem 6gretim {initesinden
hemen Once, Ogretim sirasinda ve sonrasinda seklinde kullanmilmistir. Gergek
deneysel yontem kullanilan arastirmada, 6n test ve son test kontrol grubu seklinde
uygulanmistir. 2009-2010 egitim ve dgretim yilinin birinci doneminde, Sakarya’nin
Hendek ilcesinde bulunan Ziya Gokalp ilkdgretim Okulu’ndaki 4.sinifa giden 60

O0grenci lzerinde uygulanan g¢alismada Matematik Basari Testi ve Matematige
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Yoénelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Deney grubuna edebi iiriinlerle matemetik
Ogretimi uygulanirken, kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle matematik
ogretimi gergeklestirilmistir. Arastirma bulgularina gére matematikte bélme islemi
Ogretiminde edebi iiriinler kullanilmasi 6grencilerin basarisini arttirirken tutumlarina

bir katki saglamadig1 goriilmustiir.

Kayhan 2004 yilinda yaptigr arasgtirmasinda yaratict dramanin, matematik
ogretimindeki bilginin kaliciligina ve matematige olan tutumlarina etkisi konulu
arastirmasinda, yaratict drama gibi sanatsal etkinliklerin &grencilerin matematik
dersindeki basariy1 artirdigi ve derse karsi olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigini

belirtmektedir.

Biller (1994) sanat dgrencilerine matematik dgretiminde yaratici bir konsept adli
1994 yilinda yaymlanan ¢alismasinda problem yarat etkinligi ile verilen matematik
egitiminden bahsetmektedir. Make-A-Problem, matematik Ogretimine sanatin
katilmasiyla 6grencinin matematige karsi tutum ve yaklasimini degistirmeye yonelik
bir aktivitedir. Problem Yarat (Make-A-Problem) tiirii 6zel problem ¢6zme
aktivitelerini iceren Ogrenme ortamlari, Ogrencilerin bir sahiplik duygusu
hissetmelerini ve olay1r kontrol etme hissini olusturur. Kendi 6zgiin matematiksel
gosterimlerini yaratma Ozglirligii mevcut altyapilarmin (bilgi birikiminin) dnemini
vurgular. Ogrenci bir sanatg1 yetenegiyle birlestirilmis “matematik goziiyle” gegmis
deneyimlerini gozden gegirir. Cogu sanat 6grencisi matematik dersinden tedirgindir.
Geleneksel egitim sekliyle matematik dersleri bu Ogrenciler i¢in rahat ortamlar
degildir. Judith Katz’a gore, sanat 6grencisi diger 6grencilerden ¢ok farklidir. Onlar
kisa siireli, bagimsiz projelerden ve yaraticilik ile hayal giiclerini kullanabilecekleri
caligmalardan  hoslanirlar.  Make-A-Problem metoduyla matematige karsi
tedirginlikleri kaybolur ve o6grenmede rahatlik saglanir. Her dersin basinda ve
sonunda Ogrencilere uygulanan anket sayesinde bu dogrulanmistir Dersten sonra

yaklasimlarindaki olumlu degisim yiizde 100°diir.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997), ortaokul matematik derslerinde isbirligine
dayali 6grenme ile bireysel dgrenmeyi karsilastirmistir. Ogrencilerin basarilarini ve
birbirlerine kars1 tutumlarini inceleyen grup isbirligine dayali 6grenmenin hem basari

hem de sosyal tutum agisindan bireysel yontemlerden daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Sozer (2006); matematik dersi goren ilkdgretim 4. sinif 6grencilerine uyguladigi
yiiksek lisans tez ¢alismasinda; drama yonteminin, 6grencilerin tutumlarina, dersteki
basarilarina ve 6grenmedeki kaliciligima etkisini 6lgmeyi amaglamistir. Drama
yontemi uygulanan deney grubunda matematik derlerindeki basar1 ve bu ders olan
tutum acgisindan pozitif yonde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu caligmaya
dramanin dogaglama asamasi agisindan bakildiginda Ogrencilere hayatlarinin

icerisinde, fark ettirmeden matematik kullandirilan drama etkinlikler yaptirilmistir.

Betz (1978) yapmis oldugu calismasinda matematik sinifina devam eden
ogrencilerin yaklagik %68’ inin yliksek seviyede matematik kaygisinin oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Matematge karsi olusan bu kayginin tek bir nedeninin oldugunu
soylemek yanlistir. Ogretmenlerin ve aile bireylerinin matematige olan tutumlar,
matematik 6greniminde yetersiz 6zgiiven, anlamadan da olsa 6grencilerin matematigi

ogrenmesi gerektiginin vurgulanmasi seklinde pek ¢ok nedeni olabilmektedir.

Frary ve Ling (1983)’in yaptiklar1 ¢aligmada, Ogrencilerin, matematige karsi
olan tutumlar1 ve matematik dersindeki basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. 400
den fazla iiniversite 6grencisi ile yatilan anketler sonucunda matematik kaygisinin
Matematige kars1 olan tutumu etkiledigi ayrica matematige yonelik tutumlart ile

matematik basarilar1 arasinda iliski bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Uygun (2010) yaptig1 aragtirmasinda, matematik dersi géren ilkdgretim 5. siif
ogrencilerine uygulanan probleme dayali §grenme yonteminin 6grencilerin akademik
basarisina, derse olan tutumlar1 ile Ogrenilen bilginin kalicilik diizeyine etkisini
Olcmeyi amaglamistir. Yar1 deneysel desen uygulamasi kullanilan arastirmada 6n test
ve son test kontrol grubu vardir. Ankara’daki Rauf Orbay Ilkdgretim Okulu’nda
ogrenimine devam eden 5-B ve 5-C simniflarindaki toplam 60 6grenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Ogretimin arastirmaci tarafindan planlandigi deney grubunda
probleme dayali 6grenme yontemi gerceklestirilmis ve diger taraftan kontrol
grubunda ise 6gretim simif 6gretmeni tarafindan yiirtitiilmiistiir. Arastirma sonucunda
probleme dayali 6gretimin gergeklestigi deney grubu ile sinif 6gretmeni tarafindan
yiirlitiilen kontrol grubunun derse olan tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Ogrencilerin akademik basaris1 ve bilgi kalicilik diizeyleri deney

grubunda daha yiiksek ¢ikmistir. Probleme dayali 6gretim yontemi ile matematik
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Ogrenen Ogrencilerin dersle ilgili basarilarinin olumlu bir sekilde etkilendigi

gorilmiistir.

Ozlii (2001) matematik dersi alan Lise 2.smifa devam eden o6grencilerin
matematik dersine olan tutumlar1 ile cinsiyet, tercih edilen alan, okul tiri,
O0gretmenin algilanan yeterliligi, algilanan matematik basarisi ile tutum arasindaki
iliskinin belirlemeyi amaclamistir. Bunun igin arastirmada Matematik Tutum Olgegi
kullanilmistir.  Arasgtirmada, Ogrencilerin  genel matematik dersine yonelik
tutumlarinin, algiladiklar1 anne babalarinin matematik dersine yonelik tutumlarinin,
algiladiklar1 kaygilarinin, algiladiklar1 yeteneklerinin, matematik dersine yonelik
tutumlariin orta seviyede oldugu, matematigin yararliligina yonelik tutumlarinin
yiiksek, matematigi erkek alani olarak algilamalarmin ise diisikk seviyede oldugu

tespit edilmistir.

Iflazoglu (1997), arastirmasinda, temel egitimi 5.sinif matematik dersinin “faiz
hesaplar1, ondalik kesirler, ol¢iiler, yiizde, dogal sayilar, toplama, ¢ikarma, aritmetik
ortalama, kiimeler, kesirler, bolme ve carpma” gibi konularin dgretilmesinde, tiim
sinif 6gretimi yonteminin uygulandigi control grubu ile kiime destekli 6grencileri
bireysellestirme tekniginin uygulanmis oldugu deney grubu olusturmustur. Gruplar
arasinda tutum Olceginin puanlar1 ve akademik basar1 acisindan anlaml bir farklilik
icerip icermedigi incelenmistir. Arastirmada “Matematik Tutum Olcegi” ile
“Matematik Basar1 Testi” Ol¢egi kullanilmistir. Calisma sonucunda elde edilen
verilere gore; akademik basar1 acisindan kiime destekli bireysellestirme tekniginin
tim smf Ogretimi yontemi ile karsilastirildiginda daha etkili oldugu sonucuna
vartlmistir. Matematige yonelik tutumlarda ise yontemler arasinda anlamli bir

farklilik vardir.

Cain ve Caston (1993) yaptiklart c¢aligmalarinda; Ggrencilerin  matematik
dersindeki basarist ile ailelerin ve Ogrencilerin matematik dersine olan tutumlar
arasindaki iliskiyi belirmeyi amaglamislardir. Arastirmanin 6rneklemini 220 dgrenci
ve onlarm aileleri olusturmaktadir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarin1 dlgmek icin Dutton Tutum Olgegi kulanilmis ve bu dlgegin gelistirilmis
versiyonu ailelerine gdnderilmistir. Ogrencilerin basarilarni1  belirlemek iginde
California Basar1 Testi kullanilmistir. Calisma sonucunda matematik dersindeki

basarilar1 ile Ogrencilerin tutumu arasinda, Ogrencinin tutumu ile de annenin
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matematik dersine olan tutumu arasinda anlaml bir iligki tespit edilememistir. Ancak
ogrencilerin ve babalarin matematik dersine olan tutumlar1 incelendiginde aralarinda

anlamli bir iliskinin var oldugu goriilmiistiir.

2.2.2. Oz Yeterlikle Ilgili Yapilan Cahsmalar

Schunk ve Hanson’in 1985 yilindaki g¢aligmalarinda yaslar1 8-10 arasinda
degisen ve c¢ikarma islemi yapmakta zorlanan 72 tane Ogrencinin ayni yas
grubundaki arkadaglarini gozlemleyerek onlarin bilissel becerilerini bilmesinin
basarilar1 ve 0z yereliliklerini nasil etkiledigi Ogrenilmeye ¢alisilmistir. Bu
dogrultuda; basa ¢ikma davranislari ve modellenmis ustalik etkileri arastirilmistir. Bu
yas grubundaki 6grencilerle akranlari karsilastirilmis ya usta model denilen hizli bir
sekilde yapan veya cabalayarak basaran model diye adlandirilan yavas yapanlar
gozlemlenmistir. Yine ayni sekilde 6gretmen modelsiz ve modelli sartlara gore de
gozlemlenmislerdir. Daha sonrasinda da Ogrenciler ¢ikarma egitimi almislardir.
Aragtirma sonucuna gore akran modelli 6§renmenin, 6gretmen modelsiz veya
modelli sartlara gore daha yliksek seviyede 6z yeterligi sagladigi gozlemlenmistir.
Ayrica 6gretmen modelli 6grenen ¢ocuklar, modelsiz 6grenenlere gore daha ytliksek

diizeyde 6z yeterlige ve ¢ikartma islemi becerisine sahiptir.

Pajares ve Graham (1999); yapmis olduklar1 ¢alismalarinda ortaokul egitimine
baslayan Ogreniclerin matematik performanslarini, motivasyon ve 6z yeterliklerini
etkileyen faktorleri ve bir yil igerisinde bunlarda bir degisikligin olup olmadigi
belirlenmeye calismislardir. Arastirmanin 6rneklemi 6.sinifa giden 123 kiz ve 150
erkek toplam 273 ogrenci olarak belirlenmistir. Arastirma Olgegi olarak; dgrenci
tutum Slgegi, matematik kaygi 6lgegi, cok boyutlu 6z yeterlik 6lgegi ve matematik 6z
kavram 6l¢egi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore; 6grenci 6z yeterliginin yilin
basinda ve sonunda matematige iliskin performanslarini tahminledigi bulunmustur.
Ayrica 6z kavramlar1 ve kaygi arasinda bir fark bulunamamustir. Degiskenlerle

cinsiyet arasinda da bir farklilik tespit edilememistir.

Aksu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada fen bilgisi, okul 6ncesi ve fen bilgisi

O0gretmeni adaylarinin matematik 6gretimiyle alakali 6z yeterlik inanglarinin, ana
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bilim dallarina, liseden mezun olunan alana ve cinsiyete gore farklilik yaratip
yaratmadig1 tespit edilmeye ¢alisilmistir. 232 6gretmen adayinin katildigi calismada
nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Nicel yontemde katilimcilara
Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inanci Olgegi uygulanirken, nitel
yontemde katilimcilara arastirmanin amacina uygun agik uglu sorular sorulmustur.
Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda, 6gretmen adaylarinda matematik
ogretimine iliskin basa ¢ikma davranisi ve 6z yeterlik inanci alt boyutlar1 bakimindan
yiiksek egilimler gosterdigi saptanmigtir. Cinsiyet, liseden mezun olduklart alan ve
anabilim dallarina gore incelendiginde, 6z yeterlik inancinin, 6gretmen adaylarina
gdre anlaml bir farklilik olmadigi gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin, matematik
Ogretimine ve dersi veren Ogretim elemanina yonelik acik uglu soruya verilen

cevaplarin analizinde, ¢cogunlukla olumlu yonde goriis bildirdikleri belirtilmistir.

Tertemiz ve Sahinkaya (2010) yapmis olduklar1 arastirmalarinda sif
Ogretmenligi okuyan Ogrencilerin, matematik derslerindeki 6gretim yonteminin,
matematik dersine yonelik yeterlik inancina olan etkisini incelemislerdir.
grubu seklinde iki ayr1 gruba ayrilmislardir. Deney grubunda bulunan 6grencilere
proje destekli ve etkinlik temelli yontemler kullanilirken, kontrol grubunda
geleneksel yontem diye adlandirilan 6gretmen merkezli yontemler kullanilmistir. 10
hafta stiren uygulamanin basinda ve sonunda sif Ogretmeni Ogrencilerine,
matematik Ogretimine yonelik yeterlik inanci Olgegi uygulanmistir. Aragtirma
bulgulart1 sonucunda, proje destekli ve Ogretmen merkezli yontemlerin sinif
Ogretmenligi Ogrencilerinin matematige olan yeterlik inanglarmmi olumlu ydnde
etkiledigi belirtilmistir. Ote yandan, etkinlik temelli &gretim anlamli bir fark

olusturmamuistir.

Dede (2008), 30 ilkdgretim ve 30 da ortadgretim olmak iizere toplamda 60
matematik  O0gretmeni iizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda; matematik
O0gretmenlerinin 6gretimlerine iliskin 6z yeterlik inanglarini belirlemeye ¢aligmistir.
Matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanci 6lgegi kullandig1 arastirma sonunda;
ilkdgretim ve lisede calisgan matematik Ogretmenlerinin Ogretim yeterligine sahip
olduklarma ve etkili matematik Ogretimi gerceklestirdiklerine dair inanglari,
Ogrencileri matematik konusunda yardimci olma ve motive etmeye iliskin

inaclarindan daha yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda lisede ve
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ilkogretimde gorev yapma durumunun, olgegin tamamunda veya alt boyutlari

bakimindan bir farklilik meydana getirmedigi bulunmustur.

Chang (2009) tarafindan yapilan aragtirmada nitel arastirma yontemiyle meslege
yeni baslayan ilkogretim matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik
yeterlik inanglarinda meydana gelen degisimler ve bu konudaki gelisimsel siirecleri
incelenmistir. Bu arastirmada; matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanci dlgegi
calismanin baginda 6gretmenlerin seviyesini iyi, orta ve diisiik olarak belirlemek ve
onlar1 gruplandirmak amaciyla kullanilmistir. Daha sonra nitel yontemlerle 6
katilimcinin gelisim siireci incelenmistir. Arastirma bulgular1 sonucunda, ayni
yeterlik inanci seviyesinde olan 6gretmenlerin ¢ogunlukla benzer gelisimsel siireci

izledigi ve benzer degisimleri gosterdigi belirtilmistir.

Rethlefsen ve Park (2010) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarina
verilen arastirmaci tarafindan gelistirilen bir modelin katilimeilarin  6z-yeterlik
inanglarina etkisi arastirilmistir. 297 6gretmen adayinin katildigi ¢alismada karma
aragtirma yontemi kullanilmistir. Nicel yontemde katilimcilara donem basinda ve
sonunda matematik Ogretimine yonelik yeterlik inanci Olgegi uygulanmistir,
Aragtirma bulgularina gore, gelistirilen modele gore verilen dersin, 6lgegin her bir
maddesi i¢in katilimcilarin matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanglarini olumlu

yonde degistirdigini belirtilmistir.

Pietsch, Walker ve Chapman (2003); yapmis olduklar1 arastirmalarii 416 lise
ogrenci iizerinde gerceklestirmislerdir. Ogrencilerin, matematik basarilar, benlik
algilar1 ve 0z yeterlikleri arasindaki iliski ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir.
Ogrencilerin matematik basarilarim 6lgmede yil sonu smav sonuglar, matematik
benlik algis1 ve 6z yeterligi 6lgmek icin de olgekler kullanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore; 0z yeterlik inancinin matematik basarisiyla yiiksek diizeyde iliskili

oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde; arastirmanin modeli, evreni, 6rnekleminin yaninda

verilerin toplanmasi, analizi ve veri toplama araglarindan bahsedilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Yapilan arastirmanin modeli nicel aragtirma yontemlerinden kesfedici
korelasyonel (iliskisel) arastirmadir. Arastirmada Matematik dersinde akademik

basari, 0z yeterlik ve matematik dersine yonelik tutum arasindaki iliski incelenmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu aragtirmanin evreni Tiirkiyedeki tim ilkokul 4.sinif 6grencileriyken ¢alisma
evreni ise Balikesir ili Karesi ilgesindeki devlet okullarinda 6grenim goren 2081
ilkokul 4.simmf 6grencisidir. Orneklem seciminde tesadiifi 6rnekleme yoluyla Karesi
ilcesindeki 2017-2018 egitim-6gretim yilinin 2. déoneminde 264 dgrenciden veriler

toplanmustir.
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Sekil 1: Ogrencilerin Cinsiyet Gruplarina Gore Dagihm

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 50,4’tinlin (n=133) erkek, % 49,6’sinin
(n=131) ki1z oldugu belirlenmistir.

CiNSIYET DAGILIMI

OKiz [OErkek

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirma amacina yonelik veriler basar1 testi, matematik tutum Olcegi ve
matematik 6z yeterlik 6l¢egi kullanilarak toplanmistir. Bagari testi pilot uygulamasi
icin belirlenen 40 kazanim EK 1’de ve pilot uygulama icin hazirlanan kazanim
degerlendirme testleri EK 2°de sunulmustur. Veri toplamak igin alinan arastirma izni

ve Olgekler i¢in alinan gerekli izinler EK 3,4’te sunulmustur.
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3.4. VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu béliimde veri toplama araglar1 tanmitilmis ve veri toplama araglarinin

gelistirilmesinden bahsedilmistir.

3.4.1. Basan Testi

Bagar testi i¢in 4. Sinif matematik akademik basarisini temsil etmesi i¢in ilk
olarak sayilar ve islemler 6grenme alanindan 6rneklem olarak 40 kazanim (EK 1)
secilmigtir. Her kazanim i¢in benzer kokte {ic aday soru hazirlanmistir. Pilot
uygulamadan o6nce Mehmet Azman Cavus Ortaokulundaki matematik
ogretmenlerinden uzman goriisii alinmistir. Ayrica sorular 6grencilere uygulamadan
once sorular sesli olarak okunmustur. Basar1 testinin 4.siniflara uygulanmasi i¢in
pilot uygulamanin  Ggrencilerin 4.smmf kazanimlarini kazanmis oldugu smif
seviyesinde yapilmalidir. Bundan dolay1 pilot uygulama 5.siniflarda yapilmistir.
Coktan segmeli 4 secenekli olarak hazirlanan bu aday sorular Mehmet Azman Cavus
Ortaokulunda 5. siiflarda 23 6grenciye farkli zamanda ti¢ farkli paralel test olarak
uygulanmis pilot uygulama yapilmistir. Uygulanan 120 sorunun madde ayirt edicilik
ve madde giicliikk analizi yapilmistir. Basar1 testi i¢in pilot uygulamadan sonra
hazirlanan sorularin madde giigliik indeksleri (Pj) maddeyi dogru cevaplayan 6grenci
sayisint (n(d)) maddeyi cevaplayan toplam Ogrenci sayisina (N) oranlanarak
Pj=n(d)/N formiiliiyle hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik indeksi (Rjx) ise maddeyi
ist grupta dogru cevaplayanlarin sayisindan (n(dii)) maddeyi alt grupta dogru
cevaplayanlardan (n(da)) cikarilip alt gruptaki veya st gruptaki birey sayisina (N)
oranlanarak n(dii)-n(da)/N formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Pilot uygulamanin
yapildig1 sinif 54 kisiden az oldugu i¢in alt grup ve iist grup %27’lik alinamamas,
analizin yapilabilmesi i¢in alt grup ve iist grup testi cevaplayan toplam o&grenci
yartya boliinerek (%50 olarak) hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda madde ayirt
ediciligi ve madde giicliigii agisindan her kazanim i¢in en iyi soru secilmistir.
Boylece basari testi igin 40 soruluk nihai form olusturulmustur. Bu segilen sorularin
madde giicliik indeksi en diisiik 0,17, en yliksek 0,86’dir.Yani 0,17-0,86 araligindadir.
Madde ayirt edicilik indeksi ise en diisiik 0,20, en yiiksek 1,00°dir. Yani 0,20-1,00
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araligindadir. Yapilan pilot uygulama sonucunda belirlenen nihai basar testi EK
7’de sunulmus ve kazanim degerlendirme testlerine analiz yapilmis ve segilen en iyi
sorular EK 8,9,10°da sar1 renkle gosterilmistir. Belirlenen sorularin madde giigliik ve
madde ayirt edicilik indeks degerleri EK 11°de gosterilmistir. Basar1 testi ilkokul

4.sinif diizeyinde 264 6grenciye uygulanmustir.

3.4.2. Tutum Ol¢egi

Ogrencilerin, matematik dersine olan tutumlarini belirlemek adma birgok
calisma yapilmis ve bir¢ok Olcek gelistirilmistir. 1976 yilinda gelistirilmis olan
“Fennema-Sherman Matematik Tutum Olgegi” bu amagcla yaygin olarak kullanilan
bir Ol¢ektir. Bu dlgegi temel alan Erol (1989) dortlii likert tipinde 70 soru ve alti alt
boyuttan olusan bir “Matematik Tutum Olgegi” gelistirmistir. Gelistirilen tutum

6l¢eginin giivenirlik katsayisinin 0,93 oldugu ifade edilmektedir.

Erktin (1993) yaptig1 bir calismada, dlgegin Erol (1989) tarafindan gelistirilen
formunun alt boyut ve madde sayisinin fazla olmasindan dolayr &grencilerin
dikkatlerinin sonlara dogru dagildigini gozlemlemistir. Bu nedenle Nazligicek ve
Erktin (2002) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, tamamlanmasi ve uygulanmasi daha
basit olan kisaltilmis matematik tutum Glgegini, 6lcegin daha 6nceki formunda yer
alan alti boyut arasindan “Matematigin Yarar1”, “Algilanan Basar1 Diizeyi” ve
“Matematik Dersine Kars1 Olan Ilgi” boyutlar: ile ilgili maddeleri diizenleyerek 25
maddeden olusan, besli likert tipinde matematik tutum o6lgegini gelistirmislerdir.
Olcekteki her madde “Asla”, “Nadiren”, “Bazen”, “Sik sik” ve “Her zaman” olacak
sekilde 5 cevap segenegi icermekte ve bu maddeler de 1’den 5’e derecelendirilmis
durumdadir. Olgegin gelisigiizel cevaplandiriimasini énlemek amaciyla maddelerin
12’s1 olumlu, 8’1 olumsuzdur. Puanlama i¢in olumsuz maddeler tersine ¢evrilmistir.
Nazligigek ve Erktin (2002) 6lgegin bu formunu uyguladiklart 234 ilkogretim
ogrencisi ile yaptiklari pilot calisma sonucunda madde toplam korelasyonlar1 diigiik 5
maddeyi dlgekten atarak madde sayisin1 20’ye indirmislerdir. Madde sayisinin 20’ye

indirilmesinden sonra 378 ilkogretim 6grencisi lizerinde yapilan uygulamada 6lgegin
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Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisinin 0,841 oldugu bulunmustur. Bu alt boyutlar

Cizelge 1’de gosterilmistir.

Cizelge 1: Matematik Tutum Olceginde Yer Alan Alt Boyutlar

Alt Boyut Ilgili Maddeler Toplam
Matematikte Algilanan 3,6,7,13,14,19 6 Madde
Bagar1 Diizeyi

Matematigin Algilanan 10,11,15,16,18 5 Madde
Yararlar1

Matematik Dersine 1,2,4,5,8,9,12,17,20 9 Madde
Olan Ilgi

Olgegin gecerliliginin belirlenmesi i¢in hem uzman goriisleri alinmis hem de
faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda ise dordii 6lgekle benzerlik
gosteren toplamda 6 tane faktor bulunmustur. Bu ise dlgegin gegerli olduguna dair

o6nemli bir kanit oldugu diistintilmektedir (Erol,1989).

Olgegin gegerliliginin belirlenmesinde faktdr analizinin yapilmasinin yaninda,
ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 notlarla tutum puanlar1 arasinda
korelasyona bakilmis ve bu degerin 0,363 oldugu goriilmiistiir. Istatistiksel anlamda
0,01 diizeyinde olmasi olduk¢ca manidardir. Elde edilen sonug, daha Onceki
calismalarla (Minato & Yanese, 1984; Ethington & Wolfle, 1986; Cheung, 1988;
Erktin, 1993) tutarlilik icerisindedir. Bu da yapisal olarak dlgegin gegerli oldugunu

gostermektedir.

Bu veriler 6l¢egin giivenirlik ve gegerlik agisindan yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir. Erktin  (2002) calismasinda oOlgegi ilkdgretim  Ogrencilerine
uygulamasi 6lgegin mevcut calismaya uygunlugu acisindan seg¢ilmesinde etkili

olmustur.  Ayrica Olgege bu arastirma icin gilivenirlik analizi yapilmistir.
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Cronbach’s Alpha katsayisinin 0,826 oldugu bulunmus, 6l¢egin giivenilirligi ortaya
konmustur.  Olgek (EK 5) ile ilgili giivenirlik analizi sonuglar1 Cizelge 2’de

gosterilmistir.

Cizelge 2: Tutum Olcegi Giivenirlik Analizi Sonuclar

Cronbach's Madde

Olcekler Alpha Sayisi

Matematikte Algilanan Basar1 Diizeyi 0,751 6
Matematigin Algilanan Yararlari 0,763 5
Matematik Dersine Olan Hgi 0,732 9
Matematik Tutum Diizeyi 0,826 20

3.4.3. Oz Yeterlik Ol¢egi

Bu dlgek Unay (2012) calismast icin gelistirilmistir. Olusturulmus olan maddeler,
uzman kisilerce degerlendirilmis ve degerlendirme sonuglarina gore tekrar
diizenlenmistir. Buna ek olarak 50 tane maddeden olusan 4’li likert sorulari,
ilk6gretim 4.smif Ogrencilerine sorularak 6n degerlendirmeden gegirilmis ve
katilimcilar tarafindan anlasilamayan 4 madde ¢ikarilmistir. Bunun yaninda “Siklikla,
Cok nadir, Bazen ve Asla” bi¢imindeki derecelendirme 6grenciler tarafindan soyut
birer ifade olarak algilanmistir. Bundan yola ¢ikarak olcekteki secenekler “Evet,
Bazen ve Hayir” seklinde degistirilmistir. En son hali ile 10 tanesi olumlu, 9 tanesi
olumsuz toplamda 19 maddeden olusan Slgegin Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayist;
0,89 seklinde hesaplanmistir. Analizler sonucunda ise 6lcegi 3 boyuttan meydana
geldigi ve toplam varyansmn %49,28’ini aciklayabilmektedir. Unay (2012)
caligmasinda faktor ¢oziimlemesi yapmis ve yapilan faktdr ¢oziimlenmesi sonucunda
faktor ytikii degerlerinin 0,44-0,78 araliginda, madde Slgek korelasyon degerlerini
0,39-0,60 araliginda bulmustur.
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Cizelge 3: Matematik Oz Yeterlik Alt Boyutlarinin Tanimlar: ve Ornek

Maddeler
Alt Boyut Tamm Ornek Maddeler
Matematik basaris1 algisi  Ogrencinin ~ matematige * Matematikte iyl
ilgisi  ve  yatkinligmma olmadigimi diisiiniiyorum.
iliskin yargisi * Matematik dersinde 1iyi
bir not alacagimi
diistinliyorum.
Matematik yeterliligi Ogrencinin  matematikte ¢ Kendimi  matematik
algisi yeterli iliskin yargisi konularmi1  arkadaslarima
anlatacak kadar yeterli
buluyorum.
« Zor bir matematik

sorusuyla karsilastigimda

ne yapacagimi bilemem.

Kendine giiven

Ogrencinin kendisine
giivenmesine iliskin
yargist

* Matematikle ilgili simf
tartismalarina

katilabilirim.

*Matematigi giinliik

hayatimda kullanabilirim.

Unay (2012) ¢alismasinda dlgegin ii¢ alt boyuttan olustugu gériilmektedir. Bu

boyutlara iliskin yaptig1 analizde matematik basar1 algisina ait 6l¢ekte 9 madde

bulunmaktadir.

Bu maddelerin madde faktér yiikii 0,44-0,78 araligindadir.

Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayist 0,85°tir. Matematik yeterliligi algis1 ile ilgili

Olcekte 6 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin madde faktor yiikii 0,64-0,73

araliginda olup Cronbach’s

Alfa giivenirlik katsayisinin

ise 0,74 oldugu

gorilmektedir. Kendine giliven alt boyutuyla ilgili 4 madde bulunmaktadir. Bu

maddelerin madde faktor yiikii 0,63-0,69 araliginda olup, Cronbach’s Alfa giivenirlik
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katsayisinin ise 0,68 oldugu goriilmektedir. Bu 6l¢egin alt boyutlar1 Cizelge 4’te

gosterilmistir.

Cizelge 4: Matematik Ozyeterlik Olceginde Yer Alan Alt Boyutlar

Alt Boyut Tlgili Maddeler Toplam
Matematikte Basaris1 1,4,5,6,7,8,10,18,19 9 Madde
Algisi
Matematik Yeterliligi 9,11,13,14,15,16 6 Madde
Algisi
Kendine Giiven 2,3,12,17 4 Madde

Unay (2012) calismasinda 6lgegin pilot uygulamasm ilkdgretim 3. ve 4.
siniflarda uygulamasi 6lgegin mevcut calisma i¢in uygun oldugunu gostermis ve
secilmesinde etkili olmustur. Ayrica 6z yeterlik 6lcegi icin de gilivenirlik analizi
yaptlmistir. Arastirmada kullanilan Slgeklere ait giivenirlik diizeylerini belirlemek
i¢in Cronbach’s Alpha kat sayisindan faydalanilmistir. Olgeklerin ve alt boyutlarinin
giivenirlik diizeyleri incelendiginde, arastirmada kullanilan Olgeklerin giivenirlik

diizeylerinin yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir (Cronbach’s Alpha>0.70).

Cronbach’s Alpha katsayisinin 0,872 oldugu bulunmustur. Bu veriler ve faktor
analizinin sonuglar1 6z yeterlik Slgeginin giivenirlik ve gegerlik yoniinden yeterli
diizeyde oldugunu gdstermis ve bu arastirma i¢in se¢ilmesinde etkili olmustur. Olgek

(EK 6) ile ilgili giivenirlik analizi sonuglar1 Cizelge 5’te gosterilmistir.
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Cizelge 5: Olceklere Ait Giivenirlik Analizi Sonuclar:

Cronbach's
Olcekler Alpha Madde Sayisi
Kendine Guven 0,775 4
Matematik yeterlilik Algisi 0,705 6
Matematik Basar1 Algisi 0,809 9
Genel Oz Yeterlik 0,872 19

3.5. VERILERIN ANALIiZi

Arastirmada elde edilen verilerin analizleri SPSS 22.0 programi araciligi ile
yapilmistir. Arastirma kapsamina gore arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine
ait dagilimlarimi belirlemek i¢in frekans ve yiizde analizi yapilmis, tanimlayici
istatistiklerden ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Arastirmada
verilerin dagilimint belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov analizinin yani sira
basiklik-carpiklik, ortalama-medyan degerleri incelenmis dagilimin normal olmasi
sonucu parametrik analizlerden ikili grup karsilastirmasinda bagimsiz OSrneklem
t-testi kullanilmis olup Ol¢ekler arasindaki iligskinin belirlenmesi igin ise Pearson
korelasyon kat sayisi analizi yapilmustir. Olgeklerin i¢ tutarlilik diizeylerini

belirlemek i¢in ise Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi yapilmistir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin  bu kisminda, aragtirmanin amacina yonelik olarak verilerin
analiziyle elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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4.1. Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri

Arastirmanin 1. alt problemine yonelik olarak verilerin analiziyle elde edilen
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine iligskin olarak elde edilen bulgular Cizelge
6’da gosterilmistir.

Cizelge 6: Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeylerine Iliskin Betimsel
istatistikler

n  Minimum Maximum X S.S
264 0 100 50,71 19,90

Basar1 Puani

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri incelediginde, dgrencilerin basari
diizeylerinin orta seviyede oldugu (= 50,71) belirlenmistir.

4.2. Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Cinsiyet Gruplarina Gére Durumu

Arastirmanin 2. alt problemine yonelik olarak verilerin analiziyle elde edilen
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin cinsiyet gruplarina gore farkliliklarina
iligskin olarak elde edilen bulgular, Cizelge 7°de gosterilmistir.

Cizelge 7: Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeylerinin Cinsiyet Gruplarina
Gore Farkhliklarina fliskin Bagimsiz Orneklem T-testi Sonuclar

Matematik Akademik

Basar1 Diizeyleri Cinsiyet  n X S-S t sd p
Basart Puam Kiz 131 4992 1832 -0641 262 0522
’ Erkek 133 5149 2138

Ogrencilerin akademik basar1 seviyelerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olusturup olusturmadigini anlamak adina bagimsiz Orneklem t-testi analizi
yaptlmistir. Uygulanan analiz sonucunda ise Ogrencilerin akademik basari

seviyelerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik olusturmadigini belirlenmistir

4.3. Ogrencilerin Tutum Diizeyleri

Arastirmanin 3. alt problemi olan 6grencilerin matematik dersine olan tutum
diizeylerine iliskin bulgular Cizelge 8’de gosterilmistir.
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Cizelge 8: Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutum Diizeylerine Tliskin
Betimsel istatistikler

Boyutlar X SS
Matematikte Alginan Basari Diizeyi: 24,96 4,43
Matematigin Algilanan Yararlari: 21,64 3,23
Matematik Dersine Olan ilgi: 37,81 5,52
Matematik Dersi Genel Tutum 84,41 10,85

Ogrencilerin genel matematik dersine yonelik tutum diizeyleri incelendiginde,
genel matematik tutum diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu ( X = 84,41)
belirlenmistir. Ogrencilerin matematik tutum diizeylerinin boyutlari incelendiginde,
matematikte algilanan basar diizeyinin yiiksek (X= 24,96), matematigin algilanan
yararlar1 diizeylerinin yiiksek (X= 21,64) ve matematik dersine olan ilgi diizeylerinin
yiiksek (X= 37,81) oldugu belirlenmistir. Bu diizeyler her madde igin ortalama deger
olarak 1.00-1.80 aras1 ¢ok diisiik, 1.81-2.60 arasi diisiik, 2.61-3.40 arasi orta,
3.41-4.20 aras1 yiiksek, 4.21-5.00 aras1 yiiksek olarak degerlendirilmistir.

4.4. Ogrencilerin Tutumlarmin Cinsiyet Gruplarina Gére Durumu

Arastirmanin 4. alt problemine yonelik olarak verilerin analiziyle elde edilen
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeylerinin cinsiyete gore
farkliliklarina iliskin olarak elde edilen bulgular Cizelge 9°da gosterilmistir.

Cizelge 9: Ogrencilerin Matematik Dersine Yénelik Tutum Diizeylerinin
Cinsiyet Gruplarina Goére Farklhibklarmna iliskin Bagimsiz Orneklem T-testi
Sonuglari

Matematik Tutum Diizeyler ~ Cinsiyet n XX S.S T sd p
Matematikte algilanan basari Kiz 131 24,83 463 -0473 262 0,637
diizeyi
y Erek 133 2500 423
Matematigin algilanan yararlart Kiz 131 21,73 338 0480 262 0,631
Erkek 133 21,54 3,09
Matematik dersine olan ilgi Kiz 131 37,93 576 0,341 262 0,734
Erkek 133 37,70 5,30
Genel matematik tutum diizeyi Kiz 131 8450 11,16 0,124 262 0,902
Erkek 133 84,33 10,59
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Ogrencilerin matematik tutum diizeyleri ve boyutlarinin cinsiyet gruplarina
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek adina bagimsiz 6rneklem
t-testi analizi uygulanmistir. Yapilan analiz sonunda ise; matematik basar1 diizeyleri,
matematik dersine olan ilgi diizeyleri, genel matematik tutum diizeyleri ve
matematigin algilanan yararlarinin cinsiyet gruplarma gore farkliligin istatistiksel

olarak anlamli olmadig: belirlenmistir.

4.5. Ogrencilerin Oz Yeterlik Diizeyleri

Arastirmanin 5. alt problemine yonelik olarak verilerin analiziyle elde edilen
Ogrencilerin matematik 6z yeterlik diizeyleri ile ilgili elde edilen bulgular Cizelge

10°da gosterilmistir.

Cizelge 10: Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik Diizeylerine Iliskin Betimsel
istatistikler

Boyutlar X SS
Kendine Giiven: 10,15 1,47
Matematik Yeterliligi Algisi: 14,12 2,71
Matematik Basar1 Algisi: 23,53 3,48
Matematik Oz Yeterlik Diizeyi 47,80 6,71

Ogrencilerin genel matematik dersi 6z yeterlik diizeyleri incelendiginde,
genel matematik 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu (X= 47,80)
belirlenmistir.  Ogrencilerin matematik 6z yeterlik diizeylerinin boyutlar:
incelendiginde, kendine giiven diizeyinin yiiksek (X= 10,15), matematigin yeterlilik
algisinin orta (X= 14,12) ve matematik basar1 algisinin yiiksek (X= 23,53) oldugu
belirlenmigtir. Bu diizeyler her madde i¢in ortalama deger olarak 0.00-1.00 arasi
diistik, 1.00-2.00 aras1 orta, 2.00-3.00 aras1 yliksek olarak degerlendirilmistir.
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4.6. Ogrencilerin Oz Yeterlik Algilarinin Cinsiyet Gruplarina Gére Durumu

Arastirmanin 6. alt problemine yonelik olarak verilerin analiziyle elde edilen
Ogrencilerin  matematik 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyet gruplarina gore
farkliliklarina iligkin olarak elde edilen bulgular Cizelge 11°de gosterilmistir.

Cizelge 11: Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik Diizeylerinin Cinsiyet
Gruplarina Gére Farklihklarma Iliskin Bagimsiz Orneklem T-testi Sonuclar

Matematik Oz Yeterlik

Diizeyleri Cinsiyet n X S.S t sd p
Kendine Giiven Kiz 131 10,22 1,38 0,810 262 0,419
Erkek 133 10,08 1,55
: exs Kiz 131 14,23 2,69 0,640 262 0,523
Matematik Yeterliligi Algist Erkek 133 1402 274
: Kiz 131 23,38 3,62 -0,687 262 0,493
Matematik Bagar1 Algisi Erkek 133 2368 335
Genel Matematik Oz Yeterlik Kiz 131 4783 6,85 0,079 262 0,937
Diizeyi Erkek 133 47,77 6,60

Ogrencilerin matematik 6z yeterlik diizeyleri ve boyutlarmin cinsiyet
gruplarina gore anlaml farklilik olusturup olustumadigini belirlemek adina bagimsiz
orneklem t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda ise; 6grencilerin genel
matematik 6z yeterlik diizeyleri, kendine giiven diizeyleri, matematik yeterlilik algis1
ve matematik basari algi diizeyleri cinsiyet gruplarina gore farkliligin istatistiksel

olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir.

4.7. Ogrencilerin Akademik Basarilari ile Tutumlar1 Arasindaki liski

Arastirmanin 7. alt problemine yonelik olarak verilerin analiziyle elde edilen
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile matematik dersine yonelik tutum diizeyleri
arasindaki iliskiye iligskin elde edilen bulgular Cizelge 12’de gosterilmistir.
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Cizelge 12: Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri ile Matematik Dersine
Yonelik Tutum Diizeyleri Arasindaki Iliski

. . Genel
Akademik Matematikte Matematigin Matematlk Matematik
Algilanan Algilanan Dersine
Bagar1 Puant Basar1 Diizeyi Yararlari Olan Tlgi Tutum
Olgekler & ey aria antig Diizeyi
. 1 0,296 0,312 0,260 0,346
Akademik B P - : : X
ademik Basart fuam 0,000%* 0,000%*  0,000%*  0,000**
Matematikte Algilanan 1 0,453 0,61 0,854
B Diizevi
agan Luzeyl 0,000**  0,000%*  0,000%*
Matematigin Algilanan 1 ,403 ,688
Yararlar1 0,000%* 0,000
Matematik Dersine 1 ,878
Olan Ilgi 0,000
Genel Matematik 1

Tutum Diizeyi

**p<0.01

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile matematik tutum diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemek icin Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan
korelasyon analizi sonucuna gore, akademik basar1 puani ile matematikte algilanan
basar1 diizeyi arasinda pozitif yonlii diisiik kuvvetli bir iligki oldugu (r=0.296,
p=0.000 p<0.01) belirlenmistir. Bu sonug 6grencilerin matematikte algilanan basari
diizeyleri artikga akademik basar1 puanlarinin da diisiik diizeyde de olsa artmasi
beklendigini gostermektedir. Ogrencilerin akademik basari puam ile matematigin
algilanan yararlar1 algis1 arasinda pozitif yonlii diisik kuvvetli bir iligki oldugu
(r=0.312, p=0.000 p<0.01) belirlenmistir. Bu sonug¢ Ogrencilerin matematigin
yararlar1 algisinin artikca akademik basar1 puanlarinin da diisiik diizeyde de olsa
artmas1 beklendigini gostermektedir. Ogrencilerin akademik basar1 puani ile
matematik dersine olan ilgi diizeyleri arasinda pozitif yonlii diigiik kuvvetli bir iligki
oldugu (r=0.260, p=0.000 p<0.01) belirlenmistir. Bu sonug¢ 6grencilerin matematik
dersine olan ilgi diizeyleri artik¢a akademik basar1 puanlarinin da diisiik diizeyde de
olsa artmas1 beklendigini gostermektedir. Ogrencilerin akademik basari puani ile
matematik dersine olan tutum diizeyleri arasinda pozitif yonlii diisiik kuvvetli bir
iliski oldugu (r=0.346, p=0.000 p<0.01) belirlenmistir. Bu sonug¢ Ogrencilerin

matematik dersine olan tutumlarinin artikga akademik basari puanlarinin da diisiik
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diizeyde de olsa artmasit beklendigini gostermektedir. Degiskenler arasindaki

iliskiler %99 giiven diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir.

4.8. Ogrencilerin Akademik Basarilari ile Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki liski

Arastirmanin 8. alt problemine yonelik olarak verilerin analiziyle elde edilen
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile matematik 6z yeterlik  diizeyleri
arasindaki iliskiye iliskin elde edilen bulgular Cizelge 13’de gosterilmistir.

Cizelge 13: Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri ile Matematik Oz Yeterlik
Diizeyleri Arasindaki Iliski

. Matematik Matematik  Matematik
Basar1 Kendine

Olcekler Puani  Giiven Yeterliligi Basari Oz Yeterlik
Algisi Algist Diizeyi
Basar1 Puant r 1 0,205 0,308 0,317 0,334
p 0,001**  0,000**  0,000** 0,000**
Kendine Giiven r 1 0,628 0,542 0,754
p 0,000**  0,000** 0,000**
Matematik Yeterliligi r 1 0,680 0,895
Algist p 0,000** 0,000**
Matematik Bagar1 Algist ; L 0,0(;(9)3)2 *
Matematik Oz Yeterlik 1
Diizeyi p
**p<0.01

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile matematik 6z yeterlik diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemek igin Pearson korelasyon analizi yapilmigtir. Yapilan
korelasyon analizi sonucuna gore, akademik basar1 puani ile kendine giiven diizeyi
arasinda pozitif yonlii diisiik kuvvetli bir iligki oldugu (r=0.205, p=0.001 p<0.01)
belirlenmistir. Bu sonug¢ Ogrencilerin kendine giivenleri artikca akademik basari
puanlarimin da diisiik diizeyde de olsa artmasi beklendigini gostermektedir.
Ogrencilerin akademik bagar1 puam ile matematik yeterlik algis1 arasinda pozitif
yonlii diisiik kuvvetli bir iligski oldugu (r=0.308, p=0.000 p<0.01) belirlenmistir. Bu
sonug¢ Ogrencilerin matematik yeterlik algis1 artikca akademik basar1 puanlarinin da
diisiik diizeyde de olsa artmasi beklendigini gdstermektedir. Ogrencilerin akademik

basar1 puani ile matematik basari algis1 arasinda pozitif yonli diisiik kuvvetli bir
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iliski oldugu (r=0.317, p=0.000 p<0.01) belirlenmistir. Bu sonug¢ Ogrencilerin
matematik basari algist artikga akademik basari puanlarinin da diisiik diizeyde de
olsa artmas1 beklendigini gostermektedir. Ogrencilerin akademik basar1 puani ile
matematik matematik 6z yeterlik diizeyleri pozitif yonlii diisiik kuvvetli bir iligki
oldugu (r=0.334, p=0.000 p<0.01) belirlenmistir. Bu sonug¢ 6grencilerin matematik
0z yeterlik algis1 artikca akademik basari puanlarinin da diisiik diizeyde de olsa

artmasi beklendigini gostermektedir.
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4.9. Ogrencilerin Tutumlari ile Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki Tliski

Aragtirmanin 9. alt problemine yonelik olarak verilerin analiziyle elde edilen
Ogrencilerin tutum diizeyleri ile matematik 6z yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiye
iliskin elde edilen bulgular Cizelge 14’te gosterilmistir.

Cizelge 14: Ogrencilerin Matematik Tutum Diizeyleri ile Matematik Oz
Yeterlik Diizeyleri Arasindaki iliski

. . Matematik Matematikte . Genel
) Kendine Matema_tlk Matematik Oz Algilanan Matematigin Materr_latlk Matematik
Olgekler N Yeterliligi Basari . Algilanan Dersine
Giiven Algisi Algis1 Yeterlik Bagari Yararlari Olan Ilgi Tutum
& £ Diizeyi Diizeyi & Diizeyi
. . r 1 0,628 0,542 0,754 0,550 0,259 0,470 0,541
Kendine Giiven
p 0,000** 0,000** 0,000** 0,000** 0,000** 0,000** 0,000**
Matematik r 1 0,68 0,895 0,597 0,239 0,548 0,594
Yeterliligi Alngl p 0'000** 0,000** 0,000** 0]000** 0,000** 0]000**
Matematik Bagar1 r 1 0,913 0,625 0,249 0,597 0,633
Algist p 0,000** 0,000** 0,000** 0,000** 0,000**
Matematik Oz r 1 0,686 0,283 0,634 0,687
Yeterlik Dﬁzeyi p 07000** 0,000** 07000** 0’000**
Matematikte r 1 0,453 0,61 0,854
Algilanan Bagari
Diizeyi p 0,000** 0,000** 0,000**
Matematigin r 1 0,403 0,688
Algilanan
Yararlari p 0,000** 0,000**
Matematik r 1 0,878
Dersine Olan lgi p 0,000%*
Genel Matematik r 1
Tutum Diizeyi D

Ogrencilerin matematik tutum diizeyleri ile matematik 6z yeterlik diizeyleri
arasindaki iligkiyi incelemek adina Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan
korelasyon analizi sonucuna gore, 6grencilerin kendine giiven diizeyi ile matematikte
algilanan basar1 diizeyi arasinda pozitif yonlii orta kuvvetli bir iligki oldugu (r=0.550,
p=0.000 p<0.01) belirlenmistir. Bu sonug¢ 6grencilerin kendine giivenleri artikga
matematikte algilanan basar1 diizeylerininde orta diizeyde artmasi beklendigini
gostermektedir. Ogrencilerin kendine giiven diizeyi ile matematigin algilanan yarar
diizeyi arasinda pozitif yonli diisiikkuvvetli bir iliski oldugu (r=0.259, p=0.000
p<0.01) belirlenmistir. Bu sonug¢ 6grencilerin kendine gilivenleri artikga matematikte

algilanan yarar diizeylerinin de diisiik diizeyde artmasi beklendigini gostermektedir.
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Ogrencilerin kendine giiven diizeyi ile matematikte dersine olan ilgi diizeyleri
arasinda pozitif yonlii orta kuvvetli bir iliski oldugu (r=0.470, p=0.000 p<0.01)
belirlenmistir. Bu sonug¢ 0Ogrencilerin kendine gilivenleri artitkca matematikte
derslerine olan ilgi diizeylerinin de orta diizeyde artmasi beklendigini géstermektedir.
Ogrencilerin kendine giiven diizeyi ile genel matematik tutum diizeyi arasinda pozitif
yonlii orta kuvvetli bir iliski oldugu (r=0.541, p=0.000 p<0.01) belirlenmistir. Bu
sonu¢ Ogrencilerin kendine giivenleri artikga genel olarak matematik tutum

diizeylerinin de orta diizeyde artmasi beklendigini gostermektedir.

Ogrencilerin matematik yeterliligi diizeyleri ile matematikte algilanan basari
diizeyi arasinda pozitif yonli orta kuvvetli bir iliski oldugu (r=0.697, p=0.000
p<0.01) belirlenmistir. Bu sonug¢ 6grencilerin matematik yeterliligi diizeyleri artik¢a
matematikte algilanan bagar1 diizeylerininde orta diizeyde artmast beklendigini
gostermektedir. Ogrencilerin matematik yeterliligi diizeyleri ile matematigin
algilanan yarar diizeyi arasinda pozitif yonli diisiik kuvvetli bir iliski oldugu
(r=0.239, p=0.000 p<0.01) belirlenmistir. Bu sonu¢ Ogrencilerin matematik
yeterliligi diizeyleri artikca matematikte algilanan yarar diizeylerinin de diisiik
diizeyde artmasi beklendigini gostermektedir. Ogrencilerin matematik yeterliligi
diizeyleri ile matematikte dersine olan ilgi diizeyleri arasinda pozitif yonlii orta
kuvvetli bir iliski oldugu (r=0.548, p=0.000 p<0.01) belirlenmistir. Bu sonug
ogrencilerin matematik yeterliligi diizeyleri artitkca matematikte derslerine olan ilgi
diizeylerinin de orta diizeyde artmasi beklendigini gdstermektedir. Ogrencilerin
matematik yeterliligi diizeyleri diizeyi ile genel matematik tutum diizeyi arasinda
pozitif yonlii orta kuvvetli bir iliski oldugu (r=0.594, p=0.000 p<0.01) belirlenmistir.
Bu sonug 6grencilerin matematik yeterliligi diizeyleri artik¢a genel olarak matematik

tutum diizeylerinin de orta diizeyde artmas1 beklendigini gdstermektedir.

Ogrencilerin matematik basar1 algisi ile matematikte algilanan basar1 diizeyi
arasinda pozitif yonli yiiksek kuvvetli bir iligki oldugu (r=0.625, p=0.000 p<0.01)
belirlenmistir. Bu sonu¢ Ogrencilerin matematik basar1 algis1 artikga matematikte
algilanan basar1 diizeylerinin de yiiksek diizeyde artmas1 beklendigini gostermektedir.

Ogrencilerin matematik basar1 algisi ile matematigin algilanan yarar diizeyi arasinda
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pozitif yonli diisik kuvvetli bir iliski oldugu (r=0.249, p=0.002 p<0.01)
belirlenmistir. Bu sonu¢ 6grencilerin matematik basari algis1 artikga matematikte
algilanan yarar diizeylerinin de diisiik diizeyde artmas1 beklendigini gostermektedir.
Ogrencilerin matematik basar1 algis1 ile matematikte dersine olan ilgi diizeyleri
arasinda pozitif yonlii orta kuvvetli bir iliski oldugu (r=0.597, p=0.000 p<0.01)
belirlenmistir. Bu sonug 6grencilerin matematik basari algis1 artikga matematikte
derslerine olan ilgi diizeylerinin de orta diizeyde artmasi beklendigini gostermektedir.
Ogrencilerin matematik bagar1 algis1 ile genel matematik tutum diizeyi arasinda
pozitif yonli yiiksek kuvvetli bir iligki oldugu (r=0.633, p=0.000 p<0.01)
belirlenmistir. Bu sonug¢ Ogrencilerin matematik basar1 algist artikca genel olarak

matematik tutum diizeylerinin de yiliksek diizeyde artmasi beklendigini

gostermektedir.

Ogrencilerin matematik 6z yeterlik ile matematikte algilanan basar1 diizeyi
arasinda pozitif yonlii yiiksek kuvvetli bir iligki oldugu (r=0.686, p=0.000 p<0.01)
belirlenmistir. Bu sonu¢ 6grencilerin 6z yeterlikleri artikga matematikte algilanan
basar1 dilizeylerinin de yiiksek diizeyde artmasi beklendigini gostermektedir.
Ogrencilerin 6z yeterlik diizeyleri ile matematigin algilanan yarar diizeyi arasinda
pozitif yonlii disiik kuvvetli bir iliski oldugu (r=0.283, p=0.002 p<0.01)
belirlenmigtir. Bu sonu¢ dgrencilerin matematik basar1 algist artikga matematikte 6z
yeterlik diizeylerinin de diisiik diizeyde artmasi beklendigini gostermektedir.
Ogrencilerin matematik 6z yeterlik diizeyleri ile matematikte dersine olan ilgi
diizeyleri arasinda pozitif yonlii yiiksek kuvvetli bir iliski oldugu (r=0.634, p=0.000
p<0.01) belirlenmistir. Bu sonug d6grencilerin matematik 6z yeterlik diizeyleri artik¢a
matematikte derslerine olan ilgi diizeylerinin de yliksek diizeyde artmas1 beklendigini
gostermektedir. Ogrencilerin matematik 6z yeterlik ile genel matematik tutum diizeyi
arasinda pozitif yonlii yiiksek kuvvetli bir iliski oldugu (r=0.687, p=0.000 p<0.01)
belirlenmistir. Bu sonug¢ dgrencilerin matematik 6z yeterlik diizeyleri artikca genel
olarak matematik tutum diizeylerinin de yiliksek diizeyde artmasi beklendigini
gostermektedir. Degiskenler arasindaki iliskiler %99 giiven diizeyinde anlamh

oldugu belirlenmistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sonuglar1 ve bunlara iligkin verilen 6neriler
bulunmaktadir.

5.1. SONUCLAR

[Ikogretim 4. smif dgrencilerinde matematik dersinde akademik basari, 6z
yeterlik ve matematik dersine yonelik tutum arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla

yapilan arastirma ile ulagilan sonuclar asagida agiklanmistir.

1- Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore 6grencilerin akademik basari
seviyeleri incelendiginde, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin orta seviyede
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basari
diizeylerinde cinsiyet gruplarmna gore farklilik yoktur. Ancak analizdeki standart
sapma degerlerine gore kiz grubunda farklilasmanin daha az oldugu ve kiz grubunun
erkek grubuna gore daha homojen bir yapida oldugu goriilmektedir. Erkek grubunda
ise farklilagmanin daha fazla oldugu ve kiz grubuna goére daha heterojen bir yapida
oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak cinsiyet gruplarinin matematik dersindeki
akademik basar1 diizeyinde olumlu ya da olumsuz olarak bir etkisi olmadig:

gortilmektedir.

2- Yapilan analiz sonuglar1 incelendiginde Ogrencilerin matematik dersine
yonelik genel tutum diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
tutum diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Buna gore

cinsiyet tutum diizeyini olumlu veya olumsuz yonde etkileyen bir degisken degildir.
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3- Ogrencilerin analiz sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin matematik dersi
genel 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Oz yeterlik diizeylerinde
cinsiyet gruplarina gore anlamli bir fark bulunamamistir. Bu yiizden cinsiyet 6z
yeterlik diizeyini olumlu ya da olumsuz ydnde etkileyen bir faktdr degildir. Ozetle
yapilan ¢aligmaya gore matematik 6z yeterlik diizeyini tutumda oldugu gibi cinsiyet

etkilememistir.

4- Arastirma ile 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeyleri ile
akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var oldugu gozlenmistir. Bu
dogrultuda 6grencilerin akademik basarisi ile tutum diizeyleri arasinda pozitif bir
iligki bulunmaktadir. Bu calismaya gore oOgrencilerin tutum diizeyleri arttikca
akademik basar1 diizeyleri diisik de olsa artmaktadir. Bu arastirmaya gore
Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basar1 diizeyi lizerinde matematik

dersine yonelik tutum diizeyleri belirleyici rol oynamaktadir.

5- Arastirma sonucunda Ogrencilerin matematik 6z yeterlik algi diizeyleri ile
matematik dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Bundan dolay1 6z yeterlik algis1 diizeyi arttikga akademik basar1 diizeyi diisiik de
olsa artmaktadir. Yapilan calismaya gore 6z yeterlik algis1 diizeyi akademik basari

diizeyini belirleyen faktdrlerden biridir.

6- Arastirma sonunda; dgrencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeyleri
ve matematikte 0z yeterlik algis1 diizeyi arasinda anlamhi bir ilisgki oldugu
goriilmektedir. Buna gore tutum diizeyi arttikga 6z yeterlik algis1 diizeyi yiiksek
diizeyde artmaktadir. Bu ¢alismaya gore matematik dersine yonelik tutum akademik
basarty1 diigiik de olsa etkilemekte, ayn1 sekilde 6z yeterlik algis1 da akademik
basariy1 diisiik de olsa etkilemektedir. Ama matematik dersinde tutum ve 6z yeterlik
birbirini yliksek diizeyde etkilemektedir. Sonug olarak tutum ve 6z yeterlik algisi
arasindaki iliski tutum ve akademik basar1 arasindaki iliskiden ve 6z yeterlik algis

ve akademik basar1 arasindaki iliskiden de gii¢liidiir.

Yapilan bu aragtirma ile Ogrencilerin matematik dersinde akademik basari
diizeylerinin orta diizeyde oldugu, tutum diizeyleri ve 6z yeterlik algi diizeylerinin
yiikksek diizeyde oldugu, 6grencilerin akademik basari, tutum ve 6z yeterlik algi
diizeylerinde cinsiyet gruplarma gore bir farklilik olmadigi, akademik basari ile

tutum arasinda diistik bir iliski oldugu, akademik basar ile 6z yeterlik arasinda diisiik
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bir iligki oldugu, tutum ile 6z yeterlik arasinda yiiksek bir iliski oldugu sonuglarina

varilmstir.

Ayvaz (2010), arastirmasinin 4. smiflara uygulanmasi ve tutum ve basari
arasindaki iliskiyi incelemesi agisindan mevcut calismaya olduk¢a benzemektedir.
Fakat sonuglar agisindan farklilik vardir. Ayvaz (2010), calismasinda tutum ve basari
arasinda anlamli bir iligki bulamamistir. Bu farkliligin sebebi Ayvaz (2010),
caligmasinin deneysel olmasindan kaynaklanabilir. Ancak Frary ve Ling (1983)’in
yaptiklar1 calisma {niversite Ogrencilerine uygulanmasina ragmen tutum ve
matematik basaris1 arasinda anlamli bir iliski bulunmasi agisindan bu arastirmayi

destekler niteliktedir.

Iflazoglu(1997), calismasi mevcut calismaya benzemektedir. Tutum incelenmis
ve matematik dersi lizerinde g¢alisilmistir. Yine mevcut ¢alismadaki gibi 6grenme
alanlar1 secilmistir. Bu ¢alismaya benzer sonuglar bulunmustur. Fakat Iflazoglu
(1997), calismast deneyseldir. Pajares ve Graham (1999), arastirmalarinda mevcut
calismadan farkli olarak 6. siniflarda 6z yeterlik incelenmis olmasina ragmen mevcut
caligma gibi Ogrencilerin 0z yeterliklerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik

bulunmamastir.

Sozer (2006), calismasi ise mevcut calisma gibi 4. smiflara uygulanmis ve
mevcut caligma gibi tutum ve basar1 incelenmistir. Deneysel bir calisma olup,
mevcut calismadan farkli olmasina ragmen Ogrencilerin tutum ve basarilarinda
anlaml farklilikk bulunarak benzer sonuglara ulagilmistir. Uygun (2010)’ un,
caligmas1 da deneysel bir ¢alisma olmasina ragmen mevcut ¢alismadaki gibi tutum ve
basar1 incelenmis. Fakat So6zer (2006) calismasindan ve mevcut ¢alismadan farkl
olarak Ggrencilerin basarilarinda anlamli farklilik bulunurken tutumlarinda anlaml

bir fark bulunamamuistir.

Shunk ve Hanson (1985), arastirmalarini mevcut calisma gibi ilkokul
kademesinde uygulamasina ragmen 6z yeterlik ve basariy1 incelemesi ve deneysel
olmast yoniinden farklidir. Pietsch, Walker ve Chapman (2003)’in yaptiklari
aragtirma lise diizeyinde uygulanmis olmasina ragmen arastirma sonucunda mevcut
aragtirmadaki gibi 6z yeterlik algis1 ile matematik basarist arasinda anlamli bir iliski
bulunmus, farkli 6gretim kademelerinde benzer sonuglara ulagilmistir. Bu arastirma

sonuglari destekler nitelikte benzer aragtirmalar oldugu gibi farkli sonuglar ¢ikan
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arastirmalar da bulunmaktadir. Bu farklilik arastirmanin modelinden, evreninden,

ornekleminden, konusundan kaynaklantyor olabilir.

5.2. ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde ise arastirma sonuclarina dayali ve arastirmacilara

gelecekteki arastirmalar igin yapilan oneriler anlatilmistir.

5.2.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1- Matematik dersinde 6gretmenler 6z yeterligin akademik basariy1 etkiledigini
diistinerek hareket etmeleri ve oOzellikle matematikte 0z yeterlik algist diisiik
ogrencilerin 0z yeterlik algi diizeyini arttirmak icin onlara daha basarabilecegi
hedefler vermesi, Ogretimde kiigiik adimlar ilkesini uygulamalar1 ve bireysel

farkliliklar1 g6z oniinde bulundurmalari 6nerilir.

2- Matematik dersinde 6gretmenlerin tutumun akademik basariy1 etkiledigini
g6z Oniinde bulundururak o6gretim ortaminda (simif vb.) 6grencilerde matematik

dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapmasi onerilir.

3- Bu calismaya gore ilkogretim Ogrencilerinde matematik dersinde tutum ve 6z
yeterlik algisinin akademik basariy1 etkiledigi g6z 6niinde bulundurularak akademik
basariyr arttirmanin tutum diizeyi ve 0z yeterlik algi diizeyine bagli oldugu
goriilmektedir. Matematik akademik basar1 diizeyini arttirmak i¢in matematik dersine
yonelik tutum diizeyi ve 6z yeterlik algi diizeyini arttirmak gerekmektedir. Bunun
i¢cin de okul idaresi tarafindan basta 6gretmenlere sonrasinda velilere en son asamada

da 6grencilere seminer, bilgilendirme toplantis1 vb. yapilabilir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1- Bu calisma ilkogretim 4. smif matematik dersi islemler ve sayilar 6grenme
alanindaki 40 kazanimi ve 264 Ogrenciyi ve uygulama yapilan ii¢ haftay:
kapsamaktadir. Ogrenci sayis1 arttirabilir, 6grenci siif seviyesi arttirabilir, 6grenme
alan1 ve kazanim sayis1 arttirilabilir ve daha uzun zamana yayilip daha ayrintili bir

sekilde bu calisma genisletilebilir.

2- Bu calismaya gore matematik dersinde akademik basar1 diizeyini arttirmak
icin tutumu ve 6z yeterlik algis1 diizeyini birlikte arttirmak gereklidir. Tutum ve 6z
yeterlik algist arasinda giiglii bir iliski oldugundan sadece birini arttirmak yeterli
olmayabilir. Analiz sonuglari da bunu destekler niteliktedir. Ayrica sadece bu
degiskenleri arttirmak matematik dersindeki istenen akademik basar1 diizeyi icin
yeterli olmayabilir. Farkli degiskenler arastirilip incelenerek bu c¢alisma

genisletilebilir.

3- Ayrica matematik dersi akademik basarisi tizerindeki etkisi oldugu diisiiniilen

farkli degiskenler de arastirilip, incelenerek caligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1: Sayilar ve islemler Ogrenme Alanindan Belirlenen 40 Kazamim

Al¥ Ogrenme Alan1: Dogal Sayilar

1.4, 5ve 6 basamakli dogal sayilar: okur ve yazar.

2.4, 5ve 6 basamakli dogal sayilarm boluklerini ve basamaklarmi, basamaklarindaki rakamlann basamak
degerlerini belirtir.

3.4, 5ve 6 basamakli dogal sayilar: ¢oziamler.

4. Dogal sayilari en yakin onluga veya yiuzliuge yuvarlar.

5. Bir druntiayt sayilarla iliskilendirir ve eksik olan bolumu tamamlar.

6. En cok alt1 basamakl: dogal sayilar: siralar.

A¥ Ogrenme Alan1: Dogal Sayilarla T oplama Islemi

1. En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama islemini yapar.

2. Toplami en ¢ok dort basamakli olan iki dogal sayinm toplamini tahmin eder ve tahminini islem sonucu ile
karstlagtirir.

3. Toplamlar: en ¢ok dort basamaklh olacak sekilde en ¢ok dort basamakl dogal sayilan, 100°un katlanyla
zihinden toplar.

4. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.
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Alt Ogrenme Alanx: Dogal Sayilarla Cikarma islemi

1. En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemini yapar.

2. En ¢ok ii¢ basamakli iki dogal sayinin farkint tahmin eder, tahminini iglem sonucu ile kargilagtirir.
3. Ug basamakh dogal sayilardan 100°iin katt olan dogal sayilari zihinden cikarir.

4. Dogal sayilarla ¢tkarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Al Ogrenme Alant Dogal Sayilarka Carpma Islemi

1. Garpimi en ¢ok bes basamakl: dogal say1 olacak sekilde iki dogal saytyla ¢arpma islemini yapar.

2. Ug dogal say1 ile yapilan carpma igleminde sayilarm bitbirleriyle arpilma sirasmnin degismesinin, sonucu
degistirmedigini gosterir.
3. En ¢ok ti¢ basamakli dogal sayilar1 10, 100 vel000’in en ok dokuz kat olan dogal sayilarla kisa yoldan

carpar.
4. En ¢ok ii¢ basamakl dogal sayilart 10, 100 ve1000 ile zihinden garpar.

5. En ¢ok iki basamakli dogal sayilar 5, 25 ve 50 ile kisa yoldan ¢arpar.

6. En ¢ok iki basamakls iki dogal sayinin ¢arpimini tahmin eder ve tahminini islem sonucu ile karsilastinr.

7. Dogal sayilarla garpma islemini gerektiren problemleri cozer ve kurar.

Al Ogrenme Alany: Dogal Sayilarla Bolme islemi

1. Bolme isleminde bolimin basamak sayisin1 islem yapmadan belirler.

2. Ug basamakls dogal sayilani en ¢ok iki basamakli dogal sayilara boler.
3. Son i basamag sifir olan en ok bes basamakli dogal sayilart 10, 100 ve 1000’ kisa yoldan boler.

4. Bir bolme ileminin sonucunu tahmin eder ve tahminini ilem sonucu ile karstlagtinr.
5. ki adiml1 islemleri yapar.

6. Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren problemleri gozer ve kurar.
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Alt Ogrenme Alanz: Kesirler

1. Pay1 ve paydast en ok iki basamakl dogal say1 olan kesirleri, kesrin birimlerinden elde ederek isimlendirir.

2. Pay1ve paydast en ¢ok iki basamakli olan kesirleri say1 dogrusunda gosterir.

3. Kesirleri karstlagtinir.

4. Esit paydalt en gok dort kesri, bityikten kiigiige veya kigikten biyige dogru siralar.

5. Paylan esit, paydalant birbirinden farkl1 en ok dart kesti, biyiikten kiigige veya kiigiikten bityiige dogru
siralar.

6. Bir goklugun belirtilen bir basit kesir kadarmi belirler.

Alt Ogrenme Alanx: Kesirlerle Toplama Islemi

1. Paydalar esit kesirlerle toplama iglemi yapar.

Alt Ogrenme Alanx: Kesirlerle C1karma Islemi

1. Paydalar esit kesirlerle ¢ikarma iglemi yapar.
2. Kesirlerle toplama ve ¢tkarma islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Alt Ogrenme Alani: Ondalik Kesirler

1. Bir biatiin 10ve 100 es parcaya bolinduginde, ortaya gikan kesrin birimlerinin ondalik kesir oldugunu belirtir.

2. Ondalik kesirleri virgil kullanarak yazar.
3. Ondalik kesirlerin tam kismini, kesir kismin1 ve basamak adlarmi belirtir.
4. ki ondalik kesri karstlastirarak aralarmdaki iliskiyi bityik, kiigik veya esit semboliyle gosterir.
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EK 2: Basar1 Testi Pilot Uygulamasi i¢cin Hazirlanan Aday Sorularin

Bulundugu Kazamim Degerlendirme Testleri

Kazanmim Degerlendirme Testi-1
Oprenci No:
1-* Altmms Bin Sekiz Yiiz Kirk iki
* Yedi Bin Ug Yiiz On Iki
* (g Yiiz Bin Yedi Yiiz Seksen Alt1
Yukarida okunuslari verilen sayilardan hangisi agagida yazili degildir?

A)60 842 B)7312
C)300 786 D)60 840

2:569 786 sayisinda 5 rakaminin basamak deger kagtir?

A)50 000 B)5000
©)500 000 D)500

3-70968 sayisimn ¢6zlimlenisi agagidakilerden hangisidir?

A) 7 on binlik + 9 yiizliik +8 onluk+6 birlik

B) 7 on binlik+9 yiizliik+6 onluk+8 birlik

C) 7 on binlik+6 ylizliik+9 onluk+ 8 birlik

D) 7 binlik+9 yiizliik+6 onluk+8 birlik

4-Asagidaki sayilardan hangisi onlar basamagina dogru yuvarlanmigtir?

A)4567-4570 B)7523-7530
C)85654-85660 D)963557-963550

5- 3-9-27-2-243-729
Yukaridaki oriintiide verilmeyen say1 kagtir?

A)36 B)8I
C)108 D)s54

6-Asagidaki sayilardan hangisi en biiyiiktiir?

A)505505  B)500505
©)550050  D)550005

7- 8-3-4-5 _
Yukaridaki 4 rakam kullamlarak yazilabilecek en biiyiik dogal sayiyla en kiigiik dogal saymin
toplamu kagtir?

A)12003  B)12000
C)12002  D)12001

8- B>5641+863+24 ifadesini dogrulayan en kiigiik B dogal say1 kagtir?

A)6529 B)6528
0)6530 D)6527
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9- Asagidaki toplama iglemlerinden hangisi dogrudur?
A)4568+100=4668 B)6578+1000=6678
C)3569+1000=3579 D)789+100=1789
10-Okulumuzda 1115 erkek 6grenci,erkek dgrencilerden 250 fazla kiz §grenci vardir.Buna
g6re okulumuzun mevecudu kagtr?

A)2479  B)2480

C)2481 D)2482

11-7-4568=5066

Yukaridaki ¢ikarma igleminde eksilen say1 kagtir?
A)9633 B)9635

C)9636 D)9634

12-*9654-7=9202
*8546-7=5330
*654-2=531
*756-7=522
Asagidaki dogal sayilardan hangisi yukaridaki ¢ikarma islemlerinin ¢ikanlarindan birisi
degildir?
A)452 B)3216
C)124 D)234
13-*¥7856-100=7756
*9630-1000=8630
*789-100=779
*5649-1000=5549
Yukaridaki ¢ikarma iglemlerinden kag tanesi dogrudur?

A)l B)2

C)3 D)4

14-1963 yilinda dogan biri 2017 yilinda kag yasinda olacaktir?
A)54  B)53

C)55 D)56

15-Asagidaki ¢arpma islemlerinin hangisinin sonucu en biiyiiktiir?
A)654X8 B)232X7
C)351X6 D)755X5
16-Asagidaki ¢arpma islemlerinin hangisinin sonucu yanligtir?
A)45X64=2880  B)56X78=4368
C)78X56=4368  D)45X64=2990
17-%60X40=2400
*800X50=40000
*300X900=27000
*800X700=560000
Yukaridaki ¢carpma iglemlerinin kag tanesi dogrudur?
A)l B)2
C)3 D)4
18-Asagidaki ¢carpma islemlerinden hangisi yanlistir?
A)85X1000=85000 B)963X100=963000
C)7X1000=7000 D)623X10=6230
19-85x50 isleminin sonucu kagtir?
A)4240 B)4250
C)4260 D)4230
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20-*56X40=2240
*63X20=1260
*30X45=1350
*74X96=7104
Yukaridaki ¢arpma islemlerinden kag tanesi dogrudur?
A)l B)2
C)3 D)4
21-Giinde 95 diizine yumurta satilan bir ¢iftlikte 18 giinde kag yumurta satilir?
A)1708  B)1709
01710 D)1711
22-360:30 igleminde boliimiin basamak sayis1 kagtir?
Aiki  B)Ug
C)Dért D)Bir
23-98:14 Isleminin sonucu kagtir?
A)S B)6
C)8 D)7
24-8300:10 Isleminin sonucu kagtir?
A)8300 B)830
C)83 D)83000
25-Asagidaki bolme iglemlerinden hangisi dogrudur?
A)740:20=36  B)12000:1000=120
C)896:2=448  D)5900:10=59
26-455:5 Isleminin sonucu kagtir?

A)91 B)90

C)89 D)92

27-Ayda 150 ekmek tiiketen bir aile giinde kag¢ ekmek tiiketir?
A)3 B)4

C)6 D)5

28-Asagidaki kesirlerden hangisinin okunusu dogrudur?
A)1/3-Ug Bolii Bir B)2/5-1ki Bolii Bes
C)4/8-Sekiz Bolii Dért D)7/9-Dokuz Bolii Yedi
29_ i " il :
g n 5 F
Yukaridaki say1 dogrusunda ok ile gosterilen kesirlerden hangisi agagidakilerde yoktur?
A)1/3 B)2/3
C)3/4 D)3/3
30-Asagidaki kesirlerden hangisi en biiyiiktiir?
A)1/5 B)1/4
O)1/3 D)1/2
31- 1/5-2/5-3/5
Yukaridaki kesirlerin biiyiikten kii¢iige dogru siralanmasi asagidakilerden hangisidir?
A) 3/5>2/5>1/5  B)2/5>3/5>1/5
O)1/5>2/5>3/5  C)3/5>1/5>2/5
32-3/5-3/7-3/9-3/11
Yukaridaki kesirleri kiigiikten biiyiige dogru siralamis1 asagidakilerden hangisidir?
A)3/9<3/7<3/5<3/11  B)3/11<3/9<3/7<3/5
C)3/7<3/9<3/11<3/5 D)3/5<3/7<3/9<3/11
33-Bir kartasiyeci 5 diizine kalemin 5/12’sini satmustir.Geriye kag kalem kalmigtir?
A)25 B)30
C)35 D)40
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34-Bir satic1 bir guval bulgurun nce 1/10’unu,sonra 6/10’unu satti. Satici bulgurun kagta
kagin1 satmigtir?
A)7/10 B)6/10
C)5/10 D)8/10
35-Bir terzi bir kumasgi 6 esit pargaya ayirmustir. Terzi bu kumasin 2 pargasim satmigtir. Buna
gore bu kumagin kagta kag1 satilmamugtir?
A)1/6 B)2/6
C)3/6 D)4/6
36-Serdar kalemlerinin 4/20’sini Ahmet’e,3/20’sini Nuri’ye ve 2/20’sini de Seyda’ya
vermistir. Serdarda kalemlerinin kagta kag1 kalmigtir?
A)12/20  B)11/20
C)10/20  D)13/20
37-Asagidaki kesirlerden hangisi ondalik kesirdir?
A)1/12 B)1/11
C)1/10 D)1/9
38-*#1/10-0,1
*5/100-0,05
*23/100-0,23
*8/10-0,08
Yukaridaki kesirlerin kag tanesinin ondalik gésterimi yanhstir?
A)l B)2
C)3 D)4
39-3,45 Ondalik kesrinin tam kismu agagidakilerden hangisidir?
A)6 B)S
C)4 D)3
40-Asgagidaki ondalik kesirlerden hangisi en biiytiktiir?
A)0,07 B)7,70
07,07  D)0,77
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Kazamim Degerlendirme Testi-2

Ogrenci No:
1-*2034
*70635
*453657
Yukarida verilen sayilardan hangisinin okunusu asagida yazili degildir?
A)iki Bin Otuz Dért
B)B)Yetmis Bin Alt: Yiiz Otuz Bes
C)Dért Yiiz Elli Ug Bin Alti Yiiz Elli Yedi
D) iki Bin Otuz Bes

2-78456 sayisinda 8 rakaminin basamak degeri kagtir?
A)800000 B)80000
C)8000 D)800

3-9 yiiz binlik+5 binlik+3 yiizliik+8 onluk
Yukarida ¢goziimlenisi verilen say1 asagidakilerden hangisidir?

A)95380 B)905380
C)9538 D)958

4-Asagidaki sayilardan hangisinin yiizler basamagina yuvarlanmasi yanligtir?
A)7856-7800 B)85697-85700
C)565323-565300 D)256756-256800

5- 4-12-20-28-36-44-7-60

Yukaridaki Sriintiide verilmeyen say: kagtir?
A)50 B)S52

C)56 D)54

6-

a-700650

b-706005

¢-760050

Yukarida harflerle ifade edilen sayilarin hangisi biiyiikten kii¢tige siralanisidir?
A)c<b<a B)b<a<c :

C)a<b<c D)c<b<a

7-Asagidaki toplama islemlerinden hangisinin sonucu yanhgtir?
A)2345+6541=8886 B)1456+3568=5024
C)5623+3561=9184 D)4562+1243=5802

8- A<4562+2348
Ifadesini dogrulayan en biiyiik A dogal sayis1 kagtir?

A)6909 B)6911
C)6911 D)6908
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9-Asagidaki toplama islemlerinden hangisi yanhstir?

A)564+100=674  B)789+100=889
C)2345+1000=3345 D)4569+100=4669

10-Dért dgrencinin 3 yil dnceki yaslart toplamu 54°tiir.Buna gore 5 yil sonraki yaslari toplami
kag eder?

A)76 B)86

C)66 D)96

11-8965-1234=?

Yukaridaki gikarma igleminde fark kagtir?

A)7730  B)7729
C)7732  D)7731

12-*2-2546=5350
*2-896=1560
*2-352=635
*2-523=373
Asagidaki dogal sayilardan hangisi yukaridaki ¢tkarma iglemlerinin eksilenlerinden birisi
degildir? )
A)7896 B)2456
C)988 D)896

13-Asagidaki ¢ikarma iglemlerinden hangisi yanligtir?

A)5642-1000=4642  B)7456-100=6456
C)456-100=356 D)9631-1000=8631

14-2500 TL maas alan bir memur, fatura giderleri igin 275 TL,ev kiras1 igin 400 TL ve gida
harcamalari i¢in 355 TL harcamistir.Buna gore memurun maasindan kag¢ TL kalmigtir?
A)1470 B)1475
C)1480 D)1465
15-Asagidaki ¢arpma iglemlerinin hangisinin sonucu-en kiigiiktiir?
A)234X6 B)456X4
C)652X3 D)596X5
16-*63X89=5607
*45X53=2385
*89X63=5610
*53X45=2390
Yukaridaki ¢arpma islemlerinden kag tanesi yanligtir?
A)4 B)3
(6))1 D)2
17-700X800 isleminin sonucu kagtir?
A)56000 B)5600
C)560000 D)5600000
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18-#789X100=78900
*56X10=560
*95X1000=95000
*856X100=856000
Yukaridaki ¢arpma islemlerinden kag tanesi dogrudur?
A¥ B)3
C)2 Di
19-Agagidaki garpma iglemlerinden hangisi dogrudur?
A) 56X5=290 B)9X25=225
C)13X50=640 D)15X25=365
20-Asagidaki ¢arpma islemlerinden hangisi yanlistir?
A)23X82=1886  B)97X36=3492
C)52X44=2288  D)75X62=4640
21-Bir simitgi tanesini 43 Kr’den alip 60 Kr’a satmaktadir. Giinde ortalama 200 simit satan
simitgi 15 glinde kag TL kar eder?
A)500 B)505
C)510 D)515
22-*960:30
*800:40
*750:25
*450:45
Yukaridaki blme islemlerinin kag tanesinin bsliimii iki basamaklidir?
A)4 B)3
C)2 D)1
23-372:12 Isleminin sonucu kagtir?
A)29 B)30
C)32 D)3l
24-65000:100 Isleminin sonucu kagtir?
A)6500 B)650
C)65 D)65000
25-*785:5=157
*5600:100=56
*90:18=5
*32000:1000=320
Yukaridaki bélme iglemlerinden kag tanesi dogrudur?

Al B

C)3 Dy

26-870:30 Isleminin sonucu kagtir?
A29  B)28

C27 D)0

27-Bir terzi 108 m olan bir kumag1 12 pargaya esit olarak kesiyor. Buna gore her parga kag
m olur?

A)7 B)8

O)10 D)9

28-13/23 Kesrinin okunusu asagidakilerden hangisidir?

A)Yirmi Ug Bolii On Ug  B)On Ug Bolii Yirmi Ug

C)Uc Bélii Yirmi Ug D) Ug Bélii On Ug
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29- | ! s ] >
0 ' % 1 Yukandaki say1 dogrusunda gosterilen kesir asagidakilerden
hangisidir?
A)1/4 B)2/4
C)3/4 D)4/4
30-Asagidaki kesirlerden hangisi en kiigtiktiir?
A)3/5 B)3/7
C)3/9 D)3/11
31- 3/7-5/7-4/7-6/7
Yukaridaki kesirlerin bityiikten kiigiige siralanig1 asagidakilerden hangisidir?
A)6/7>5/7>4/7>3/7 B)5/7>6/7>4/7>3/7
C)4/7>5/7>6/7>3/7 D)3/7>4/7>5/7>6/7
32-7/9-7/11-7/13
Yukaridaki kesirlerin kiigiikten biiylige siralams1 asagidakilerden hangisidir?
A)7/9<7/11<7/13 B)7/13<7/11<7/9
C)7/11<7/9<7/13 D)7/13<7/9<7/11

33-Bir bidon tamam1 dolu iken 56 L su aliyor.Bidonun 4/8°i su dolu olduguna gére bidonda
kag L su vardir?
A)l4 B)21
C)28 D)35
34-Feridenin annesi Feride’nin dogum giinii i¢in
bir pasta yaptyor. Feride’nin dogum giintine gelen arkadaglart
pastanin 2/7’ini yiyor. Ailesi de 3/7’sini yiyor. Buna gére pastanin
kagta kagt yenmigtir?
A)5/7 B)6/7
C)4/7 D)2/7
35-9/13-5/13
isleminin sonucu kagtir?
A)5/13 B)6/13
C)3/13 D)4/13
36-Bir arag bir yolun 6nce 3/12’sini sonra 5/12’sini gitmistir. Buna gére bu aracin kalan yolu
toplam yolun kagta kagidir?
A)5/12  B)4/12
C)3/12  D)2/12
37-*5/10
*37/100
*7/11
*6/100
Yukaridaki kesirlerden kag tanesi ondalik kesirdir?
A)l B)2
C)3 D)4
38-Ondalik gosterimi 0,03 olan kesir agagidakilerden hangisidir?
A)3/100 B)3/10
C)3/1000 D)3/10000
39-73,64 Ondalik kesrinin kesir kism agagidakilerden hangisidir?
A)73  B)3.6
C)3,64 D)0,64
40- Asagidaki ondalik kesirlerden hangisi en kiigiiktiir?
A)0,9  B)0,09
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Kazanim Degerlendirme Testi-3
Ogrenci No:
1-Asagidaki verilen sayilardan hangisinin okunusu yanligtir?

A)3564-Ug Bin Bes Yiiz Altrms Dért
B)80960-Seksen Bin Dokuz Yiiz Altmig

(C)500750-Bes Yiiz Bin Yedi Yiiz Elli
D)100562-Yiiz Bin Bes Yiiz Altmig

2-4562 sayisindaki rakamlarin hangisinin basamak degeri yanligtir?

A)4-4000 B)5-500
C)6-6 D)2

3-600 000+50000+300+70+3
Yukarida ¢goziimlenisi verilen dogal say1 agagidakilerden hangisidir?

A)65373  B)605373
C)653730 D)65733

4-5668-5670

75866-75870

896785-896800

23529-23530

Yukaridaki sayilardan hangisi yiizler basamagina yuvarlanmigtir?

A)896785 B)5668
C)23529 D)75866

5- 96-84-72-60-2-36-24
Yukaridaki riintiide verilmeyen say1 kagtir?

A)54 B8
0)56 D)52

6-Asagidaki sayilardan hangisi en kiigtiktiir?

A)800880 B)808008
C)800088 D)880008

7-Asagidaki toplama iglemlerinden hangisinin sonucu dogrudur?
A)2456+3254=5711 B)1568+5423=6992

C)4897+2345=7243 D)3456+4654=8110

8-Asagidaki toplama islemlerinin hangisinde verilmeyen toplam 2562°dir?

A)3564+7=6126 B)2654+7=7856
C)4561+7=9657 D)1234+7=5478
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9-Asagidaki toplama islemlerinden hangisinin toplanam 3289°dur?

A)100+7=3389 B)1000+?=5567
C)100+?=756 D)100+?=4567

10-Ahmet Bey kuruyemisgiden 1350 g fistik,1755 g badem,1224 g findik aldi.
Ahmet Bey kuruyemisgiden toplam kag gram kuruyemis almigtir?

A)4330 B)4329
C)4331 D)4328

11-7546-7=4301

Yukaridaki ¢ikarma igleminde gikan say1 kagtir?
A)3244 B)3246
C)3247 D)3245

12-*4356-1234=2
*5756-456=?
*742-354=7
*896-542=7
Asagidaki dogal sayilardan hangisi yukaridaki ¢ikarma iglemlerinin farklarindan birisi
degildir?
A)3122 B)5300
C)389 D)354

13-*#4678-100=4668
*3269-1000=3169
*532-100=432
*742-100=732
Yukaridaki ¢ikarma iglemlerinden kag tanesi yanligtir?
A)4 B)3
C)2 D)1

14-7 y1l 6nceki niifus sayiminda ilgemizin niifusu 7 456’yd1.Bu yilsa ilgemizin niifusunun 9
000 olacag: tahmin edilmektedir. Buna gére 7 yil igersinde ilgemizin niifusunun kag kisi
artti1 tahmin edilmektedir?

A)1544  B)1545

C)1546  D)1547

15-Asagidaki ¢carpma iglemlerinin hangisinin sonucu yanligtir?

A)456X0=456 B)789X1=789

C)124X10=1240  D)35X100=3500

*96X12=1152

*47X62=2914

*12X96=1152

*62X47=2914

16-Yukaridaki ¢arpma iglemlerinin kag tanesi dogrudur?

A)l B)2

C)3 D)4
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17-Asagidaki carpma islemlerinin hangisinin sonucu yanligtir?
A)50X60=3000 B)90X70=6300
C)500X80=4000 )600X800=480000
18-Asagidaki ¢arpma islemlerinden hangisi dogrudur?
A)78X100=78000  B)56X100=5600
C)239X1000=23900 D)652X10=65200
19-#8X50=400
*11X25=265
*23X5=105
*78X5=380
Yukaridaki iglemlerden kag tanesi yanligtir?
A)4 B)3
C)2 D)1
20-Asagidaki carpma iglemlerinden hangisi dogrudur?
A)36X42=1522  B)53X72=3836
C)98X24=2362  D)15X89=1335
21-Bir kolide 11 paket, her pakette 28 kagit olduguna gére 75 kolide kag adet kagit vardir?
A)23050 B)23150
C)23100 D)23250
22-Asagidaki bolme iglemlerinin hangisinin bSliimii bir basamaklidir?
A)780:2 B)56:18
C)640:30  D)90:30
23-560:5 Isleminin sonucu kagtir?
A)110 B)111
C)113 D)112
24-76000:10 00 Isleminin sonucu kagtir?
A)760 B)76
C)7600 D)76000
25-Asagidaki bélme iglemlerinden hangisi yanligtir?
A)880:44=20 B)9600:100=96

C)96:16=5 D)67000:10=6700
26-630:15 Isleminin sonucu kagtir?
AM2 B4l

C)40 D)43

27-Bir 6gretmen 756 kalemi 36 grencisine esit olarak dagitmigtir. Buna gére her 6grenciye
kag kalem almugtir?
A)19 B)20
C)22 D)2l
28-*1/4-Bir Bolti Dort
*2/11-On Bir Boti Tki
*3/7 —Yedi Bélii Ug
*12/17-On Iki Bolii On Yedi
Yukaridaki kesirlerin kag tanesinin okunusu dogrudur?
A)l B)2
C)3 D)4
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29-Asagidakilerden hangisi 4/5 kesrinin say1 dogrusunda gosterimidir?

A)
4/5 1
B)
/5 1
0
0 4/51

i 0 4}5 1

30-Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A)1/2<1/3  B)2/4<2/5

C)3/5<3/7 D)4/9>4/11

31- 1/9-4/9-5/9-7/9

Yukaridaki kesirlerin kiigiikten biiyiige siralamis1 asagidakilerden hangisidir?
A)1/9<4/9<5/9<7/9 B)4/9<1/9<5/9<7/9

C)5/9<4/9<1/9<7/9 D)7/9<5/9<4/9<1/9

32-2/4-2/6-2/7-2/8

Yukaridaki kesirlerin bityiikten kii¢tige dogru siralanisi agsagidakilerden hangisidir?
A)2/6>2/4>2/7>2/8  B)2/4>2/6>2/7>2/8

C)2/7>2/6>2/8>2/4  D)2/8>2/7>2/6>2/4

33-Bir kolideki 30 yumurtanin 3/10”u kirtk ¢tkmustir. Buna gére kolideki saglam yumurta

sayisi kagtir?
A)27 B)24
C)21 D)18

34-Bir yolun 6nce 3/11°1,sonra 4/11 asfaltlanmustir. Buna gére bu yolun kagta ka1
asfaltlanmigtir?

A)7/11  B)6/11

©)5/11 D)8/11

35-Bir yolun 5/8’i gidilmistir. Buna gére bu yolun kagta kac1 kalmustir?

A)5/8  B)6/8

C)4/8  D)3/8

36-Bir satic1 bir ¢uval sekerin dnce 4/16’°sm1,sonra da 7/16°sin1 satmigtir. Buna gore satici
bir guval sekerin kagta kagim satamamigtir?

A)6/16 B)5/16

C)4/16 D)7/16

37-Asagidaki kesirlerden hangisi ondalik kesir degildir?
A)2/100 B)3/10

C)s/8 D)50/100

38-67/100 Kesrinin ondalik gosterimi agagidakilerden hangisidir?
A)0,67 B)6,7

C)0,067 D)0,0067

39-5,89 ondalik kesrinde 9 rakami hangi basamaktadir?
A)Onlar B)Birler

C)Onda Birler D)Yiizde Birler

40-Asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?

A)2,22>2,02 B)2,02>2,20

C)2,20=2,2 D)2,22<22,2
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Cevap Anahtari

1-D
2-C
3-B
4-A
5-B
6-C
7-D
8-A
9-A
10-B
11-D
12-C
13-B
14-A
15-A
16-D
17-C
18-B
19-B
20-D
21-C
22-A
23-D
24-B
25-C
26-A
27-D
28-B
29-C
30-D
31-A
32-B
33-C
34-A
35-D
36-B
37-C
38-A
39-D
40-B
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EK 3: Arastirma izni

TC
BALIKESIR VALILIGI
1 Milli Egitim Mudiirligii

Sayr :99191664-605.01-E.15138172 27.09.2017
Konu : Aragtirma fzni

VALILIK MAKAMINA
BALIKESIR
flgi: a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirliigtiniin 07.03.2012 tarih ve 2012/13
say1li genelgesi
b) Arastirmaci Dursun CAVDAR'in 25/09/2017 tarihli ve 14805935 kayit sayili dilekgesi.
agvuru Sahibinin Adt Soyadi Dursun CAVDAR
Danismani Dog.Dr.Hasan Hiiseyin SAHAN
Kurumu/Universite/Gorev Yeri Balikesir Universitesi
Alan/Bélim Sosyal Bilimler Enstitiisii / Egitim Programlart ve Ogretim

Tez,Arastirma veya Anketin Konusu | Matematik Dersinde Akademik Basari, Oz Yeterlik ve Matematik Dersine
Yonelik Tutum Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Bagvuru Tarihi 25/09/2017 | Basvuru Sayisi [14805935
alisma Baglama Tarihi 26/09/2017

Calisma Bitig Tarihi 26/03/2018

Veri Toplama Araglar Aragstirma

Arastirma Tiirii Yiiksek Lisans Tezi | [Arastirma

CALISMA YAPLACAK EGITIM KURUMLARININ LISTESI

S. | Okulun Adx S. Okulun Adx

No No

1 |Karesi Seving Kursun ilkokulu

2 |Karesi Sakarya ilkokulu

3 |Karesi Ece Amca Ilkokulu

4 | Karesi Ali Hikmet Pasa Ilkokulu

5 |Karesi Atatiirk Ilkokulu

6 | Karesi Mehmet Azman Cavus ilkokulu

7 | Karesi Zafer flkokulu

Bakanligimiza bagli okul ve kurumlarda yapilacak Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik izinleri ilgi (a)
genelge geregince yukaridaki bilgileri belirtilen calismanin, egitim kurumlarinda, okul/kurum muidirliiklerinin

denetiminde, 6grenci ve velilerin kisisel bilgilerinin alinmamasi/verilmemesi kayd ile yapilmas: Mudiirliiglimiizce
uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Fahri ACAR
Miidiir a.
11 Milli Egitim Sube Miidiiri

OLUR
27.09.2017
Yakup YILDIZ
Vali a.
i1 Milli Egitim Miidiirt

Bu evrak giivenli ik imza ile i https: meb.gov.tr adresinden a56b-1529-32f1-9636-8a0€ kodu ile teyit edilebilir.
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ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

Bagvuru Sahibinin Ad1 Soyadi $ Dursun CAVDAR

Danismam : Dog. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN

Kurumu / Universite / Gérev Yeri p Balikesir Universitesi

Alan / Boliim : Sosyal Bilimler Enstitiisii / Egitim Programlari ve Ogretim

Matematik Dersinde Akademik Basari, Oz Yeterlik ve Matematik Dersine Yonelik Tutum
Arasindaki [liskinin Incelenmesi

Bagvuru Tarihi : 25.09.2017 [Basvuru Sayisi :I 14805935

.|Matematik Tutum Olgegi, Matematige Yonelik Oz Yeterlik Algist Olgegi, Kazanim

‘| Degerlendirme Testi 1-2-3

Uygulama Baglama ve Bitis Tarihleri :[26.09.2017-26.03.2018

Aragtirmamin Tiirii :|Yiiksek Lisans Tezi Arastirma

CALISMA YAPILACAK EGITiM KURUMLARININ LiSTESi

Tez, Arastirma veya Anketin Konusu :

Veri toplama araglari

Sira OKulun Adi Sira Okulun Ada
No No
| |Karesi/Seving Kursun flkokulu 11
2 |Karesi/Sakarya ilkokulu 12
3 |Karesi/Ece Amca ilkokulu 13
4 |Karesi/Ali Hikmet Pasa ilkokulu 14
5 |Karesi/Atatiirk ilkokulu 15
6 |Karesi/Mehmet Azmangavus Ortaokulu 16
7 _|Karesi/Zafer ilkokulu 17
8 18
9 19
10 20

KOMISYON GORUSU
25.09.2017 Tarihli Arastirma Izni Bagvurusu 07.03.2012 tarih ve 2012/13 sayilt Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerir
Iliskin Genelge kapsaminda degerlendirilmigtir. Buna gore, Arastirma Onerisinin ve veri toplama araslarnin igerik ve kapsai

yoniinden Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun oldugu, milli ve manevi degerlere aykirt ve kisilik haklarimi zedeleyece
herhangi bir unsur tagimadig goriilmstir.

Veri toplama siiresince bilim etigi ilkelerinin géz 6ntinde bulundurulmasi, insan saghg ve ekolojik dengeye zarar verece
davranislardan uzak durulmasi, arastirmaya katilmama Szgiirligiinin unutulmamasi, anket uygulama siiresinin bir ders saatit
gegmemesi, yapilacak galismalarda, kisi ve kurumlardan temin edilen veri ve bilgilerin gizliligine, korunmasina, nihayet bu verileri
ve bilgilerin izin verildigi dl¢iide ve sekilde kullanimina 6zen gosterilmesi gerekir.

Komisyon Karar |Oy Birligi ile almmugtir.

KOMISYON

“~AyRe Piar DULKER
Bilisim Teknolojileri Ogretmeni

Ogretmeni

g_(,..os. 017

omqsyon ask?ﬁ\

=W <
Fahri ACAR
Sube Mudurt
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ARASTIRMA YAPILACAK OKULLARIN LISTESI

ILGESI OKUL ADI

KARESI SEVING KURSUN ILKOKULU
KARESI SAKARYA ILKOKULU

KARESI ECE AMCA ILKOKULU

KARESI ALi HIKMET PASA ILKOKULU
KARESI ATATURK iLKOKULU

KARESI M.AZMAN CAVUS ORTAOKULU
KARESI ZAFER ILKOKULU
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YUKSEK LISANS TEZi CALISMA PLANI

YiL

2017

2018

i§ PAKETI/AYLAR

KAYNAK TARAMA

OLCEK GELISTIRME

ARALIK

OCAK

SUBAT

MART

NiSAN

MAYIS

HAZIRAN [TEMMUZ |AGUSTOS |EYLUL |EKIM

YONTEMIN YAZIMI

OLCEGI UYGULAMA

TEZ/ARASTIRMA RAPORU
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EK 4: Olcekler i¢in Ahnan izinler

25.09.2017 Tutum Olgedi Hakkinda - dursuna465@gmail.com - Gmail
Tutum Olgedi Hakkinda Gelen Kutusu
Dursun Gavdar <dursuna465@gmail.com> 19 Tem
Alici: erktin
Merhaba sayin hocam.Ben stchVDAR_BahkasrUmvevsdasn Sosyal Bilimler Enstitisii Egitim Bilimleri Egitim F'mgraml ve OQrenm bolimi yiksek lisans grencisiyim.Siz ve
saym Nergiz birlikte 2002 ywhnda “likogretim o igin m dlgegdi'ni:Dog.Dr.Hasan Hiiseyin Sahan
yuriitigim il i bagan 6z yeterlik ve matematik dersine yonelik h.ﬂum arasmdakv i|$kmln |noelenmesu adh yiiksek lisans tezimde tutul
Blgedi olarak kullanmak istiyorum.Olgedi kullanmamda sizin aginizdan bir sakinca var madlr’?Bana doniit Simdiden
Bana atacaginiz cevap mailini belge olarak izin almak igin Milli Egitim gereki bii iyi
Emine Erktin <erktin@boun.edu.tr> 23 Tem
Alici: bana
Merhaba,

Olgegi kullanabilirsiniz . Cok memnun oluruz.
Kolayliklar dilerim,

Prof. Dr. Emine Erktin

Bogazigi Universitesi

Egitim Fakiltesi
PK2 Bebek Istanbul

From: Dursun Cavdar <dursunad65@gmail.com>
Date: Wednesday, July 19, 2017 at 4:37 PM
To: Emine Erktin <erktin@boun.edu.tr>

b Tutum Olgegi Hakkmd:
Dursun Cavdar <dursuna465@gmail.com> 23 Tem
Alici: Emine
Gok diler hocam iyi

23 Tem 2017 17:36 tarihinde "Emine Erldin” <erktin@boun.edu.tr> yazdi:

Dursun Cavdar 9E
Merhahalar hacam bhenim toad'dan buldugum élgekte 3 maddede diigiik ciimleler var.

Emine Erktin 11 Eyl

Alict: bana

Ektedir.

From: Dursun Cavdar. <dursuna465@gmail.com>
Date: Saturday, September 9, 2017 at 5:56 PM
To: Emine Erktin <erktin@boun.edu.tr>

Subject: Re: Tutum Olgegi Haklanda

Dursun Gavdar <dursuna465@gmail.com> 12 Eyl (13 glin 6nce)
Alici: Emine

Cok tesekkirler iyi caligmalar hocam
11 Eyl 2017 16:48 tarihinde "Emine Erktin" <erktin@boun.edu.tr> yazdi:

https://mail.google.com/mail/u/0/#inbox/15d5b11b9eb9f2e5 7
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25.09.2017 0Oz yeterlilik 8igegi hakkinda - dursuna465@gmail.com - Gmail

Oz yeterlilik digedi hakkinda Gelen Kutusu
Dursun Gavdar <dursuna465@gmail.com> 26 Tem
Alici: unayebru

Merhaba saym hocam.Ben Dursun GAVDAR Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Egitim Programm ve Ogretim béliimi dgrencisiyim. Sizin
gelistirip 2012 yilinda sundugunuz "Matematige Yonelik Ozyeterdilik Algisi Olgsgl i DogDrHasan Hiiseyin Sahan damsmanlhiginda ylrittigim "Matematik dersinde
akademik bagan,6z yeterlik ve matematik dersine yonelik tutum I i” adh yilksek lisans tezimde tutum olgegi olarak kullanmak
istiyorum.Olgegi kullanmamda sizin aginizdan bir sakinca var midir?Bana domﬂ vereeegmm y Simdid trler saygilanmia...

Bana atacagjiniz cevap mailini belge olarak izin almak igin Milli Egitim gerekli birimleri gim, iyi call i

ebru unay <unayebru@gmail.com> 26 Tem
Alici: bana

Merhaba Dursun Bey,;

Tarafimdan geligtirilen "Matematige Yanelik Oz-yeterlilik Olgedini" yiiksek lisans tezinizde kuilanabilirsiniz.

lyi ahsmalar dilerim.

iPhone'umdan gbnderildi

Dursun Gavdar <dursunad65@gmail.com> suntan yazdi (26 Tem 2017 17:47):

Dursun Gavdar <dursuna465@gmail.com> 26 Tem
Alici: ebru
Gok hocam iyi

26 Tem 2017 17:58 tarihinde "ebru unay” <unayebru@gmail.com> yazd:

https://mail.google.com/mail/u/0/#inbox/15d7f55a6b6b64cc
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EK 5: Tutum Olcegi

Matematik Tutum Olgegi

Okul No:
Simf:
Cinsiyet: ( )Kiz  ()Erkek

Agiklama: Degerli 8grenciler, agagidaki maddeleri dikkatlice okuyunuz. Her madde sizin matematikle
ilgili gérigtintizii almaya yéneliktir. Sorulara vereceginiz cevaplar aragtirma amaciyla kullanilacak ve
gizli tutulacaktir. Her maddede size en uygun gelen secenegi X isareti ile isaretleyiniz. Katiliminiz icin
tesekkir ederim...

Asla | Nadiren Bazen Sik stk Her zaman

Matematik dersleri zevkli geger.
Matematik dersinde canim sikiliyor.
Matematigim kuvvetlidir.

ileride matematik 6gretmeni olmak
istiyorum.

5 Matematik dersinde bagka seylerle
ilgilenirim.

6 Matematik dersinde konulari
anlayamiyorum.

7 Matematik bilgisi gerektiren konularda
basarilyimdir.

8 Matematik dersi benim igin keyifli bir
oyun saatidir.

9 Matematik dersi yerine ilgilendigim
bagka bir derse girmeyi tercih ederim.
10 | Matematik bilmek ileride isime
yarayacak.

11 | Belli  temel  bilgilerin disinda
matematik bilmek gereksizdir.

12 | Matematik  &devlerinden  nefret
ederim.

13 | Matematik basarih  oldugum  bir
derstir.

14 | ileride matematikle ilgili bir alanda
calisirsam basarili olabilirim.

15 | Matematigi neden okumak zorunda
oldugumuzu anlayamiyorum.

16 | Matematik insani daha iyi disiinmeye
zorlar.

17 | Matematik dersi beni bunaltiyor.

18 | Matematik dersi iyi olan bir kisi diger
bilimleri rahatga anlar.

19 | Galigirsam  matematikten iyi notlar
alabilirim.

20 | Matematik 6gretmenleri galiskandir.

BlwIN|e-
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EK 6: Oz Yeterlik Olcegi

MATEMATIGE YONELIK OZ YETERLILIK ALGISI OLCEGI

Elinizdeki 6lgek, yapilmakta olan bir aragtirma igin sizlerin matematigi giinliik
yasamda kullanmada, matématik tinite konularinda ve matematik problemlerini
¢6zmede kendinize ne kadar glivendiginizi gérmek amaciyla hazirlanmistir. Liitfen
her ifadeyi dikkatle okuduktan sonra size en uygun olan segenegi isarctleyin.

Tesekkiirler.
Okul No:
Suuf:

Cinsiyet: ()Kiz ()Erkek

1. Matematikte iyi olmadigim diigtinityorum.

A. Evet B. Bazen C. Hayir ‘

2. Matematigin en zor konulari bile anlayabilirim.

A. Evet B.Bazen  C. Hayir

3. Matematigi giinlitk hayatimda kullanabilirim.
A. Evet. B: Bazen C. Hayir

4, Matemaﬁginl en iyi derslerimden biri olduguna inaniyorum.

A. Evet B. Bazen C. Hayir

5. Matematik problemlerini qﬁzefken kendimi yetersiz hissediyorum.

A. Evet B. Bazen C. Hayir

6. Saatlerce galigsam bile matematikte basarih olamayacagima inaniyorum.

A. Evet B. Bazen C.V Hayir

7. Matematik konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigim diisimiiyorum.
A. Evet B. Bazen C. Haywr

8. Matematigi kafam almiyor.

A. Evet B. Bazen C. Hayr

9. Matematik problemlerini yanlis ¢6zdiigiimde kendime olan giivenim azaliyor.
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A. Evet B. Bazen C. Hayir
10. Matematik benim i¢in zor bir ders.
A.Evet B.Bazen  C.Hayr
11. Matematiksel islem ya;;ﬂmasml gerektiren bir meslegi segebilirim.
A. Evet B.Bazen . C.Hayir
*12. Matematik problemleri yazabilirim.
A. Evet B. Bazen C. Hayir
13. Matematikteki karmagik konulart anlamakta giiglitk cekiyorum.
A. Evet B. Bazen C. Hayir
14. Matematik ile ilgili projelerde ba.sanh' olacagima inamyorum.
A. Evet B. Bazen C. Hayir
15. Zor bir matematik sorusuyla karsilagtigimda ne yapacagimi bilemem.
A. Evet B. Bazen C. Hayir
16. Kendimi, matemaﬁk konularim arkadaslarima anlatacak kadér yeterli buluyorum.
A. Evet B. Bazen C. Haywr
17. Matematikle ilgili siuf tartigmalarina katilabilirim.
A. Evet B. Bazen | C. Haywr
18. Matematik dersinde iyi bir not alacagimi diigliniiyorum.
A. Evet B. Bazen C. Hayr
19. Matematikte bir konu zor olsa bile anlamak i¢in ugrasacagimi diigiinliyorum.

A. Evet B. Bazen C. Hayir
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EK 7: Nihai Basar Testi

BASARI TESTIi

- 1-* Altmug Bin Sekiz Yiiz Kirk Iki
* Yedi Bin Ug Yiiz On ki .
* (U¢ Yiiz Bin Yedi Yiiz Seksen Alti
Yukarida okunuslar verilen sayilardan hangisi agagida yazih degildir?

A)60 842 B)7312

C)300 786  D)60 840

2-78456 sayisinda 8 rakaminin basamak degeri kagtir?
A)800000 B)80000

C)8000 D)800

3-9 yiiz binlik+5 binlik+3 yiizliik+8 onluk

Yukarida ¢6ziimlenisi verilen say1 asagidakilerden hangisidir?

A)95380  B)905380
C)9538  D)958

4-Asagidaki sayilardan hangisinin yiizler basamagmna yuvarlanmasi yanlistir?
A)7856-7800 B)85697-85700
C)565323-565300 D)256756-256800

5-4-12-20-28-36-44-7-60

Yukaridaki 6riintiide verilmeyen say1 kagtir?
A)50 B)52

C)s6 D)54

6-Asagidaki saylla:dan hangisi en kiigiiktiir?
A)800880 B)808008
C)800088 D)880008

7-Asagidaki toplama iglemlerinden hangisinin sonucu dogrudur?

A)2456+3254=5711  B)1568+5423=6992
C)4897+2345=7243  D)3456+4654=8110

8- A<4562+2348

Ifadesini dogrulayan en biiyiik A dogal sayist kagtir?

A)6909 B)6911
C)6911 D)6908
9-Asagidaki toplama islemlerinden hangisi yanlistir?

A)564+100=674 B)789+100=889

C)2345+1000=3345 D)4569+100=4669

10-Ahmet Bey kuruyemisgiden 1350 g fistik,1755 g badem,1224 g findik aldi.
Ahmet Bey kuruyemisgiden toplam kag gram kuruyemis almigtir?

A)330  B)4329
C4331  D)4328
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11-7546-7=4301

Yukaridaki ¢ikarma igleminde ¢ikan sayi kagtir?
‘A)3244 B)3246
C)3247 D)3245

12-%7-2546=5350
T *2-896=1560
*2-352=635
*2-523=373
Asagidaki dogal sayilardan hangisi yukaridaki ¢ikarma iglemlerinin eksilenlerinden
birisi degildir? §
A)7896 B)2456
C)988 D)896

13-*4678-100=4668
*3269-1000=3169
- *532-100=432
*742-100=732
Yukaridaki ¢ikarma iglemlerinden kag tanesi yanligtir?

A)4 B)3

C)2 D)1

14-1963 yilinda dogan biri 2017 yilinda kag yasinda olacaktir?
A)54 B)53

C)55 D)56

15-Asagidaki ¢arpma iglemlerinin hangisinin sonucu yanlistir?
A)456X0=456 B)789X1=789

C)124X10=1240 D)35X100=3500

*96X12=1152
*47X62=2914
*12X96=1152
*62X47=2914
16-Yukaridaki ¢arpma islemlerinin kag tanesi dogrudur?
A)l B)2
C)3 D)4
17-Asagidaki ¢arpma iglemlerinin hangisinin sonucu yanlistir?
A)50X60=3000 B)90X70=6300
C)500X80=4000  [)600X800=480000
18-*789X100=78900
*56X10=560
*95X1000=95000
*856X100=856000
Yukaridaki ¢arpma islemlerinden kag tanesi dogrudur?

A)4 B)3

C)2 D)1
19-Asagidaki ¢arpma iglemlerinden hangisi dogrudur?
A) 56X5=290 B)9X25=225
C)13X50=640 D)15X25=365
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20-*56X40=2240
*63X20=1260
*30X45=1350
*74X96=7104 ) :
Yukaridaki ¢arpma islemlerinden kag tanesi dogrudur?
A)l B)2
C)3 D)4

21-Bir simitci tanesini 43 Kr’den alip 60 Kr’a satmaktadir. Giinde ortalama 200 simit
satan simit¢i 15 giinde kag¢ TL kar eder?
A)500 B)505
C)510 D)515
22-*960:30
*800:40
*750:25
*450:45
Yukaridaki bolme iglemlerinin kag tanesinin boliimii iki basamaklidir?
A)4 B)3
C)2 D)1
23-372:12 Isleminin sonucu kagtir?
A)29 B)30
C)32 D)31
24-8300:10 Tsleminin sonucu kagtir?
A)8300 B)830
C)83 D)83000
25-Asagidaki bolme islemlerinden hangisi dogrudur?
A)740:20=36 B)12000:1000=120
C)896:2=448 D)5900:10=59
26-870:30 Isleminin sonucu kagtir?
A)29 B)28
C)27 D)30
27-Ayda 150 ekmek tiiketen bir aile giinde kag ekmek tiiketir?
A)3 B)4
C)6 D)5
28-*1/4-Bir Bolii Dort
*2/11-On Bir Bolii Iki
*3/7 —Yedi Bolii Ug

*#12/17-On Iki Bélii On Yedi
Yukaridaki kesirlerin kag tanesinin okunusu dogrudur?
Al B)2
0)3 D)4
29- 1 t } . | > ‘
’ 0 ? { Yukaridaki say1 dogrusunda gésterilen kesir
asagidakilerden hangisidir?
A)1/4 B)2/4
C)3/4 D)4/4
30-Asagidaki kesirlerden hangisi en kiigiiktiir?
A)3/5 B)3/7
C)3/9 D)3/11
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31- 1/9-4/9-5/9-7/9

Yukaridaki kesirlerin kiigiikten biiytige siralanigt agagidakilerden hangisidir?
A)1/9<4/9<5/9<7/9 B)4/9<1/9<5/9<7/9

C)5/9<4/9<1/9<7/9 D)7/9<5/9<4/9<1/9

32-7/9-7/11-7/13

Yukaridaki kesirlerin kiigiikten biiytige siralanisi asagidakilerden hangisidir?
A)7/9<7/11<7/13 B)7/13<7/11<7/9

C)7/11<7/9<7/13 D)7/13<7/9<7/11

33-Bir bidon tamami dolu iken 56 L su aliyor.Bidonun 4/8’i su dolu olduguna gore
bidonda kag L su vardir?

A)14 B)21

C)28 D)35 '

34-Feridenin annesi Feride’nin dogum giinii i¢in

bir pasta yapiyor. Feride’nin dogum giiniine gelen arkadaslart

pastanin 2/7’ini yiyor. Ailesi de 3/7’sini yiyor. Buna gére pastanin

kagta kag1 yenmistir?

A)5/7 B)6/7

C)d/7 D)2/7

35-9/13-5/13

Isleminin sonucu kagtir?

A)5/13 B)6/13

C)3/13 D)4/13

36-Bir arag bir yolun 6nce 3/12’sini sonra 5/12’sini gitmistir. Buna gore bu aracin
kalan yolu toplam yolun kagta kagidir?

A)5/12 B)4/12

C)3/12 D)2/12

37-Asagidaki kesirlerden hangisi ondalik kesir degildir?
A)2/100 B)3/10

C)s/8 - D)50/100

38-Ondalik gosterimi 0,03 olan kesir agagidakilerden hangisidir?
A)3/100 B)3/10

C)3/1000 D)3/10000

39-3,45 Ondalik kesrinin tam kism1 agagidakilerden hangisidir?
A)6 B)5

C)4 D)3

40- Asagidaki ondalik kesirlerden hangisi en kiigiiktiir?

A)0,9 B)0,09

C)9,9 D)9,09
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EK 8: Kazanim Degerlendirme Testi 1 Madde Istatistikleri

Madde No Pj Rjx
1 0.86 0.25
2 0.71 0.00
3 0.64 0.25
4 0.43 0.75
5 0.29 0.50
6 0.86 0.25
7 0.50 0.25
8 0.14 0.50
9 0.71 0.50-

10 0.71 0.25
11 0.43 0.25
12 0.21 0.25
13 0.50 0.75-
14 0.36 0.75
15 0.36 0.25
16 0.14 0.25
17 0.36 0.25
18 0.57 0.50
19 0.64 0.75
20 0.21 0.50
21 0.07 0.00
22 0.00 0.00
23 0.14 0.00

84



EK: 8-devam

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

0.29

0.36

0.14

0.36

0.07

0.29

0.07

0.14

0.07

0.14

0.29

0.36

0.14

0.50

0.00

0.21

0.43
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0.75

0.75

0.50

1.00

0.00

0.00

0.25

0.00

0.00

0.25

0.50

0.50

0.25

0.25

0.00

0.50

0.00



EK 9: Kazamim Degerlendirme Testi 2 Madde Istatistikleri

Madde No Pj Rjx
1 0.96 0.17
2 0.74 0.67
3 0.61 0.50
4 0.61 0.83
5} 0.78 0.67
6 0.30 0.33
7 0.74 0.50
8 0.48 0.50
9 0.83 0.50

10 0.39 0.00
11 0.74 0.33
12 0.57 0.67
13 0.65 0.50
14 0.78 0.50
15 0.65 0.33-
16 0.26 0.33
17 0.35 0.50
18 0.52 0.83
19 0.52 1.00
20 0.22 0.17
21 0.30 0.33
22 0.30 0.67
23 0.57 0.83
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EK: 9-devam

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

215

36

37

38

39

40

0.61

0.39

0.39

0.48

0.35

0.43

0.26

0.26

0.22

0.52

0.70

0.57

0.30

0.22

0.52

0.30

0.17
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0.67

0.17

1.00

0.33

0.50-

1.00

0.67

0.00

0.50

0.83

0.83

1.00

0.83

0.33

0.50

0.33

0.50



EK 10: Kazanim Degerlendirme Testi 3 Madde Istatistikleri

Madde No Pj Rjx
1 0.94 0.00
2 0.78 0.40
3 0.22 0.20-
4 0.50 0.80
5 0.78 0.60
6 0.56 0.60
7 0.61 0.60
8 0.50 0.40
9 0.67 0.20
10 0.83 0.60
11 0.72 0.40
12 0.44 0.60
13 0.67 0.60
14 0.33 0.60
15 0.61 1.00
16 0.28 0.60
17 0.56 0.60
18 0.56 0.60
19 0.50 0.60

20 0.67 0.40
21 0.22 0.20
22 0.28 0.40
23 0.44 0.00
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EK: 10-devam

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

0.22

0.22

0.56

0.28

0.61

0.50

0.44

0.33

0.67

0.33

0.33

0.50

0.28

0.39

0.22

0.00

0.22

0.00

0.60

0.00

0.20

0.20

0.00

0.60

0.60

0.60-

0.60

0.60

0.40

0.20

0.60

0.20

0.00

0.00
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EK 11: Basar1 Testi Madde Istatistikleri

Madde No

1

2

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

P]
0.86
0.74
0.61
0.61
0.78
0.56
0.61
0.48
0.83
0.83
0.72
0.57
0.67
0.36
0.61
0.28
0.56
0.52
0.52
0.21
0.30
0.30

0.57

Rjx
0.25
0.67
0.50
0.83
0.67
0.60
0.60
0.50
0.50
0.60
0.40
0.67
0.60
0.75
1.00
0.60
0.60
0.83
1.00
0.50
0.33
0.67

0.83
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EK: 11-devam

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

<

40

0.29

0.36

0.39

0.36

0.61

0.43

0.26

0.33

0.22

0.52

0.70

0.57

0.30

0.39

0.52

0.21

0.17

0.75

0.75

1.00

1.00

0.20

1.00

0.67

0.60

0.50

0.83

0.83

1.00

0.83

0.60

0.50

0.50

0.50
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